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Az alapfokt oktatds mindségének elemzése és értékelése minduntalan rairanyitja a fi-
gyelmiinket arra, hogy mas, e kérdéskort érintd gazdasagi, politikai, szocialis és pszicho-
pedagogiai tényezokon tilmenden, annak optimalizalasa a pedagogusképzési rendszer
elemzését és korszeriisitését is feltételezi. Ugy is fogalmazhatnank, hogy a pedagogus-
képzés mindsége az oktatas mindségét tiikrozi.

A tanitok megfeleld felkészitése a pedagogusi palyara igen komoly feladatokat 16 az
ezt megvalositd intézményekre és oktatoikra, kiilondsen az alapoktatasban megjelend és
allandoan boviilo feladatrendszer miatt. Természetesen egy életre szoldéan nem lehet
megtanulni, hogy mit fognak tanitani és hogyan. Mégis, igen 1ényeges a tanitoképzés-
ben, hogy olyan jellegii elméleti ismereteket, gyakorlati készségeket sajatitsanak el a ta-
nitojeldltek, amelyek funkcionalisak és képlékenyek, ugyanakkor olyan alapfogalmak,
amelyekre épiteni lehet a tovabbképzés folyaman szerzett aktualis ismereteket.

A pedagogus-, igy a tanitoképzés soran is, az elméleti felkészitésben kulcsszerepe
van a neveléstudomanynak, valamint a pszichologianak (ami tavolrél sem jelenti azt,
hogy eltorpiil mas studiumok fontossaga). Azon tul, hogy az emlitett elméleti targyak
segitik a pedagogiai szemlélet alakulasat, meghatarozo elemei a pedagogiai kultaranak,
¢s erdsitik a hivatastudatot, olyan gyakorlati funkciokat is betdltenek, mint példaul: hoz-
zasegitenek a pedagogiai valosag feltarasahoz, a pedagogiai jelenségek értelmezéséhez,
a szakmai szocializacio 1ényeges elemét képezik (Fehér és Lappints, 2000). A szerzok
legfontosabb funkcioként emlitik, hogy a neveléstudomanyi ismeretek megalapozzak a
nevelési tevékenységet, a pedagogiai gyakorlatot, fejlesztden hatnak ezekre és tudato-
sabba teszik. A pszichologia tanitasa ugyanilyen fontos, hiszen segit az egyes gyermeki
megnyilvanulasok és pszicholdgiai mechanizmusok megértésében, hozzajarul a pedago-
gusjelolt onismeretéhez és személyiségfejlesztéséhez (Balogh és Toth, 1997).

Jelen elemzésben a romaniai €s a magyarorszagi tanitoképzés néhany (féleg tartalmi
és pedagogiai gyakorlatra vonatkozo) vetiiletének vizsgalata a célom. Dokumentum-
elemzés alapjan arra vallalkozom, hogy bemutassam és dsszehasonlitéan elemezzem a
romaniai és a magyarorszagi tanitoképzési rendszer tantervét, ezen beliil pedig szelekti-
ven a pedagogiai és pszichologiai jellegli targyakat, valamint a gyakorlati képzés jellegét
¢és helyét a tantervben. Ez a feldolgozas egy atfogobb kutatas része, melyben dsszeha-
sonlito jelleggel elemezem az elméleti (pszichologiai €s pedagogiai) felkészités és gya-
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korlati képzés integralasi lehet6ségeit a tanitoképzésben. A célom az, hogy a két orszag
tanitoképzésének szerkezetét elemezzem az oktatasi rendszer egészében. Ebben a szerke-
zetben mutatom be a pszichologiai és pedagogiai jellegli tanegységeket, valamint a gya-
korlati képzést, megvizsgalva altalaban az elméleti és a gyakorlati képzés aranyait.

Ezeken talmenden vizsgalom, hogy a pszichologia és pedagogia miveltségkor mi-
lyen tantargyakra bomlik le az egyes évfolyamokon és milyen 6raszamban; a pedagogiai
gyakorlat milyen formaban, aranyban, és tartalomban szervezddik, majd ezeket a képzési
vetiileteket Osszehasonlitdan elemezem.

Az bsszehasonlito vizsgalat aktualitasat azzal lehet indokolni, hogy Romanidban a
tanitoképzés csupan az 1999-2000-es tanévtdl kezdédden zajlik féiskolai szinten. A ha-
zai oktatasi reform keretében a szerkezeti valtoztatasok (Niculescu, 1996. 11. o.) kozott
az egyik talan legpozitivabbnak mindsithetd dontés volt az, amely szerint a Nevelés- és
Kutatasiigyi Minisztérium a tanitoképzés kozépfokrol felsdfokra emelésérdl rendelke-
zett. Ennek az intézkedésnek a gyakorlatban torténé hatékony megvaldsulasa az alapfo-
ku oktatas mindségi javulasanak zaloga lehet. Ugyanakkor ezen intézkedés az dsszeha-
sonlitas lehetdségét kinalja mas, téliink nyugatra fekvo orszagok tanitoképzési rendsze-
reivel. Ebben az elemzésben ezen 01j képzési rendszernek a magyarorszagi tanitoképzés-
sel valo Osszevetésére nyilik alkalom. Nyilvan Magyarorszagon joval kiforrottabb tani-
toképzési rendszerrel talalkozhatunk, hiszen itt 1958-t61 folyik fels6fok képzés, 1974-
td] pedig harom éves idotartamu féiskolai szintii tanitoképzes, amely 1994-ben négy évre
ndvekedett. Tekintettel arra, hogy egy kultira részét képezziik, egy nyelvet beszéliink,
érdemes Osszevetni, és atgondolni, hogy melyek az azonos ¢€s az eltérd elemek a két kép-
z¢si rendszerben. A romaniai tanitoképzés jellemzdi a romaniai magyar tanitok felké-
szitésének keretét és részben tartalmat is mutatjak.

A tanitoképzés helye az oktatasi rendszerben

Ahhoz, hogy sszehasonlithassuk a magyarorszagi és a romaniai tanitoképzés legfonto-
sabb sajatossagait, abbol kell kiindulnunk, hogy ezek milyen helyet foglalnak el az illeté
orszag oktatasi rendszerében.

Mint emlitettem, Romaniaban féiskolai szintii tanitoképzés az 1999-2000 tanévtdl
kezdédden indult, igy napjainkban még parhuzamosan €l a kozépiskolai szintli képzési
formaval. A f6iskolava alakulas elengedhetetlen és sziikségszerii folyamat, hiszen a pe-
dagogusképzés szinvonalanak és hatékonysaganak emelése a képzési szint és a tanulma-
nyi id6 novekedésével valosithatd meg. Ugyanakkor az intézkedés altal a romaniai tani-
toképzés fel kivan zarkozni az eurdpai elvarasok szerinti tanitd és ovoképzési rendszer-
hez (O.M. 3642/1998.05.04 rendelete).

Hogy az 6sszehasonlitas pontosabb legyen, a romaniai oktatdsi rendszerbdl csak a
foiskolai tanitoképzést veszem figyelembe. Erre a képzési formara hazankban barki je-
lentkezhet, aki érettségi diplomaval rendelkezik. A tanulmanyok elkezdésének feltétele a
sikeres felvételi vizsga, amely képességvizsgakbol (ének, rajz) all és 33-33%-ban a
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gimnaziumi tanulmanyi évek atlagat, az érettségi vizsga atlagat, illetve a masodszaknak
(altalaban idegen nyelv) megfelelé gimnaziumi eredmények atlagat szamitjak be.

A képzés id6tartama harom év, amelyben az elméleti felkészités és a gyakorlati kép-
z¢€s egymassal parhuzamosan valosul meg, tehat a szakképzés a pdarhuzamos modellt
(Szabo, 1998a. 137. 0.) koveti. A haroméves tanulmanyi idészak befejezésekor a hallga-
tok harmas képesitéssel rendelkeznek, hiszen a féiskolai szintii képzés egyidében kivan-
ja megoldani az 6vopedagogus képzést, valamint az altalanos iskolai idegennyelv-tanar
képzésének problémajat a tanitoi szakmara valo felkészités mellett. Tehat, barmely tani-
toképzot elvégzd hallgatd tanitoi, ovopedagogusi és altalanos iskolai idegennyelv-tanari
képesitést kap. Megjegyzendd, hogy az idegen nyelv, amelyre a képesités vonatkozik,
egy helységben minden tanulé esetében csak ugyanaz lehet. Igy példaul a székelyudvar-
helyi képzd angol nyelv mellékszakkal indult, és ha egy diak német nyelvet tanult korab-
ban, olyan iskolat kell keresnie, ahol a mellékszak éppen a német.

Ha azt elemezziik, hogy a képzés hogyan rimel a kozoktatasra, akkor a kdvetkezoket
allapithatjuk meg:

— Az 6vopedagogusi képesitése alapjan a végzos elhelyezkedhet 6vodaban.

— Tanito6i oklevelének megfeleléen betolthet tanitoi allast az 1-4. osztalyban.

— Nyelvtanari képesitése szerint tanithatja a megfelelé idegen nyelvet 1-4. osztaly-

ban, valamint az altalanos iskola fels6 tagozatan (5-8. osztalyban).

Az oktatasi rendszer egészében, a tanitoképzd foiskolak a felsdoktatasi rendszer ele-
meként jelennek meg ¢s szintjiiket tekintve a liceumok és az egyetemek kozott foglalnak
helyet. Ha azonban a pedagogusképzési rendszert vessziik figyelembe, az allapithato
meg, hogy mig az 6vodai és elemi iskolai pedagogusi munkara csak az ilyen tipusu in-
tézmények készitenek fel, addig az 5-8. osztalyban valdé pedagogusi tevékenységre a
felkészités az egyetemeken zajlik. Romaniaban (bar korabban 1éteztek) ma a tanarképzé
féiskolak mar nem mitkodnek, igy a felkészités csak egyetemeken zajlik. Ez azt jelenti,
hogy azokon a teriileteken, amelyeken masodszakként (harmadszakként?!) a tanitdi-
6vondi képesités mellett megjelennek, atfedés tapasztalhato. Azaz példaul egy foiskolat
elvégzo hallgatonak ugyanolyan jogai vannak angolt tanitani 5-8. osztalyban, mint egy
egyetemen angolszakot végzetteknek. Azt, hogy a gyakorlatban az ilyen jellegi ,,iitkdzé-
sek” esetében milyen megoldast fognak talalni nem tudhatjuk, ugyanis a tanitoképzo f6-
iskolat végzettek elhelyezkedésérdl még nincsenek informacioink.

A tanitoképzés helyét az oktatdsi rendszerben, a pedagogusképzési rendszerben el-
foglalt helyével parhuzamosan az 1. tablazat mutatja be.

Ugyanezen megkozelités alapjan a magyarorszagi tanitoképzési rendszer pozicidja az
oktatasi rendszerben altalanosan, a pedagégusképzési rendszerben sajatosan, latszolag
sok azonos vonast mutat a romaniai rendszerrel, alapjaban véve viszont nagyon lényeges
kiilonbségek fedezhetdk fel.

Jelentkezni itt is érettségi bizonylat alapjan lehetséges, a felvételi szempontja pedig
alkalmassagi vizsga ének-zene, beszéd, illetve testi és egészségi allapot, valamint va-
laszthaté a vizsgatargy magyar nyelv és irodalom, matematika és torténelem koziil. A
majdani miiveltségi teriiletet csak a sikeres felvétel utan kell kivalasztani.
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1. tablazat. A roman oktatasi és pedagogusképzési rendszer kapcsolata
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A képzési modell Magyarorszagon is parhuzamos (Szabo, 1998a. 137. 0.), azaz az el-
meleti és gyakorlati képzés egymassal parhuzamosan valosul meg. (Jellegének és meny-
nyiségének bemutatasara, illetve az 0sszevetésre késobb keriil sor.) Az egyik 1ényeges
kiilénbség a romaniai rendszerhez viszonyitva, hogy itt a képzés idétartama négy év. Te-
hat négy év alatt egy hallgatot a tanitoi szakmara és egy miiveltségi teriilet oktatasara ké-
szitenek fel, az ovopedagogus képzés nem torténik a tanitoképzéssel dsszevontan. Igy,
mig Romaniaban harom év alatt harom szakmara, addig Magyarorszagon négy év alatt
két szakmara készitenek fel, ami szakonként a képzésre szant id6 kétszeresét jelenti. Egy
masik nagyon eltérd elem, hogy mig Romaniaban eleve adott a masodszak, addig Ma-
gyarorszagon a hallgatonak 11 miiveltségi teriilet koziil van lehetdsége valasztani egyet
(éspedig: magyar nyelv és irodalom, idegen nyelv, matematika, ember és tarsadalom,
természetismeret, ének-zene, vizualis nevelés, informatika, technika, csaladi, haztartasi,
gazdasagi ismeretek, testnevelés és sport).

A tanitoképzési rendszer kozoktatassal valo kapcsolatanak vonatkozasaban a kovet-
kez6 megallapitasokat tehetjiik:

— Az 6voképzes kiilonallo intézményhalozatban valosul meg.

— A végz0s tanithat az altalanos iskola als6 tagozatan (1-4. osztaly).

— Miveltség teriiletének megfeleld targyakat tanithat az altalanos iskola fels6 tago-

zatanak 5. és 6. osztalyaiban.

— A tanarképz6 foiskolat végzettekkel, akik 5-8. osztalyokban tanithatnak, van atfe-

dés az iskolaban valo tanitasi lehetdségre vonatkozoan.

182



A tanitoképzés rendszere Magyarorszagon és Romaniaban

A magyarorszagi tanitoképzés az oktatasi rendszerben, valamint a pedagogusképzési
rendszerben elfoglalt helyét és az ezzel valo kapcsolatat a 2. tablazat szemlélteti (Fara-
g0, 1993).

2. tablazat. A magyar oktatasi és pedagogusképzési rendszer kapcsolata (Farago, 1993)
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-4— A képzés melyik iskolafokozatra (iskolatipusra) ad képesitést

A tanitoképzés tartalmi vetiiletei, kiilonos tekintettel a pedagoégiai és
pszichologiai jellegii targyakra

Miutan a tanitoképzésnek az oktatasi rendszerben elfoglalt helyét megvizsgaltuk és ész-
leltiik azokat a kiilonbozdségeket illetve hasonldsagokat, amelyek ezen a szinten jellem-
zik a két orszag képzési struktirajat, ebben az alfejezetben a képzés tartalmi dimenzidja-
ban megjelend azonos, illetve eltérd elemeket vizsgaltam meg. Ehhez a Roméanidban, a
kolozsvari Babes-Bolyai Tudomanyegyetemhez tartoz6 tanitoképzok érvényben levo
tanterveit hasznaltam fel, amelyek orszdgosan azonosak. Magyarorszagi vonatkozasban
a Négy éves tanitoé szak programjdban (1995) megfogalmazott egységes képesitési ko-
vetelmények adtak az 0sszehasonlitas alapjat. Megjegyzendd, hogy Magyarorszdgon az
egyes intézményekben a képesitési kovetelmények szem elott tartasaval a szakmai felké-
szités sajatos tantervek szerint torténik.

A tanterveket 0sszehasonlitdan elemezve, arra a kovetkeztetésre jutunk, hogy meg-
kozelitdleg ugyanazon tanegységek és miveltségi teriiletek jelennek meg mindkét tan-
tervben. Ennek megfelelden: magyar nyelv és irodalom, matematika, természetismeret,

183



Barabasi Tiinde

tarsadalomtudomany, ének-zene, technika, testnevelés és sport, vizualis nevelés, vala-
mint, e teriiletek tantargyankénti lebontasa. Bar a miiveltségi teriiletek szintjén megjele-
né tantargyak kiilonbozdségeket is mutatnak, mégis az 1-4. (1-6.) osztalyban tanitando
targyaknak a tantargypedagogiai mindkét rendszerben jelen vannak. Ezen kiviil az in-
formatika is mindkét tanterv része. Mig a magyarorszagi tanterv az idegen nyelvet is fel-
oleli, Romaniaban ez részletesebben jelenik meg, de csak arra a nyelvre vonatkozik,
amely a szakosodas részét képezi.

A hazai rendszerben nem kis hangsullyal jelenik meg a roman nyelv és irodalom,
mint miiveltségi teriilet, a maga tanegységeivel és tantargypedagogiajaval. Lényegesnek
tartom viszont megjegyezni, hogy a magyar nyelvill tanitoképz6 féiskolakon a magyar
nyelv és irodalom tanegységei €s tantargypedagogiaja is megfeleld aranyt. Ezekben az
intézményekben tanulod hallgatoknak vallalniuk kell ezt a tobbletet, hiszen annyival na-
gyobb heti 6raszamuk és tobb a vizsgajuk.

Ennek a tantervnek része a pszicholdgia és pedagdgia miiveltségi teriilete is.

A pszichologia miiveltségi teriilet funkcidja és ugyanakkor feladata: megismertetni a
pszicholdgia legjelentdsebb elméleteit, iranyzatait; a személyiség sajatossagait, fejlodé-
sének hatotényezoit, szakaszait; az egyes ¢életkorok jellemzdit; a személyiségfejlodést za-
var6 tényezdket, azok hatasait; a fejlesztés torvényszertiségeit; a tarsas viselkedés eleme-
it. Tovabba feladatanak tekinti a hallgatok képessé tételét a gyermeki személyiség €s a
csoport megismerésére és fejlesztésére; Gnmaga megismerésére és fejlesztésére; elfoga-
do, meleg, empatias attitiidre; nevelési konfliktushelyzetek felismerésére és megoldasa-
ra; jartassag kialakitasat a pszichologiai megfigyelésben és elemzésben, az egyszerii
pszichologiai vizsgalati modszerek alkalmazasaban, a pszichologiai esetelemzésben.

Ezen célok és feladatok megvalositasanak tartalmi elemei, valamint strukturaltsaguk
jellegének elemzésére a késébbiekben keriil sor.

A pedagogia miiveltségteriilet a kovetkezd célok megvaldsitasa érdekében struktura-
lodik: a nevelés el6zményeinek megismertetése; az elemi iskola tartalmi koncepciojanak,
az iskolai allami dokumentumoknak, a taneszk6zoknek és felhasznalasi modjuknak a
megismertetése; az iskolakezdési és iskola el6készitési gyakorlat, valamint a magasabb
osztalyokban varhato kovetelmények megismertetése. Feladata: képessé tenni a hallgato-
kat a hatékony kommunikaciora, az oktatasi folyamat tervezésére, szervezésére, megva-
lositasara, értékelésére; a tanult, tanitas-tanulasra vonatkozoé ismereteit gyakorlatba iiltet-
ni; megfelelé 6nalldo dontéseket hozni; sajat, illetve tanuldi tevékenységét értékelni, és
ezek alapjan differencialtan fejleszteni stb.

Mar e célok megfogalmazasanak modja is sugallja, hogy mindez csupan elméleti 6ra-
kon nem tud megvalosulni. Ebben az alfejezetben az elméleti képzést, ennek tartalmi ve-
tiileteit elemezziik sszehasonlito jelleggel, de nyilvan ezt ki kell egészitenie (kovetkezd
alfejezet) az erre épiild (vagy ettdl elkiiloniilo?!) pedagogiai gyakorlat elemzésének.

A kiilonbségek jelentds részét az hatarozza meg, hogy a képzési idétartam a magyar-
orszagi tanitoképzés szerkezetében, mint lattuk, négy, mig a romaniaiban harom év; to-
vabba az sem elhanyagolhatd, hogy mig a magyarorszagi képzési formaban résztvevok
két képesitést szerezhetnek (tanitd és valasztott miiveltségi teriilet), addig a romaniai fo-
iskolak harom teriileten is szakosodast kivannak nytjtani (6vodapedagdgus, tanitd és
idegen nyelv).
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A tantervek szintjén észlelt kiilonbozoségek egy része természetes velejaroja és ko-
vetkezménye ennek. A hazai képzési rendszerben tobbletként kell megjelennie azoknak
a pszichologiai, illetve pedagogiai jellegli targyaknak, amelyek specifikusak az dévoda-
pedagogusi szakmara valo felkészités érdekében.

Parhuzamba 4llitva a tantervek szintjén megjelend tantargyakat, megallapithatjuk,
hogy bar elnevezésiik olykor eltérd, ha az analitikus tantargyi programokat is megvizs-
galjuk, t6bb azonos tantargyat fedezhetiink fel, még ha csak ritkan is ugyanabban a fé-
Iévben és ugyanazon az 6raszammal (3. tablazat).

3. tablazat. A romaniai és a magyarorszagi tanitoképzésben megjelend pedagogiai és
pszichologiai jellegii tantargya

ROMANIA el MAGYARORSZAG el
oraszam/félév oraszam/félév
% * altalanos pszichologia 3/1. * bevezetés a pszichologiaba /11
*Q * o1z - e s . _
S | * fejlodéslélektan 21 feglédes & pedagogiai pszicho 3L
= logia és
E—) * pedagogiai szocialpszichologia 2/111L
1%} , . * személyiségtejlodési zavarok
A . . . .
U gyogypedagogia 2/VL pszicholégidja 2V
O neveléstorténet 2/1V. a ne.ve.les rténeti & elméleti 3/1
alapjai
* bevezetés a pedagdgidba 2/1. * 4ltalanos pedagogia és
. * didaktika 3/11. * didaktika 3/11.
& |* neveléselmélet 3/IV. * neveléselmélet 2/1V.
‘Q . . . . _
@ | O tehetséges és problémas gyere VL | * differencidlé pedagbgia V.
‘QC kek nevelése
E * alkalmazott pedagogia 2/VL
* dvodapedagogia 2/1.
* jatékpedagogia 2/111L
* kutatdsmodszertan 2/V.
* nevelésszociologia 2V

* kotelez tanegységek
O kotelezéen valaszthatd tanegységek

Megjegyzés: Az dsszehasonlitas a képzési rendszerekben megjelend kotelezd tanegységek alapjan tortént, igy
csupan azok a kotelezéen valaszthato targyak szerepelnek benne, amelyeknek van kételezé megfeleldje a
masik orszag tantargystrukturajaban. A tablazatban valo jelenlétiiktol fiiggetleniil, a magyarorszagi tanito-
képzés rendszerében is fellelhetdek a kotelezden és a szabadon valaszthat6 tanegységek, amelyeket a ké-
sébbiekben elemzek (ezek tarhazat lasd a mellékletben).

A tablazat alapjan attekinthet6 a pedagogiai illetve pszicholdgiai targyak rendszere és
évfolyamonkénti 6raszdma. A tanegységek tablazatban vald elhelyezésekor nem az id6-
rendiség szempontjat tartottam szem el6tt (ez egy Gjabb elemzési szempont lehetne), ha-
nem inkabb megprobaltam a tantervbeli targyakat ugy megfeleltetni, hogy a kiilonbségek
¢és hasonlosagok szembetiindek legyenek.
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A kotelezé targyak szintjén az eltérés a két orszag kozott leginkabb a pedagogiai
pszichologia és a pedagogiai szocidlpszichologia romaniai rendszerb6l vald hianyaban
mutatkozik meg. Ezek a targyak sem a kotelezd és ebben a formaban (figyelembe véve
az analitikus programok lebontasat is) a valaszthato targyak kozott szerepelnek. Némi at-
fedés megfigyelhetd a romaniai tantervben az V. félévben megjelend nevelésszociologia
és a pedagogiai szocialpszichologia kozott, de teljességgel egyik tanegységnek sincs
megfeleldje a masik képzési rendszerben.

Csak arnyalatbeli eltérés tapasztalhatdo a pedagogiai jellegli targyak soraban, és ez
tobbnyire a felosztasra vonatkozik. {gy, mig a romaniai rendszerben egymasra épiilve,
jol elhataroltan jelenik meg a bevezetés a pedagogiaba (altalanos pedagogia), didaktika
¢és neveléselmélet, addig a magyarorszagi rendszerben az altalanos pedagogia és a di-
daktika egy tanegységként jelenik meg, majd kiilon a neveléselmélet (de ez is pedagogia
cimsz6 alatt). A romaniai rendszerbdl teljességgel hidnyzik, a magyarorszagiban pedig
kotelezéként szerepel, az alkalmazott pedagogia.

Mi az oka annak, hogy némely tanegység egészen hianyzik a hazai tantervbdl, és a
meglevo targyak tematikdjaban (analitikus tantargyi programjaban) sem lelhetok fel té-
makdrei (tehat nem egyszeriien elnevezésbeli kiilonbségrdl van sz6)? Erre az a leginkabb
elfogadhato valasza, hogy bar féiskolai szintii képzésrdl van sz6 most mar Romaniadban
is, ennek tanterve nagymeértékben tiikrozi a kdzépiskolai tantargyak struktarajat. Megko-
zelitdleg azok a tanegységek kotelezdek, amelyek a kozépiskolai tantervbdl is ismertek
(a neveléstorténettdl és gyogypedagogiatol eltekintve). Ami ezzel szemben tobblet, az
foként a valaszthato tanegységek szintjén jelenik meg. Egy masik lehetséges ok az is,
hogy mivel a képzés idGtartama csak harom év a magyarorszagi néggyel szemben, egy-
értelmil: nem tartalmazhat minden tantargyat. Természetesen, ez nem lehet indoka a
képzésben alapvetének szamito targyak kimaradasanak, de magyarazata igen.

A romaniai képzési rendszerben az ovodapedagogia és a jatékpedagogia jelenik meg
tobbletként, valamint a pedagogiai kutatas modszertana és a nevelésszociologia a kote-
lez6 tanegységek soraban. Az elsd kettdnek a jelenléte azzal magyarazhato, hogy a vég-
z6s0k nem csupan tanitoi, hanem 6vodapedagogusi képesitést is szereznek, és ennek a
tanterv szintjén is tiikkr6zédnie kell. (Az 6vodai munkara valo felkésziilést nem csupan e
két studium tanulmanyozasa jelenti, hiszen ez egyrészt a tantargypedagogiak, masrészt
pedig a pedagogiai gyakorlat szintjén is megmutatkozik.) A pedagogiai kutatas kotelezo
volta azzal a megfogalmazott céllal magyarazhato, hogy a pedagoégus ne érezze magat
kirekesztettnek a valtoztatas, kutatas lehet6ségébdl, illetve a tanitdjeldltek egyszerl pe-
dagodgiai kutatasi modszerekkel / eljarasokkal ismerkedjenek meg, és tudjak a gyakorlat-
ban alkalmazni. Ez a tanegység a magyarorszagi rendszerben is megjelenik, de a fakul-
tativ stidiumok kozott.

A kiilonb6z6 tanegységek draszama €s ezek tanulmanyozasanak idépontja tekinteté-
ben a kovetkezoket allapithatjuk meg:

— Azon tantargyak vetiiletében, amelyek mindkét rendszerben megjelennek, néhany

kivételtdl eltekintve elenyészok a kiilonbségek.

— Szembeo6tld, hogy a fejlodéslélektan Magyarorszagon és Romaniaban is a II. és a

III. félévben szerepel. Ezzel szemben a pedagogiai pszichologia a hazai képzési
rendszerben nem tarsul a fejlodéslélektanhoz. Talan ez is magyarazata lehet annak
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a ténynek, hogy a fejlédéslélektan a romaniai rendszerben kisebb 6raszamban jele-
nik meg.

— Ugyancsak feltiind, hogy a neveléstorténet a hazai rendszerben IV. félévben va-
laszthato tantargy, mig Magyarorszagon kotelezé és mar az 1. félévben megjelenik
(tehat mas-mas funkciot téltenek be), valamint a heti 6raszam is eggyel magasabb.

Ezeken a targyakon kiviil viszont mas, ugyancsak a pedagogiai €s pszichologiai tar-
gyak korébe tartozo tanegység is van, amelyek Magyarorszagon fakultativ stidiumok,
Romaniaban pedig valaszthaté (opcionalis) tantargyak elnevezés alatt jelennek meg.
Ezek a magyarorszagi kotelezden valaszthato targyaknak felel meg.

A fakultativ studiumok képzés masodik felére jellemzdek. Ennek egyértelml oka,
hogy tanulmanyozasuk és teljesitésilk mar bizonyos mennyiségii és jellegli ismeretet,
jartassagot feltételez a pedagogia, illetve a pszichologia teriiletén. A magyarorszagi kép-
zésben a valasztathatosag két kategoridja kiilonithetd el: a kdtelezen valaszthatd és a
szabadon valaszthato tantargyak.

A fakultativ stidiumok célja, amint azt A négyéves tanitd szak programja (1995)
megfogalmazza, ,lehetdséget biztositani a hallgatok szamara a pedagogiai tdrzsanyagon
tali elméleti illetve gyakorlati problémakorok mélyebb, sokoldalibb megismerésére; a 6-
12 éves korosztaly hatékony neveléséhez, oktatasahoz sziikséges specialis ismeretek és
képességek fejlesztésére; a hivatasszemponti onmegvalositasra és folyamatos oOnfej-
lesztésre; a pedagogiai kutatas irant érdeklddd hallgatok kutatasmodszertani képzésére”.
Ennek megfelelden tehat a stadiumok feladatai kozé tartozik a pedagdgiai latokor és
szakmiiveltség bovitése és mélyitése; a szakmai identitas sokoldali formalasa; a sajatos
pedagdgus-szerepekre vald felkészités — a pedagogiai képességek és a mesterségbeli tu-
das specialis részteriileteken valo fejlesztése- a tudatos valasztasok és dontések elméleti
¢és gyakorlati dsszetevOinek formalasa — a pedagogiai aktivitas, kreativitas €s produkti-
vitas sokoldalu fejlesztése; a pluralis pedagogiai elmélet és gyakorlat iranti nyitottsag
igényének felkeltése; a pedagdgiai dnképzéshez sziikséges képességek fejlesztése.

A kérdés az, hogy ezek a célok és feladatok milyen tartalmi elemek segitségével va-
losithatok meg a leghatékonyabban. Ahhoz, hogy e feladatok nagy részének a végzett
hallgato eleget tudjon tenni, feltétleniil alapos elézetes szakmuveltséggel és fejlett onis-
merettel kell rendelkeznie. Csak igy tudja kivalasztani a kinalatbol azokat a tanegysége-
ket, amelyek leginkabb hianypotlok, kiegészito jellegliek, a jelenlegi konkrét iskolai ko-
vetelményekhez igazodoak, és nem utolsé sorban érdeklédésének megfelelnek. Ehhez a
dontéshez a sziikséges szakmiiveltséget Iényegében a kdtelezd targyak nyujtjak.

A vdlaszthato targyak a romaniai képzési rendszerben azt a funkciot toltik be, illetve
azokat a feladatokat igyekeznek megvalositani, mint a magyarorszagi rendszerben a fa-
kultativ stadiumok.

Jelen dolgozat keretei kozott a hazai tanitoképzési tantargystruktirabol csak a ko-
telezGen valaszthaté targyakat kivanom szem elGtt tartani, bar a teljesség kedvéért meg
kell emlitenem, hogy itt is megjelennek a fakultativ tanegységek, de ezek k6zott sajna-
latos modon egyetlen pedagogiai jellegii targy sincs. Olyan tanegységek szerepelnek,
mint: etnografia, amerikai kulttira és civilizacio, jelenkori irodalom. Ezeknek a tanegy-
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ségeknek sajatossaga, hogy felvételilk nem koételezd, azon érdeklddok szamara hirdetik
meg, akik tobb kreditpontot kivannak megszerezni.

Ezzel szemben a kotelezden valaszthatod tanegységekre jellemzd, hogy 2—3 meghir-
detett tantargycsoport koziil egy felvétele és teljesitése kotelezo.

A magyar tanitoképzési rendszerben a meghirdetett fakultativ stidiumok tarhaza jo-
val gazdagabb és szélesebb, igy nagyobb a valdsziniisége annak, hogy a mar emlitett
célkitlizések megvalositasahoz vezetnek. Azt is meg kell jegyeznem, hogy — amint az
megfigyelhetd a stidiumok jellegébdl — joval érzékenyebben reagalnak a konkrét iskolai
gyakorlat jelenlegi valtozasaira és az ebbdl kovetkezd, pedagogussokkal szemben alli-
tott, 01j tipusu elvarasokra.

Elsésorban olyan tanegységekre gondolok, mint alternativ pedagogiak, fejlesztd pe-
dagogia, konfliktuskezelés, helyi tantervfejlesztés stb. Ezzel szemben a romaniai va-
laszthato targyak inkabb a pedagogusi szakmiveltséget bovitik, mintsem az iskolai gya-
korlatban jelenlévd kihivasokkal valo hatékony megbirkozasra készitik fel a tanitojeldl-
teket.

Ha szamszertsiteni akarjuk a két képzési rendszerben fellelhetd kdtelezéen valaszt-
hato/fakultativ stadiumokat, akkor az allapithat6 meg, hogy Romaniaban (a nem pszi-
chologiai/pedagodgiai jellegili targyakat is figyelembe véve) dsszesen 14, mig a magyaror-
szagi programban 42 ilyen tanegység jelenik meg (1d. melléklet)

A szamok dnmagukért beszélnek, és az, hogy a képzési id6tartam Romaniaban rovi-
debb, nem tekinthetd csak részlegesen elfogadhatd magyarazatnak erre a jelenségre. Sze-
rintem ez a jelenség nem is annyira a hallgatok iskolai gyakorlati tevékenységében,
szakmai felkésziiltségében (bar abban is), hanem az 0jtél, a mastol, valo félelemben, a
rutinra valo hajlamban, szegényes szakmai miiveltségiikben fog megmutatkozni.

A pedagogiai gyakorlat vagy gyakorlati képzés éppen olyan fontos vetiilete a tanito-
képzésnek, mint az elméleti felkészités. Tulajdonképpen egyiket sem lehet fontossagi
alapon a masik elé helyezni, ugyanis a puszta elméleti tudas, és az ezt a gyakorlatban
vald alkalmazasra lehetdvé tevo készségek, jartassagok, képességek hidnyaban nem be-
szélhetiink a tanitéi munka hatékonysagarol. Masfel6l viszont, ha a hangsulyt csakis a
gyakorlatra, a gyakorlati jartassagok és készségek rendszerére helyezziik, akkor ez meg-
alapozatlan, empirikus és kevésbé tudatos lesz.

Jelen dolgozat keretei k6zott azt vizsgalom, hogy milyen mennyiségii €s jellegii a pe-
dagogiai gyakorlat a két orszag tanitoképzési rendszerében, milyen formaival talalkoz-
hatunk, milyen az elméleti és gyakorlati képzés aranya a képzés soran.

A gyakorlati képzés miiveltségteriiletének f6 funkcidja képessé tenni a hallgatokat
1-4. osztalyban (és 6vodaban) a tanitoi (6vodapedagogusi) feladatok ellatasara, valamint 5—
6. (Magyarorszag) és 5-8. (Romania) osztalyban a valasztott (Magyarorszag), vagy a
megjelolt (Romania) miiveltségteriilet oktatasara.

A gyakorlati képzés, a késébbiekben elemzendd formaiban, lehetéséget ad nevelési-
oktatasi tapasztalatszerzésre, tudatos pedagogiai gyakorlatra, a pedagogiai képességek
fejlesztésére.

A gyakorlat altalanos célkitiizései a kdvetkezok:

a) A hallgato ismerje:

— A kiilonboz4 tanitoi szerepeket és ezek gyakorlati betdltésének lehetdségeit.
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— Az iskolai el6készités és kezdés gyakorlati teendoit.
— A csaladokban, 6vodakban, iskolakban preferalt értékeket.
— Az 1-6. osztaly tovabbfejlodési esélyeit.

b) A hallgato legyen képes:

— Sikeres kommunikaciora egyénekkel és tanulécsoportokkal.

— A tanulo személyiségének ¢€s teljesitményének diagnosztizalasara, differencialt fej-
lesztésiikre.

— A tehetséges gyerekek kibontakozasaban segitséget nyujtani.

— Alkalmazni a lassabban fejl6dok, tanulasi nehézséggel kiizdok, a lelki vagy szocia-
lis hatranyban szenvedék nevelésének, képzésének modszereit.

— A neveldi tevékenység tervezésére, szervezésére, értékelésére.

— A tanulok 6nallo munkajanak megtervezésére €s iranyitasara.

— Valamennyi miiveltségi teriileten a szaktargy tanuldsanak iranyitasara.

— A gyermekek tandran kiviili tevékenységét megszervezni, iranyitani.

Mindez akkor realis, ha a gyakorlati képzés elésegiti az alabbi feladatok megvalosi-

tasat:

— Segiti az eredményes tanitoi tevékenységhez sziikséges készségek és képességek
alakulasat.

— Olyan tevékenységrendszert biztosit, amely tartalmilag és modszertanilag a tanitoi
tevékenység elvégzésére tesznek alkalmassa, megfeleld szellemi és fizikai aktivitas
biztositasaval.

— Kiilonb6z6 képzési formakban bemutatja az elmélet és a gyakorlat 6sszefliggéseit.

— Alaposan megismerteti a hallgatokat a leendé munkahelyiikkel, a teljes tanitoi sze-
repkorrel.

— Felkésziti a hallgatokat a szakmai ismereteik tanoran kiviili alkalmazasara is.

— A legcélravezetobb dontések, valasztasi képességek fejlesztése (tantervek, progra-
mok, tankonyvek, taneszkozok, pedagodgiai modszerek és eljarasok, technologiak
kozil).

A gyakorlati képzés formai

a) Elméleti targyakhoz kapcsolodo gyakorlat (csoportos pedagogiai gyakorlat)

Tekintettel ennek ,,gyakorlati” jellegére, ami inkabb a kiilonbdzé személyiségvona-
sok fejlodését, jartassagok és készségek elsajatitasat segiti eld, mintsem elméleti isme-
retek megszerzését, ezért ezt a pedagogiai gyakorlat keretei kozott fogjuk megvizsgalni.

Sajnos a gyakorlatnak olyan formaja ez, amely sem a kdotelezd, sem a valaszthato
formaban nem jelenik meg a romaniai tantervben. Olyan attitidok, készségek képessé-
gek fejlesztésére vonatkozik, amely a tanitdi teenddk szinvonalas végzéséhez sziiksége-
sek. Célja az onnevelés—oOnismeret igényének felkeltése és fokozasa, a tarsas viselkedés
hatékonysaganak ndvelése. Ezeken tilmenden, szimulalt vagy valds helyzetekben vald
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gyakorlasuk altal hozzajarul a kommunikacio, empatia, tolerancia, konfliktuskezeld ké-
pesség fejlodéséhez, s mint ilyen nagymértékben eldsegitik a palyaszocializaciot.

A magyarorszagi tanitoképzési programnak megfeleléen a csoportos pedagogiai gya-
korlat tematikai valtozatai a kdvetkezok lehetnek:

A véltozat: Onismereti csoport.

B valtozat: Pedagogiai esetmegbeszéld csoport (mely az iskolai tapasztalatokkal ren-
delkez6 pszichologus vagy pedagogus iranyitasaval zajlik). A csoportmegbeszélés témait
a hallgatok iskolai gyakorlata soran felmeriilt, kifejezetten pedagogiai jellegli kérdések,
események, konfliktusok alkotjak. Az esetelemzések verbalis modszere kiegésziilhet szi-
tuacids jatékokkal, non-verbalis technikakkal, videotechnika alkalmazasaval.

Javallott a csoportos pedagogiai gyakorlatnak ezt a valtozatat a VIII. félévben felven-
ni, az dsszefliggd kiilsé gyakorlattal parhuzamosan, hiszen ekkor mar valésagos pedago-
giai problémakkal keriilnek szembe, amelyeket tudatositva a megoldast a csoporttal ko-
tékonyabb modozata valosul meg ebben a formaban, amikor a gyakorlatbol vett helyze-
teket probaljak elméleti szinten megfogalmazni, és tudatosan keresni ezekre a megoldast.
Ennek eredménye az lesz, hogy nem fognak ugy tanitani, a kiilonb6z6 nevel6i helyze-
teket ugy feloldani, ahogyan azt jonak latjak, hanem ahogyan azt elméleti ismereteik
alapjan a leghatékonyabbnak itélik.

C valtozat: Pedagogiai képességfejleszté tréning (mikrotanitds modszerrel, pszicho-
logus, pedagogus iranyitasaval).

Ezek a gyakorlati tevékenységek direkt modon a hallgatok pedagogiai képességének
fejlesztésére iranyulnak. Videotechnika alkalmazasaval a hallgatok egyre nehezedd okta-
tasi feladatokat oldanak meg, amelyeket tarsaiknak mint tanuloknak tanitanak. Visszajat-
szasaval lehet6ség nyilik a tipikus egyéni hibak észrevételére, kikiiszobolésére, a sikeres
megnyilvanulasok pozitiv megerdsitésére, begyakorlasara.

A gyakorlat e formajanak, mint lattuk, nem annyira a tapasztalatszerzés, a tanitasi
technikék fejlesztése, maganak a pedagégusi munkanak a gyakorlasa, hanem joval in-
kabb a pedagogusjeldlt olyan személyiségjegyeinek fejlesztése a célja, amelyek elenged-
hetetlen feltételei a hatékony pedagdgusi munkanak, valamint a pedagogiai (iskolai) gya-
korlaton szerzett tapasztalatok, megoldasok, megnyilvanulasok elméleti szempontok sze-
rinti elemzésének és tudatositasanak.

b) Iskolai gyakorlat

Ahhoz, hogy az iskolai gyakorlat elméleti targyakhoz viszonyitott aranyat megvizs-
galhassuk mindkét tanitoképzési rendszerben, sorra kell venniink, hogy az iskolai gya-
korlatnak milyen formaival talalkozunk a két orszagban.

A romaniai rendszerben a pedagogiai gyakorlat az 1. félévtél kezdddden jelenik meg
a tantervben. Ez lehet hospitalas és probatanitas.

b.1) A képzés kezdeti szakaszaban a hospitalas a jellemz6, melynek lényege a peda-
gogiai tevékenység meghatarozott szempontok szerinti megfigyelése. A megfi-
gyelt adatokat a pedagogiai gyakorlatot vezetd tanar segitségével feldolgozzak,
értelmezik. A hospitalasok nem csupan a tanitasi orakra, hanem az ezeken kiviili
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pedagogiai tevékenységekre is kiterjednek. Ilyen alkalmakkor tehat a hallgato
nem passziv megfigyeldként lesz jelen, hanem igyekszik megismerni a tanulo-
kat (esetleg egyszer( pszichologiai probak alkalmazasa altal), részt vesz didak-
tikai eszk6zok el- és elokészitésében, egyéniesitett feladatlapokat allit 6ssze stb.
Megfelelden iranyitva és figyelve a hospitalasi gyakorlaton szerzett tapasztala-
tok elemzésére, hatékony teriilete lehet az elmélet és gyakorlat integralasanak.

A probatanitasokon a hallgatok gyakorlo iskolakban meghatarozott rendszeres-
nem Ok, hanem tarsaik tanitanak, kotelesek részt venni hospitaloként, aktivan
bekapcsolodva az ora elemzésébe, értékelésébe. Az ebben a formaban torténd
gyakorlat célja a kimondott ,,szakmabeli” tudas, az ehhez sziikséges készségek,
jartassagok, képességek megszerzése. A tanitasi orakat az osztalytanitd és a pe-
dagodgiai gyakorlat vezetd segitségével késziti eld, megtartasat pedig ennek
megbeszélése és értékelése koveti a sikeres megnyilvanulasok megerdsitése, a
negativak kikiiszobolése érdekében. A probatanitasoknak igen sajatos formaja
az, amely a képzési idészak utolso felében (hatodik félév) valosul meg, és amely
a magyarorszagi rendszerben az dsszefliggé komplex szakmai gyakorlatnak fe-
lel meg. Ennek idétartama minimum egy, maximum két hét. Célja a jovendd
szakmanak a maga teljességében, minden vetiiletében vald megismerése. (Az
id6tartam rovidsége miatt ez inkabb csak ,,belekdstolasnak’ mindsiil).

Tekintettel a hallgatok harmas képesitésére, tobb teriileten is gyakorlatozniuk kell.
Ennek megoszlasat a 4. tablazat mutatja.

4. tablazat. A pedagogiai gyakorlat jellege és eloszlasa a képzés ideje alatt (Ro)

Félev A gyakorlat helye A gyakorlat jellege és idotartama Oraszdm

I. Iskola (14 osztaly) Hospitalas (1 hét) 30
IL Ovoda Hospitals (heti 3) 42
- Ovoda Prébatanités (heti 3) 42

) Iskola (14 osztaly) Hospitalas (1 hét) 30

IV. Iskola (14 osztaly) Probatanitas (heti 4) 56
v Iskola (14 osztaly) Probatanitas (heti 4) 56

’ Iskola (5-8 osztaly)* Hospitalas (1 hét) 30

VI Iskola (5-8 osztaly)* Probatanitas (heti 4) 56

) Iskola (14 osztaly) Tanitas (2 hét) 60

* milveltségi teriiletet (idegen nyelv) célzo gyakorlat

Ha megprobaljuk ezeket az adatokat lebontani, hogy megvizsgalhassuk, hogy a jelolt
hany orat teljesit gyakorlatként a harom képesitési tertiletének megfelelden, a kovetkezd
adatokat kapjuk:

1—4 osztalyra: 232 ora, a teljes képzési id6 57,71%-a;

5-8 osztdlyra: 86 oOra, a teljes képzési id6 21,39%-a;

ovodara: 84 6ra, a teljes képzési id6 20,89%-a (1d. 2. dbra)
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Osszesitve az adatokat megallapithatjuk, hogy egy hallgato az 6vodatol az 1-8. osz-
talyig 0sszesen 402 ora gyakorlatot végez, amely a teljes képzési idejének 18,19%-a.

18,19%

O pedagdgiai gyakorlat
O elméleti képzés

81,81%

1. abra
Az elméleti és gyakorlati képzés aranya a teljes tanulmanyi idé alatt (Ro)

21,39% 20,89%
@ 6voda
0 1-4. osztaly
[J5-8. osztaly
57,72%
2. abra

A pedagogiai gyakorlat eloszlasa képesitési teriiletenként (Ro)

Az 1. abran azt érzékeltetjiik, hogy a teljes képzésben hogyan oszlik meg az elméleti
¢és a gyakorlati felkészités, és ez alapjan azt tapasztalhatjuk, hogy ez megkozelitéleg
ugyanebben az aranyban jelenik meg a magyarorszagi tanitoképzésben is, ahol a pedago-
giai gyakorlat a teljes képzési id6 19 %-at teszi ki.

A magyar tanitoképzési rendszerben az iskolai gyakorlat kdvetkezé formaival talal-
kozhatunk:

a) Egyéni komplex pedagogiai gyakorlat: a gyakorlat azon formaja, amellyel a hall-
gato legkorabban keriil kapcsolatba, és amelynek feladata az iskolaban valo hospitalas, a
primer tanitoi szerepek gyakorlasa, a szabadid6 szervezéssel 0sszefliggd pedagogiai gya-
korlatokon valoé részvétel a lehetdségek fiiggvényében. Erre a gyakorlatra négy félévben
(I, 11, III, VI) kertil sor és mindig két napot, tehat 10 oérat jelent.

b) Csoportos tanitasi gyakorlat: a negyedik félévtél kezdédden a kdvetkez6 draszam
szerinti eloszlasban jelenik meg:

IV. félév: 45 ora (heti 3); V. félév: 45 ora (heti 3); VL. félév: 90 ora (heti 6); VII. fé-
1év: 90 ora (heti 6)
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A gyakorlat e formajanak feladata bemutaté tanitasok csoportos megfigyelése, vala-
mennyi miiveltségi teriileten eldkészités, tanitas és elemzés a tantargypedagogiakkal tor-
ténd egyeztetés alapjan. Ertelemszeriien az egyes tanitott tantargyak csak a nekik megfe-
lel6 tantargypedagogiak tanulmanyozasa utan keriilnek a probatanitasok kozé. Gyakorla-
ti kivitelezés szempontjabol ez a forma a bemutato tanitasokon valo hospitalas, elemzés
¢és véleményez€s utan azt jelenti, hogy maguk a hallgatok tartanak tanitasi orakat, majd
ezt a hospitalo tarsaikkal és a szakvezetdvel elemzik, biraljak. Az elemzés, véleménye-
z¢€s, biralat, ezeken beliil az egyes kérdések elméleti szinten torténd tudatositasa a gya-
korlat és elmélet integralasanak egy igen hatékony formaja. Kezdetben mikrotanitasok-
ként, a hallgatok csak a tanitasi orak egy-egy mozzanatara késziilnek, majd fokozatosan
teljes tanitasi orakat tartanak.

c) Egyéni tanitasi gyakorlat: 1ényegében a gyakorlati tanitasokat jelenti, amely a VI.
¢és VII. félévtol kezdddik, és amelynek feladata a tanitasi orak tartasa, a tanitoi szerepek
és tevékenységek gyakorlasa. A csoportos tanitasi gyakorlattal szemben, ebben az eset-
ben a hallgatok egyénileg mennek gyakorlatra félévente két alkalommal 5 napot.

d) Osszefiiggé komplex szakmai gyakorlat: a képzési iddszak utolsé felében 8 hetes
gyakorlatként jelenik meg, mar nem gyakorlo iskoldkban, hanem kiilsé gyakorl6 helye-
ken végzik a hallgatok a szakmai gyakorlatot. Ennek célja és feladata, atfogo képet nyuj-
tani az altalanos iskola 1-6. osztalyaban foly6d nevel6-oktatd munkarol, a tanito teljes
munkakorérdl, az iskolai élet egészér6l. Az 6nallo, osszefliggd tanitdi munkara, tehat az
1-4. osztalyokban valamennyi miveltségi teriileten, az 5-6. osztalyokban a valasztott
miiveltségi teriileten, valamint tanéran kiviili foglalkozasokon valo aktiv részvétel altal
készit fel. E gyakorlati forma nagy elénye, hogy megteremti az atmenetet az oktatas és a
munka vilaga kozott, igy tanitojeldltekben teljes kép alakulhat ki az iskolai mindenna-
pokrol.

Tekintettel arra, hogy Magyarorszagon a képzés két teriileten nytjt szakképesitést, a
gyakorlati képzés formai az 5. tablazaton dsszegezett modon kdvetkezoképpen oszlanak
meg a tanulmanyi idd alatt.

5. tablazat. A gyakorlat helye és jellege a képzés ideje alatt (Mo)

Félév Gyakorlat helye Gyakorlat jellege Oraszém
L. — — —
11 1-6. osztaly Egyéni komlex gyakorlat 10 ora
I11. 1-6. osztaly Egyéni komplex gyakorlat 10 ora
v 1-6. osztily Egyéni komplex gyakorlat 10 c?ra
Csoportos tan. gyakorlat 45 6ra
Na 1-6. osztaly Egyéni komplex gyakorlat 10 (?ra
Csoportos tan. gyakorlat 45 6ra
, Egyéni tan. gyakorlat 50 6ra— 2 hét
Vi 1-6. osztély Csoportos tan. gyakorlat 90 6ra
VIL 1-6. osztaly Egyéni tan. gyakorlat 50 ora - 2 hét
Csoportos tan. gyakorlat 90 ora
VIIIL. 1-6 osztaly Osszefiiggd komplex szakmai gyakorlat 200 6ra — 8 hét
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Képesitési teriiletek (tanitd €s miiveltségi teriilet) vonatkozasaban az adatok a kovet-
kez6képpen bonthatok le (a mar jellemzett csoportos pedagogiai gyakorlat draszamait
nem vettem az adatok kozé; ezek az adatok kimondottan az iskolai gyakorlatra vonat-
koznak) (3—4. abra):

I-VI osztalyban 6sszesen 610 Ora, a teljes képzési id6 19%-a;

I-1V. osztalyban 6sszesen 510 Ora, a teljes képzési id6 15,9%-a;

V-VI. osztalyban 6sszesen 100 ora, a teljes képzési id6 3,1%-a.

Kérdiagramok segitségével ez a kovetkezoképpen abrazolhato:

19%

Oelméleti képzés

[ pedagogiai gyakorlat

81%

3. abra
Az elméleti és gyakorlati képzés aranya a teljes képzési ido alatt (Mo)

16,39%

[11-4. osztaly
[05-6. osztaly

83,61%

4. abra
A pedagdgiai gyakorlat eloszldsa képesitési teriiletenként (Mo)

Amennyiben megprobaljuk megfeleltetni a két orszagbeli ugyanazon jelenséghez
kapcsolhaté adatokat, a kovetkezoket allapithatjuk meg. A gyakorlati képzés az alabbi
formakban lelhetd fel (természetesen mas-mas elnevezéssel):

— A csoportos tanitasi gyakorlat és az 0sszefiiggd komplex szakmai gyakorlat; kii-

lonbségek az idérendben és az 6raszamban mutatkoznak. Igy, mig Magyarorsza-
gon a csoportos tanitasi gyakorlat négy féléven keresztiil valosul meg 6sszesen 180
oréban, addig Romaniaban ugyancsak négy félévben, 210 draban; a komplex 6sz-
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szefliggd szakmai gyakorlat mindkét orszagban az utolsé félévben, Magyarorsza-
gon nyolc, Romaniaban két hetes idétartammal jelenik meg.

— A hazai foiskolai rendszerbdl teljességgel hianyzik az egyéni komplex €s az egyéni
tanitasi gyakorlat, bar a kozépiskolai tanitoképzési rendszerben allandod gyakorlat-
formaként ¢élt, napos gyakorlat néven.

— Ami viszont csak a hazai rendszerben talalhatd meg, az a csoportos hospitalas,
mely mar a képzési id6 elsé felében Osszevont gyakorlati formaként jelen van, és
egy hetes, gyakorlointézményekben, megfigyelési szempontok alapjan torténd hos-
pitalast jelent.

Az elméleti és a gyakorlati képzés aranyait tekintve nem mutat 1ényeges eltérést (a

teljes képzési id6 19%-a Magyarorszagon, és 18,19%-a Romaniaban 5. abra).

5év
4 év
3év
2év 19%

x 18,19 %
1ev /
0év

Magyarorszag Romania
5. abra

A gyakorlati képzés aranyainak 6sszehasonlito abrdzoldsa
(a teljes képzési idotartamhoz is viszonyitva)

Ha ezeket az adatokat nem aranyként, hanem szadmadatként kezeljiik, a 1ényeges elté-
rés abbol ered, hogy a teljes képzési id6 kozotti kiilonbség a két orszag vonatkozasadban
egy év. gy mig egy roméniai tanitéjelolt Gsszesen 402 Orat vesz részt iskolai (pedagogi-
ai) gyakorlaton, addig egy magyarorszagi, ugyanezen palyara késziilének 610 ora iskolai
gyakorlatban van része. (Arrdl nem is beszélve, hogy ezt a csoportos pedagogiai gya-
korlat is kiegésziti, ami a masik rendszerbdl teljességgel hianyzik.) Vagy példaul egy
romaniai jeldltnek maximum két hét, mig egy magyarorszaginak nyolc hét komplex
szakmai gyakorlata van. Erdekességképpen, és az elgondolkodtatas szandékaval jegyzem
meg, hogy Hollandidban a komplex 0sszefliggd szakmai gyakorlat a teljes utols6 félév,
tehat kb. 14 hét (6. abra).

Oszlopdiagram segitségével abrazolva a két orszagra vonatkozoan a pedagogia gya-
korlat eloszlasat az 1-4. és a miiveltségi teriiletnek megfelelden 5—6. (Mo) 5-8. (Ro), 7.
abran lathatjuk az eredményeket.

Ugy latom, hogy az az egy év, amennyivel rovidebb a hazai képzési rendszer, az el-
sOsorban az 1-4. osztalyra vald felkészitésben mutatkozik meg, hiszen az erre jutd peda-
gbgiai gyakorlat a magyarorszagi felénél is kisebb, mig ugyanez a mértékii eltérés nem
tapasztalhaté a miiveltségi teriileten torténd szakosoddsban mely 6raszamban (és nem

195



Barabasi Tiinde

aranyaiban!) nagyon kozeli értékeket mutat a magyarorszagival. E tény lehetséges okai-
nak a feltarasa meghaladja a dolgozat kereteit.

14t
arer Romania
O Magyarorszag
Bl Hollandia
2hét
6. dbra

Az bsszefiiggd komplex szakmai gyakorlat idétartamainak ésszehasonlito abrazolasa

Bar a pedagogiai gyakorlat céljai és feladatai azonosak a két orszagban, a gyakorlat-
vezetés tekintetében is megfigyelhetok eltérések.

Pedagégiai gyakorlat - TANITO szak Pedagégiai gyakorlat - TANITO szak
510 6ra

600+ 500 -

500+ 500 1

40+ 4001

252 dra

200+ | 300

200+ | 200 9 &ra 100 éra

ol | o0 ﬂi

8] r ¢ o] T 1
1-4. ogzt. - Romania 1-4. ogzt. - 5-8. o8zt - Romania 5-6, 08zt -
Magyarcrszag Magyararszag
7. abra

A pedagogiai gyakorlat eloszlasa 1-4. osztalyban és a miiveltségi teriileten
(6sszehasonlito abrazolas)
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Romaniaban a gyakorlatvezet6 sziikségszeriien pedagogia vagy pszicholdgia szakos
tanar, akinek szerepe meghatarozo6 a gyakorlat megszervezésében, a hallgatoi feladatok
kijelolésében, a probatanitasok megfelel beosztasaban (hogy lehetdleg minden hallgato
minden tantargyat tanitson), a megtartando tanitasi orak oravazlatainak javitasaban, ora-
tartashoz valo tanacsadasban, a megtartott orak elemzésében, értékelésében. A gyakorlat
kivitelezésében természetesen fontos szerep harul az osztalytanitora is, aki maga késziti
fel a hallgatokat a megtartando tanitasi orara, segiti a hallgatokat ennek eldkészitésében,
részt vesz a tanitasi ora utani elemzésen, értékeldn.

A magyarorszagi tanitoképzési rendszerben a gyakorlatvezeté maga az osztalytanito,
aki egyedill latja el azokat a teenddket, amelyek a hazai vonatkozasban megoszlanak a
tanito és a gyakorlatvezetd tanar kozott.

Ami a kozépiskolai rendszeriinkhoz képest teljesen eltérd, hogy a szakmodszertano-
sok (tantargypedagogiat tanitd pedagégusok) nem vesznek a fOiskolai képzési szinten
részt, sem a tanitasi orak elokészitésében, sem azok értékelésében. Ebben a tekintetben
tehat hasonlit a magyarorszagi tanitoképzési gyakorlathoz, bar elvileg természetesen
barmikor lehet tanacsot kérni a tantargypedagogusoktol, és ezek elmehetnek orat lato-
gatni. (De 1évén, hogy ezt nem fizetik, nem tul gyakori.)

Osszegzés

,»Régionk — s benne Magyarorszag — felsdoktatasanak fejlddése abban a sajatos helyzet-
ben van, hogy a bizonyos értelemben kényszermodernizacié nyomasa alatt egyidejiileg
kell szembesiilnie a mennyiségi expanzid, a mindségi fejlesztés és a globalis méretii
konvergalddas kovetelményével” (Kozma, idézi Szabo 1998a. 145. o.). Ezek a moderni-
zacios kényszerek a kozép-kelet-eurdpai pedagogusképzés feltételrendszerében altalaban
bekovetkezett rendszerkornyezeti valtozasok kdvetkezményei. A mennyiségi expanzio,
amely Magyarorszag ¢s Romania felsGoktatasara (igy tanitoképzésére is) egyarant jel-
lemz6, nem jelent feltétleniil mindségi ugrast is. Onmagéban a szerkezeti atalakitis nem
hozza meg a kivant minéségi optimalizalas iranyaba torténd elmozdulast. Ezért 1ényeges
mélyrehatdan elemezni a tartalmi valtozasokat is.

Azt megvizsgalni, hogy ez a két délkelet-europai képzés hogyan illeszkedik az EU-
ba, tovabbi kutatasi feladat. At kell tekinteni, hogy a két orszag képzési modellje miként
viszonyul az Unié orszdgaiban jelenleg érvényben levé mintakhoz a csatlakozas pers-
pektivajabol kozelitve, szem elodtt tartva, hogy a tendencia a tagorszagok oktatasanak
szerkezeti és szervezeti vonatkozasban torténd dsszehangolasa. Ez nehéz vallalkozas, hi-
szen az iskolai tudas (atadas) hagyomanyai mélyen a kultira egészébe és hagyomanyai-
ba gydkerez0 jelenségek, amelyek nem egy esetben nehezen egyeztethetdk dssze (Szabo,
1998b). Annyi azonban egyértelmii, és a nemzetkdzi kutatasok is arra hivjak fel a fi-
gyelmet, hogy az oktatasra nagyobb figyelmet kell forditani minden vonatkozasaban. A
pedagogusok szakmai tudasanak és motivaltsaganak javitasa minden orszagban elsébb-
séget kell hogy élvezzen (Delors, 1997. 122. 0.). A szakmai tudas egyrészt az alap-, mas-
részt pedig a tovabbképzés folyaman alakul. Ahhoz, hogy a tovabbképzés hatékonyan
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megvalosulhasson, olyan alapképzésre van sziikség, amely ennek megfeleld kiindulo-
pontot teremt. Ez azt is jelenti, hogy nem elég egy orszagban a mennyiségi expanziora
valo odafigyelés, €s ez nem is torténhet a mindség rovasara. Fontos tehat, hogy a meny-
nyiségi novekedés és képzési struktiira modositdsa nyoman a szakmai felkészités min6-
ségi javulasarol is beszélhessiink.

Szabo (1998a) arra hivja fel a figyelmet, hogy a kdzép-kelet-eurdpai orszagokban a
tanari mesterség ismeret- és képességteriiletei nincsenek megnyugtat6 helyzetben. Ebben
az irasban ezt a kérdést vizsgaltam meg, a két orszag tanitoképzési rendszerére vonat-
koztatva, a neveléstudomany és pedagogiai gyakorlat viszonya szempontjabol.

Az, hogy a helyzet nem megnyugtato, kiilondsen Romaniaban a képzési tartalom te-
kintetében, az elemzés alapjan jol érzékelhetd. Annak egyértelmii kijelentése azonban,
hogy melyik tanitoképzési struktara biztosit nagyobb hatékonysagot, atfogobb vizsgala-
tot igényel, ami érinti a tarsadalmi koriilményeket, a képzési rendszernek az iskolai gya-
korlattal valé konkordanciajat, maganak az iskolai gyakorlatnak a jellegét, a hagyoma-
nyokat stb.

Minthogy ezt az elméleti szintli tényfeltarast olyan kérddivek alkalmazasa koveti,
amelyek az elmélet és gyakorlat integraciojanak gyakorlati aspektusaira kivannak fényt
deriteni, valamint arra, hogy ez a tartalmi és szervezési keret milyen lehetdséget teremt
az elmélet és gyakorlat egységesitésére, lehetdvé valhat az olyan, romaniai rendszerben
is adaptalhato elemeknek a szintetizalasa, amelyek a tanitdi szakmara valé alaposabb
felkésziilést segithetnék eld.

A dokumentumelemzés alapjan bemutatott kutatasi eredmények 6nmagukban is je-
leznek olyan lényeges kiilonbségeket a két képzési rendszer kozott, amelyek elgondol-
kodtathatjak az olvasot/hallgatot, kiillondsen, ha ugyanazon nemzeti k6zosséghez tarto-
zunk, bar mas-mas orszagban éliink.
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ABSTRACT

TUNDE BARABAS: TEACHER TRAINING FOR ELEMENTARY EDUCATION IN
HUNGARY AND ROMANIA

This paper aims to compare and contrast Romanian and Hungarian teacher training for
elementary education, focusing on selected aspects of structure and content and based on
document analysis. Special emphasis is given to Hungarian teacher training in Transylvania.
The significance of such analysis is further accentuated by the recent restructuring of
elementary teacher training in Romania by elevating it from the secondary to the tertiary
level of education. As regards structure, the place of teacher training for elementary
schooling in examined in relation to schooling in general and teacher training in general in
both countries. Issues concerning professional training and the integration of theoretical and
practical training are highlighted. As regards content, the degree requirements and the
curricula are analysed, with emphasis on the ratio of psychology and educational sciences
and the relationships between requirements concerning learning theory and involvement in
pedagogical practice. Instead of evaluating the two systems under investigation, the paper
focuses on identifying weaknesses in the new Romanian teacher training system for
elementary schooling, which could be eliminated.
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Melléklet

A magyar és roman tanitéképzés (pedagogiai és pszicholégiai jellegii) valaszthaté tanegységei

1. Magyarorszag
a. A pedagogussa valas szemléleti és gyakorlati elemeit mélyits programok
Szépirodalom és pedagdgia
Tanarsorsok- tanarszerepek a magyar szépproézaban
Neveld és deformaléd kozosségek a szépirodalomban
Dramapedagogia
Drama- és szocialpedagogia
Gyermekjaték és néptanc
Mozgaskreativitas
Az ifjukor pszichologigja

b.  Alternativ pedagogidk
Iskola és pluralizmus
Reformpedagogiai elméletek és intézmények
Alternativ pedagogiak
Alternativ pedagogidk az iskolai kezddszakaszban
Freinet pedagogia
Képességfejlesztd iskolamodell
Az EKP pedagogiaja
Személykozpontu szemlélet, személykodzpontu iskola
A szabadsagra nevelés pedagogidja
Montessori - modszer
Burattino- fakultacio
,,Korlanc”- erdei iskolai projekt
Fejlesztd pedagogia
Osszehasonlité pedagogia
Kiilonb6z6 orszagok iskolarendszereinek 6sszehasonlitd vizsgalata

c. A nevelés specidlis teriiletei
Specialis sziikségletek az osztalyban
Specialpedagogiai alapismeretek
Tehetséggondozas
Gyogypedagogiai alapismeretek
Egészségnevelés

Az egészségkulturaltsag alapjai
Jatékpedagogia
Konfliktuspedagogia
Gyermekmozgalom
4H mozgalom
Egész napos nevelés
Bevezetés a csaladszociologiaba
Csaladpedagogia
A korai anya-gyermek kapcsolat
Pedagogusok és sziilok kapcsolata
Gyermek- ¢és csaladvédelem
A gyermek jogainak oktatdsa
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d.  Sajatos pedagogiai munkaszerepek elsajatitasat segité programok
A pedagodgiai kutatés- fejlesztés modszerei

A pedagogiai ¢és pszichologiai kutatémunka modszerei

A pedagogiai kutatas empirikus modszerei
Iskolavezetés
Tantervismeret- tantervfejlesztés
Helyi tantervfejlesztés
Pedagogiai technologia
Taneszkozok felhasznalasa, tervezése, készitése (taneszkozfejlesztés)
Palyakezdés- iskolakezdés
Honismeret

(A ,,négyéves” tanito szakprogramja, 1995 - alapjan)

2. Romania
4. félév: A. Dramapedagogia
Babjatek
5. félév:  —-mmmmmeeee-
6. félév: A. gyogypedagogia
Gyermekvédelem
Tehetséges ¢s problémas gyermekek nevelése
B. Okolégiai nevelés és egészségvédelem
Ovodai és iskolai higiénia
Osztaly / csoport menedzselése
A. Neveléstorténet
Docimologia
(Tabelul disciplinelor pentru Colegiul de institutori, Cluj, 2000 — alapjdn)
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