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Régota foglalkoztatja a szakembereket a sériilt egyének hatékony fejlesztése, amely nem
csupan pedagogiai feladat, de komplex, sokdimenzios, etikai, tarsadalmi, jogi, finanszi-
rozasi kovetkezményekkel is jaro kovetelmény.

Megoldatlan még e kérdés a vilag nagyobbik részében, de a fejlett nyugati orszagokat
egyre intenzivebben foglalkoztatja az a problémakdr, hogy hogyan lehetne az iskolanak
az eddigieknél hatékonyabban felkészitenie a kiilonb6z6 fokban és modon sériilt tanuloit
a mai kor kihivasaira, a munkaba allasra, a teljes értékii élet élésére. E hatékonysagno-
veld eljarasok kozott talaljuk az integracio és az inkluzié terminologiaval jelzett teoreti-
kus és empirikus kutatasi iranyzatot, illetve gyakorlatot.

Tanulmanyunk elkészitésére az motivalt, hogy pedagogusok kiilénbdzd csoportjaira
kiterjedd vizsgalatok lehangolo képet mutattak, annak ellenére, hogy elméleti kutatasok
¢és gyakorlati kiprobalas — bar a sziikséges és elégséges feltételeinek megteremtése még
mindig sok objektiv és szubjektiv nehézségbe iitkdzik — kozel 25 éve folyik Magyaror-
szagon is, mégis az integralt nevelés fogalma a megkérdezett pedagogusok jelentds sza-
zaléka el6tt ismeretlen (Petriné, 2001; Réthy és Schaffhauser, 2000; Rethy, 2002).

A harmadik évezred bekdszonte utan az oktatassal szemben tdmasztott megvaltozott
tarsadalmi igények ¢és feltételek sziikségessé teszik azoknak az 0j elméleti és gyakorlati
torekvéseknek elemzését, amelyek az integracio és inklizié komplex problémakdrébe
tartoznak.

Munkankban elsésorban azokat a mértékado 0j nyugat-eurdpai kutatasi fejleménye-
ket emlitjiik, melyek megtermékenyitéen hathatnak a magyarorszagi helyzetre is. Keve-
set tudunk ugyanis a hatékony integracié legfontosabb eszk6zérél, az inkluziv iskolarol,
az inkluzié didaktikai alapvetéseirdl, s a hozza vezet6 trol, feltételekrdl. Kitériink az in-
tegracio és inkluziv oktatas kapcsolat-Osszefiiggéseire, altalanos filozofiai, moralis, tar-
sadalmi, pedagogiai aspektusaira.

Bevezetés

Az integracid szon a kiilonallo részek egészbe, egységbe valod beilleszkedését, beol-
vadasat, egységesiilését értjiik. A pedagdgiaban, a didaktikai értelmezés horizontjan, a
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curriculum-fejlesztésben, az iskolarendszer vertikumaban, a ,,comprehensive school” le-
irdsanal, valamint az egyesitett tanitasi-tanulasi formaknal hasznalatos.

A fogyatékos egyént (disability handicap, Behinderung, Impairment, Deficience)
specialis-nevelési sziikséglettel (special educational needs) rendelkezoként definialjak
(ICIDH, WHO, 1980, UNESCO, 1994; Ainscow, 1994).

A ,,fogyatékos” elnevezés maga is valtozott vilagszerte. Ma mar egyrészt nem fogya-
tékost emlitiink, hanem fogyatékkal é16t, masrészt az elsésorban biologiai karosodasra
utalas helyett a specialis nevelési sziikségletli személyek megjelolés a megfeleld, ami el-
s6sorban a kiilonleges banasmod pedagogiai sziikségességére utal. Sajnalatos, de meg
kell jegyezni, hogy Europa 15 nyugati fejlett orszaga minden torekvése ellenére sem tu-
dott megegyezni ez idaig olyan kulcsfogalmak egyetemes értelmezésében, mint a ,,fo-
gyatékossag, az integracio, az esélyegyenloség” (HELIOS II. Program, 1998. 44. 0.).

Az angol nyelvi szakirodalom az inklazi6 kifejezést hasznalja széles kortien, amely
tulajdonképpen a fogyatékosoknak nem csupan az épekkel torténd egyiitt, egy térben ta-
nuldsat, hanem az adott iskolai kdzdsségbe vald teljes befogadasat, optimalis fejlesztését
jelenti. Bonyolitja a helyzetet, hogy e terminologia egyes nyelvekben mar egészen mas
jelentésii. Példaul a német nyelvben az ,,inkluzok” azok a kdzépkori férfiak és nék vol-
tak, akik vallasi okokbol remeteként befalaztattak magukat, azaz elzartak maguktol a vi-
lagot. Latinul az inkludere sz6 azt jelenti, hogy elzarni. Igy a torténelem, a nyelvhaszna-
lat nem a szandékunk szerinti jelentést emeli ki, vagyis a szocialis beillesztést, beillesz-
kedést, az egymashoz tartozast, hanem annak épp az ellenkezdjét (Speck, 1998).

A magyar szakirodalomban sem egységes az elnevezés, integracio, integralt fejlesz-
tés, integrativ oktatas, nevelés és inkluzio kifejezések keverednek. E terminologiai nehéz-
ségek ellenére az inkluziot pedagogiai szempontbol az integracio teljes megvalosulasa-
ként, magas fokaként értelmezziik.

El6szor emberi jogi problémaként jelentkezett az integracio kérdése. A fogalom ta-
gabb értelmezése ,,szocialis integraciot” jelentett, a rasszista, etnikai kisebbségi diszkri-
minaci6 elleni fellépés keretei kozott (USA), majd a vendégmunkasok gyerekei iranya-
ban, s csak kés6bb a fogyatékosokra vonatkozoan (Kobi, 1997), majd a sziil6i szerveze-
tek Iéptek fel érdekében, azonos jogokat kovetelve minden gyermek szamara, majd a fo-
gyatékosok sziileinek szervezetei szalltak sikra érte érdekében. A kiilonb6z6 dokumentu-
mok azt hangsulyoztak, hogy a fogyatékos embernek joga van ugyan ugy €lni, mint a
nem fogyatékosnak.

Az integralt nevelés a pedagogiaban a fogyatékos és nem fogyatékos egyének kozos
¢let és tanulasi térben torténd egyiittnevelését, tanitasat €s képzését jelenti, mindannyiuk
fejlodési lehetdségeinek optimalizalasa céljabol (Feuser, 1999).

Az integracio célja, hogy Osszefogja az dsszes nevelési-oktatasi és képzési mod hu-
manizalodasi és demokratizalodasi torekvését. Demokratikus az integralt nevelés, mert
minden tanulénak mindent meg szabad tanulnia. Humdnus, mivel minden sziikséges esz-
kozi és személyi segitség mellett, minden egyes tanuld szamara a lehet6ségekhez mérten
kikiiszobdli a szocialis kirekesztettséget.
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Az integraciohoz vezet6 ut

Az 0j szemlélet megjelenésének kausalis attribucidi sokrétiiek, koziilik csak a harom
legjelentésebbet emeljiik ki.

Felerosodo tarsadalomkritika

Elégedetlenség a tarsadalom restriktiv-szelektiv intézkedéseivel szemben, az oktatas,
a szocialis, és egészségligyi szféraban. Az esélyegyenldség csokkenése, a tovabbtanulas,
a munkaba allas lehetéségeinek besziikiilése. A fogyatékos egyének tarsadalmi beillesz-
kedése, szocialis integracidja zavart, nem teljes, hanem kiilonbozé foku, és kiilonb6zo
teriileteken mas €s mas (csalad, iskola, munkahely, kdzdsségek stb.). Feléledt a vita az
¢let értelmérdl, az ¢élethez valdé jogrol a géntechnologia fejlddése kapesan, a
globalizaciordl, az értékpluralizmusrol, az értékek megvaltozasarol. Nyugat-Eurépaban a
.harcizmus” korszakarol beszélnek, a narcisztikus énelfogadas zsakutcajarol, az indivi-
dualizmusrél, az emancipaciordl, a repressziv életfeltételekrol, a feler6sodd szorongas-
ro6l. A mai generacié pesszimista, rezignalt, szomort €és negativ jovoképpel rendelkezik
(Bleidick, 1994). A tarsadalom szocialis kontextusat alaposan befolyasolta a megvalto-
zott csaladmodell is, a csaladok uj strukturaja. Az utolsé 30 évben az europai csaladok és
a haztartasok mindsége megvaltozott, novekedett az egyszemélyes haztartasok, illetve a
gyermekeket egyediil neveld sziilok szama (Petzold, 2001).

Eurépaban egyidejiileg felerésodtek politikai téren az extrém hatasok, igy a naciona-
lizmus, a rasszista, fundamentalista felhangok. Mindezek reakcidjaként Gjabb hatarok,
szakadékok keletkeznek ember és ember kozott, ijra megjelenik az etnikai csoportok, az
idegenek, az oregek és a fogyatékosok megbélyegzése.

A teljesitményorientalt iskolarendszer kritikdja

A kozoktatasi intézmények és a gyermekekkel szemben tamasztott kdvetelmények
Osszeillési zavart mutatnak. Ezen Osszeillési zavarok elsGsorban abbol adodnak, hogy
maga a kdzoktatasi rendszer, a pedagogiai hatasrendszer nem igazodik az egyes tanulok
sajatossagaihoz, nem biztosit mindenki szamara adekvat pedagogiai eljarasokat. A ko-
vetelményeknek vald meg nem felelésért, bukasért, demotivaltsagért azonban nem az
egyes tanuld okolhato, hanem az iskolarendszer diszfunkcioés miikodése. Ezt a diszfunk-
ci6és mitkddést maga az iskolarendszer ugy probalja feloldani, hogy azoknal a gyerme-
keknél, akik a veliilk szemben felallitott kovetelményeket nem tudjak a differencialatlan
fejlesztés mellett teljesiteni, nem a pedagogiai erdfeszitést fokozza, hanem vagy csok-
kenti a kdvetelményeket, vagy talalkozhatunk olyan megoldasokkal is, melyek a zavart
okoz6 tanulokat kiaramoltatja a tobbség szamara fenntartott iskolarendszerbdl, azaz a
gyogypedagogiai intézményekbe juttatast preferalja. A szelekcid fokozodasa, valamint a
gyermekkdzpontisag hianya jellemzi tehat az iskolat.
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Elégedetlenség a gyogypedagogiai oktatas hatasfokaval

A tradicionalis gyogypedagogiai gyakorlat legfobb sajatossaga az elkiilonitett, szeg-
regracios formaban, a 6 fogyatékossag szerinti homogenitasra torekvé csoportokban tor-
ténd nevelés-oktatas. Ezen intézmények gyakorta a fogyatékosok lakokdrzetétdl tavol
helyezkedtek el, igy a gyermekeknek el kellett szakadniuk sziileiktdl, ezaltal tovabbi hat-
ranyt szenvedtek. A gyogypedagogiai intézmények esetenként rosszabb infrastrukturaja
(hely, tavolsag, épiilet, felszereltség stb.), mind-mind kummulalta a fogyatékosok meg-
levd hatranyat. A kiilonnevelés elszigeteltséget, bezartsagot eredményez, s nem vezeti be
a gyermeket abba az ¢életbe, amelyben élnie kell. Végs6 soron mindenfajta elkiilonitett
nevelése a fogyatékos tanuloknak a tarsadalom, a pedagogia részérdl antiszocialis. A fo-
gyatékos tanulo a nem megfelel pedagogiai kdrnyezetben egyrészt korlatozott nevelhe-
tdséglive valik, masrészt izolalodik. Mindenféle elkiilonitési probalkozas negativ nevelé-
si hatdsokhoz vezet, ezaltal a stigmatizaciot, a ,,getto”-effektust, s a Pygmalion-hatas ko-
vetkeztében a massag mindennapos megélését eredményezi.

A kiilonnevelés (szegregacio) alapvetd ideologidja sokdig az az orvosi paradigma
volt, amely a fogyatékossag tényébdl indult ki, s a pedagogia feladatanak a kiilonbozo
sériilt funkciok hianyossagainak kompenzalasat tekintette, magat a fogyatékossag tényét
pedig az oki folyamatok altal leirhaté kovetkezményként, stigmaként értelmezve a peda-
gogiai tevékenység kozpontjaba allitotta.

Az elkiilonitett, szegregalt gyogypedagogiai nevelésnek kétségtelen nagy hagyoma-
nyai és oriasi eredményei voltak és vannak, a specialisan felkészitett szakemberek ugya-
nis a fogyatékossag szerinti hozzavetdlegesen ,,homogén” kis csoportba sorolt tanitva-
nyokat specialis modszerekkel, eszkdzokkel, eljarasokkal szinvonalasan tudtak képezni.

A 70-es évekre a gyogypedagogia elméletével foglalkozd szakemberek mar rajottek
azonban arra, hogy még az azonos fogyatékossagnak megfelelé6 homogén csoportok ki-
alakitasa is utopia, bizonytalanok ugyanis a kvantitativ diagnosztikai teszteljarasok. Az
egyes fogyatékossagi kategorian beliil pedig igen nagyok az eltérések az okok, a tiinetek,
a kiilonboz6 képességek, a szocio-kulturalis hattér tekintetében, azaz az azonos fogyaté-
kossagi kategorian beliili tanuloknak is mas és mas a nevelési sziikséglete. Maga a fo-
gyatékossag ténye is relativ, csak az egyén és kdrnyezetének kolesonhatasaban hataroz-
haté meg. Az egyéni eltérések tehat oriasiak lehetnek még azonos fogyatékossagi cso-
port tagjai kozott is. A tradicionalis gyogypedagogiai diagnozis elégtelensége valt tehat
ismertté (Eggert, 1998; Zwack, 1998).

Egy uj filozofia, uj emberkép

Azzal a fogyatékos emberképpel valo teljes mértékii szakitas kovetkezett be, amely a fo-
gyatékos egyént mint ,,abnormalist”, ,,szerencsétlent”, ,,csokkentértékiit”, nem kivanatos
allapotut negativan mindsitette, cimkézte, ezaltal stigmatizalta.

Az ember Ontevékenységével megismeri és formalja a vilagot. A tanuld maga is au-
tonom ¢és dnreferald szubjektum a vilaggal valo kooperacioban (Feuser, 1995).
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Az emberképet, az ember mivoltot nem a kiillonb6z6 képességek meglétének kritériu-
mahoz kotjiik. A gyermek fogyatékosként valé meghatarozasa, a személyiség egyetlen
aspektusanak talhangstlyozasa helytelen. Nem arra kell fokuszalni, hogy mi a negati-
vum, mi a deficit az egyes egyénben, hanem arra, hogy mi az a tobbletigénye, amelynek
kielégitését az iskolatol meg kell kapnia. A fogyatékos gyermek, specialis nevelési sziik-
ségletli gyermek joval tobb, mint fogyatékossaga, elsésorban ember, ugyanugy, mint
barmely tarsa (Speck, 1998. 286. 0.).

Tekintettel arra, hogy az emberek kiilonb6z6 mindségben, kiilonbozé képességekkel
vesznek részt a tarsadalomban, ,.teljesen normalis” kiilonbozének, masnak lenni (Biirli,
1997). A fogyatékossag akceptalasa, megértése, teljes elfogadasa az esélyigazsagossag
kontextusaban valik fontossa.

Etikai problémava valik tehat a stigmatizacié az élet minden teriiletén, igy az iskola-
ban is. Minden tanuld szdmara cimkézés, szocialis kirekesztettség nélkiili, minden esz-
kozt és segitséget megado lehetdség kell hogy legyen tehat a tanulasra. A fogyatékos
gyermekek szamara az esélyigazsagossag biztositasa e nélkiil ugyanis lehetetlen. Nagyon
fontos két fogalom Osszevetése, tisztdzasa. Mig az esélyigazsagossag a lehetdségek ha-
sonlosagat jelenti, akar pozitiv diszkriminacioval is, addig az esélyegyenldség az ered-
mények hasonlosagat. Nem kell kiilén hangstlyozni talan, hogy e két kategoria elkiilo-
nitése mennyire fontos lenne a magyar pedagogiai szakirodalomban is!

E koncepci6 tehat nem a massagra, a deficitre, a képességhianyra, a szocialis problé-
makra, az esetenként halmozottan jelentkezd hatranyokra oriental, hanem azokra a spe-
cialis nevelési sziikségletekre, amelyek minden egyes tanulot jellemeznek. Hiszen jol
tudjuk, csak gyakran elfeledkeziink rola, hogy minden gyermek mas! Minden gyermek
egyedi, egyéni, specialis, a fogyatékos gyermeknél esetenként halmozodik a specialis,
egyéni sajatossagok sora. A specialis sziikségletek megmutatkozhatnak kognitiv, affektiv
és effektiv sikon. A pedagogia feladata pedig e specialis gyermeki sziikségletek kielégité-
se. ,,Hatékony iskolat mindenkinek” — tlizi ki végsdé célként egy nemzetkdzi projekt
(UNESCO projekt: Special needs in the classroom, 1991).

A személyt, az egyént a maga teljességében vizsgald holisztikus megkozelitést jelent
tehat az 1) filozofia. Az 0j emberkép az embert elsésorban mint sokféle és bonyolult
strukturalis egységet, egészt, holista modon szemléli, s nem a felparcellazott egyes rész-
aspektusokra, elsdsorban a kiilonbozéségekre, massagra fokuszal. Annal is inkabb fontos
ez a szemléletvaltas, mert Vigotszkij ota tudjuk, hogy az egyének kozotti kiilonbségek,
elmaradasok elsésorban nem biologiai-fizioldgiai sikon, mintegy statikusan értelmezen-
dok, hanem elsésorban szocidlis problémaként, azaz a kdrnyezettel valo érintkezés zava-
rait jelentik (Vigotszkij, 1987). A fogyatékos és nem fogyatékos tanulok kozott semmifeé-
le Iényegi kiilonbség nincs, mindegyik ember, mindegyik gyermek, mindegyik egy tor-
vény szerint fejlodik. A kiilonbség csak a fejlédés modjaban rejlik.

A legfontosabb cél a személyiség fejlesztése, nevelése, oktatasa, szocialis adaptalasa
annak érdekében, hogy a tarsadalomban, a munkaban, a csaladban, a kdzéletben elismert
helyet vivhasson ki a fogyatékos személy is. Természetesen ez a koncepcio a specialis
nevelési sziikségletli tanulotol is nagy eréfeszitést igényel, azaz minden érintett optimalis
kozremiikddése révén érhetd csak el (Riedel, 1997).
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Az integracio filozofidja a gyermekkozpontusagra, a Rousseau-i gondolatokra,
Claparede ,egyénre szabott iskola” modelljére, Decroly ,.érdeklddési kozpontokra”
éplld pedagogiajara, valamint Vigotszkij, Galperin, Leontyev, Piaget, Aebli elméleti
alapvetéseire tamaszkodik (Bintinger, 1997; Feuser, 1995).

Az integracio6 alapelve: az iskola mindenki¢! Ebb6l kovetkezik a feladat: egy gyer-
mekkozpontli, humanus, demokratikus, szolidaris, kommunikativ, életszerii, kooperativ,
felelos iskola megteremtése (Feuser, 1999; Eberwein, 1995).

1959-ben Daniaban fogalmazodott meg eldszdr a normalizacios koncepcio, mint a
fogyatékossaggal kapcsolatos, szemléletében teljesen 1j felfogas. A normalizacié elve
nem a ,,normalissa tevést” tlizi ki célként, hanem elismeri, elfogadja a fogyatékos inden-
titasat. Tagadva a fogyatékosok antropologiai kiilonallasat, a fogyatékossag tényét nem
tekinti anomalianak. A fogyatékos egyenléve tétele, maganak a massaganak, kiilonbozo-
ségének a respektalasat, a fogyatékos életének ,,normalissa” tételét jelenti (Thimm,
Ferber, Schiller, Wedekind, 1985; Réthy, 1990). Ettdl kezdve a fogyatékos élet értékei-
nek feltétlen igenlése, az életben vald szabad részvétel alapigényként torténd elismerése,
s ezaltal minden miivi elhatarolas feloldasa, a szocialis elfogadas a legfobb torekvés. A
normalitas elve az elditéletek fokozatos megsziinését jelenti.

Tarsadalmi kontextus

Az integracio feltétele a demokratikus berendezkedésii tarsadalom, a tarsadalmi szintii
humanus szemlélet, a pluralizmus, az el6itélet-mentesség, a gazdasag fejlettsége, vala-
mint az iskolarendszer differencialtsaga.

A kiilonboz6 tarsadalmak strukturaja, fejlettségi allapota, szervezettsége, norma-,
érték-, mintaallitdsa, mint az koztudott, hat az adott orszag oktatasi szinvonalara. A mig-
racid, a kiilonboz6 etnikumok megjelenése, a multikulturalis hatdsok er6sddése hat az
integracios torekvésekre.

Az integralt oktatas végsd célja az integralt tarsadalom elérése lehet. Az G1j koncepcio
0j civilizacio kialakitasat szolgalja. Inkluziv (befogado) tarsadalom sziikséges mindenek-
elétt az inkluziv nevelés megvaldsulasahoz. Mindenféle tarsadalmi kirekesztés megaka-
dalyozza ugyanis az 0j emberkép megerdsodéseét.

A kormanyok szamara felhivast fogalmaztak meg az UNESCO salamancai kongresz-
szusan (1994. jinius 7-10.), amely felhivas politikai, pénziigyi prioritast siirget a képzési
rendszerek javitasara, a politikai és jogi keretek biztositasara, a korai fejlesztés és a szak-
képzés elotérbe helyezésére, az integracio szellemében a tanerdk ki, -at és tovabbképze-
sének sziikségességét hangsulyozva. A kongresszus szorgalmazta a nemzetkdzi szerve-
zetek koordinalt kooperacidjat is, igy az UNESCO, UNICEF, UNO, ILO, WHO stb.,
szakmai egyiittmiikodését, a kozos kutatasok meginditasat nemzetkdzi egyiittmiikodés
keretei kozott, dokumentécios centrumok megszervezésével egyetemben. (UNESCO,
1994).
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Pénziigyi prioritas sziikséges a képzési rendszer javitasahoz olyan iskola megterem-
téséhez, amelyben minden gyermek részt vehet, tekintet nélkiil a kiilonb6zé személyisé-
gen beliili feltételeire és nehézségeire.

A csaladok tamogatasa fokozott, allami és magan szervezddésben kell, hogy tortén-
jen, szaktanacsadas, anyagi-és technikai tamogatas formajaban (specialis diéta, kiillonbo-
z6 protézisek, specialis ruhanemiik, higiénés cikkek stb.).

Nehéz a gyogypedagogiai oktatas és az integralt oktatas financialis oldalanak &ssze-
hasonlitasa, kiilonbségének kimutatdsa. Mégis talalunk egy OECD (1994) kimutatast,
mely szerint az altalanos, nem fogyatékos oktatasnal 2—15-szor tobbe keriil a gyogype-
dagodgiai oktatas, mig az integralt formak csupan kétszer keriilnek tobbe. Pénziigyi prio-
ritas sziikségeltetik a megfeleld targyi és személyi feltételek megteremtéséhez, folya-
matos tanar-tovabbképzéshez, valamint a kiilonbozé szakemberek teammunkajahoz
(Willhelm, Bintinger és Eichelberg, 2002).

A jogi szabalyozas szintjén a legfontosabb kitiizott feladat a fogyatékosok szocialis
kozo6 direkt szabalyozas sziikséges megjelenése, valamint a prevencio €s a korai fejlesz-
tés hatékony szervezése.

Pedagogiai kontextus

Az integrativ pedagogia az akadalyozottsagot, fogyatékossagot ,,azon tarsadalmi, 6ko-
némiai és szocialis folyamat kifejez6désének™ tartja, ,,amely kovetkeztében az egyén
nem tehet eleget a pszichoszocialis és/vagy biologiai-szervezeti korlatai miatt a tarsa-
dalmi elvarasoknak” (Feuser, 1998). Inkabb szocialisan meghatarozottnak tekinti tehat
az akadalyozottsdgot, mely az adott konkrét integracios helyzetben mutatkozik meg
(Eberwein, 1995).

Az integracio pedagogiai jelentése: minden gyermek és tanulo megkiillonboztetés, ki-
rekesztés nélkill, egymadssal egyiittmiikédve, a mindenkori fejlettségi szintjén, pillanatnyi
észlelési, gondolkodasi és cselekvési kompetencidjahoz mérten, egy kézds targgyal és
targyon tanul és jatszik.

Az integracio két alapvetd tipusa:

Fogadas: a tobbségi iskola pedagogiai eljarasain nem sokat valtoztatva fogadja a fo-
gyatékost, téle varva el a beilleszkedést. Egyidejlileg kiilon foglalkozasok keretei kozott
kap specialis felkészitést gyogypedagogusoktol, s mas segitd szakemberektdl a tanulo.

Befogadds: az iskola megvaltozik. Hatékony iskolava igyekszik valni minden gyer-
mek, igy a specialis nevelési sziikségletli szamara is. Az integracion til az inkluziv isko-
la befogado, a pedagdgusok felkésziiltsége, a tanitasi programok, a szervezési formak, a
targyi feltételek biztositottsaga miatt alkalmazkodni tud a gyermekek kiilonbdzé szemé-
lyiségjegyeihez, tanulési stilusdhoz, iteméhez, biztositva a nevelési lehetéségek igazsa-
gossagat.

Az integraci6 elvének leghatékonyabb érvényesiilését az az inkluziv iskola biztositja,
mely a teljes befogadast, az egyénhez igazodo6 teljes korti és differencialt fejlesztési elja-

287



Réthy Endréné

rasokat képes garantalni. ,,Egy iskola neked és nekem!” ahogy azt talaléan jelzi egy nem
rég megjelent osztrak szakkonyv (Wilhelm, Bintinger és Eichelberg, 2002).

Az 1j emberképbdl kovetkezéen megvaltozik tehat a nevelés-oktatas elmélete is. Az
0j elmélet a régi beidegzddéseket leépitve funkcionalis képzést jelent, amely az enciklo-
pédikus tudas ,,atadasa” helyett a tanulok testi, értelmi és lelki erdit egyarant kivanja fej-
leszteni, elsésorban a jartassagok, készségek, kompetencidk egyéni fejlesztésén keresz-
tiil. Respektalja az egyéni szabadsagot a tevékenységek €és munkamodszerek megvalasz-
tasaban, onallosagot biztosit a tevékenységek, a feladatvégzés kivitelezésében, ezaltal
személyes-, szocialis-, szakmai-moddszertani kompetenciakat alakit ki a tanulokban.

Az inkluzié megkoveteli, hogy az iskola mindenki szamara gy szervez6djon, hogy
minden gyermeket, tanuldt szocialis kirekesztés, massag, defektus cimkéje nélkiil, sajat
individualis sajatossagainak megfelelden fejlesszen.

Az inkluziot egy alapvetd, altalanos, gyermekkézpontu pedagogia alapozza meg.
Alapvetd pedagogia, mivel minden fejlettségi szintli gyermeket €s fiatalt szocialis kire-
kesztettség nélkiil képes tanitani és veliik egyiitt tanulni. Altalanos pedagogia, mert egy
embert sem zar ki a minden ember szamara azonos jelentdséggel bird Osszes tarsadalmi
tapasztalat megszerzésébdl. Gyermekkdzpontu pedagdgia, mert megeldlegezi az ember
szubjektivitasat (biografiai értelemben) és ezzel az emberi csoportosulasok heterogenita-
sat, a tanitasi tanulasi kinalatot az emberi fejlédés torvényszeriiségeihez méri, vagyis egy
tanulo fejlodésének aktualis szintjét figyelembe véve, ahhoz cselekvéen viszonyulva a
fejlodés kovetkezd szintjére oriental.

Az inkluzi6 soran a fogyatékos nem fogyatékos gyermekek egyiittnevelésén, fejlesz-
tésén tul, a gyermeket valoban szocialisan is befogadja az adott intézmény gyermek- és
felnott kozossége, tehat hatékonyan megvalosul a diszkriminacio elleni kiizdelem, s ezal-
tal az iskola mindenki szamara hatékonyabba valik (Hall, 1992).

Az inkluziv didaktika koncepcigja tobb didaktikai iranyzat, felfogas megallapitasaira
tamaszkodik (Werner és Meyer, 1994).

Az inkluzi6 és a pedagogia posztmodern szemlélete szoros kapcsolatban all. Ez meg-
mutatkozik tobbek kozott az autoriter nevelés lebontasaban, a biirokraciaellenességben, a
plurdlis szemléletmodban, s a kiilonféle iranyzatok relativizalasaban. Ertelmezésében az
integracio, az €letvilag, a szocialis halo és az ¢letmindség egymasra épiilé fogalmakka
valtak (Bleidick, 1994).

A kommunikativ didaktika (Winkel és Schaller, 1971) egy olyan kritikai nevelési €s
oktatasi koncepcio, amely a tanar és a tanulo6 szolidaris eljarasait ugy tekinti, mint az em-
beri emancipacio, a permanens demokratizalodas és humanizacié tarsadalmi gyakorla-
tanak iskolai megnyilvanulasait.

A nyitott oktatas egy nyitott, dinamikus folyamat, s e folyamat szamara minden ta-
narnak maganak kell kidolgoznia a megfeleld elméletet. Elsdsorban a reformpedagogiai
tradiciokra tdmaszkodik, a tanar moderatora az dnvezérelt tanulasi folyamatnak.
kognitiv tevékenységelméleti orientacion, valamint a szovjet tevékenységteoretikusok,
Leontyev, Galperin megallapitasai alapjan szervez6do oktatas.
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A tapasztalatra épiild oktatas esetében a megélt gyakorlatbdl kiindulva épitkezik a
tanar didaktikai-metodikai tevékenysége. Mint vissza-visszatéré koncepcionak a reform-
pedagodgiaba dgyazodo torténeti tradicioi vannak.

A konstruktiv didaktika (Maturana és Varela, 1987) szerint a kognitiv és szocialis
rendszer onreflektald, nem linearis, 6nszabalyozott. Neurobiologiai kutatasi eredmények
szerint a kozponti idegrendszer, amely operacionalisan zart, 1étrehoz egy autopoetikus
rendszert, egy sajat strukturat. Ez az autopoetikus rendszer nem a kiilsé hatasok altal
meghatarozott, hanem a bels6 struktara mint rendszer altal. E felfogas hatasa a pedago-
giara sokrétii, a tanulas Gjragondolasara késztethet benniinket. A pedagogus e koncepciod
értelmezésében a tanulasi-fejlédési folyamatot 6sztonzi, de nem determinalja. Tovabba
az oktatas nem technokratikusan tervezett és iranyitott folyamat, hanem konstrukcioja a
tanitast és fejlodést segitd életvilagnak. Jellemzdje a konstrukcid, ami az 1j, szubjektiv
valosag konstrualasat jelenti, a rekonstrukcid, az 11j konstrualasa a kulturalis tradiciokra,
elézetes ismeretekre, és kdrnyezeti hatasokra vezethetd vissza, a dekonstrukcio pedig a
sajat néz6pontbol valo ujra definialasa a dolgoknak, jelenségeknek.

A szubjektiv didaktika (Kdsel, 1993): a szubjektivitds mint tudomanyos fogalom a
posztmodern, pluralis vilagunkba fontos szerepet jatszik, igy erételjesen hat az inkluziv
pedagogia elméleti alapjaira is. A szubjektivitas az inkluziv nevelésben is hangsulyozot-
tan érvényesiil. Az ember €s az intézmény tevékenysége szubjektive egy meghatarozott
miliében, dnszervezé modon (autopoetikus rendszerben), a linearis gondolkodasrol az
ok-kovetkezmény gondolkodasra valo attérésként értelmezhetd, cirkularis és rekurziv
didaktikai tevékenységként zajlik. Az oktatas eszerint az iranyzat szerint modellalas.
Mindent a tanitasi folyamatban szabad és kell is egyéni modon modellalni.

Sokféle pedagogiai nézetbdl, felfogasbol, koncepciokbol taplalkozik tehat az inkluziv
didaktika, melynek alapja egy biologiai-, fejlddéslogikai- és individualis fejlddésre ala-
pozott belsd differenciacio és kooperativ tevékenység.

Paradigmavaltas kovetkezett be a (gyogy)pedagogiai-pszichologiai diagnozis terén
is. A diagnoézist a tovabbiakban a tanulasi folyamat, az egyéni fejlddési iitem, a tanulas
specialis feltételeinek analizalasa segitségével allitjak fel. A gyermekkornyezet analizi-
sének Okoszisztémas, holisztikus, segité aspektusai helyezédnek tehat eldtérbe. Oko-
szisztémas, mert a személyiség egészére kiterjedd diagnozis (Eberwein, 1997). A tanula-
si folyamat diagnoézisa a pedagogiai szituaciobol indul ki. A tanulasi folyamat és a tanu-
161 magatartas megfigyelése, a hibak analizise, értékelése mint diagnosztikai modszer ke-
ril elétérbe. A konstruktivizmus valamint az etnografikus nézépont is érvényesiil a ta-
nulok megfigyelése, majd fejlesztése soran. Egy pedagogiai, fejlesztési diagnozisrol van
tehat sz0, amely az egyes szimptomaktol a mogottes tartalmakig, a 1ényegig képes eljut-
ni, képes a kiilso jelek, jegyek belsejébe hatolni, és feltarni a fejlédési folyamat lényegét.
Szemléletmodjaban a fejlédés szlintelen 6nmegvalosulas, magaba foglalja a személyiség
csaladi és intézményes nevelésének torténetét is, mely kdzvetleniil formalja a gyermek
személyiségét (Mand, 1998; Hideschmidt, 1998; Schlee, 1998). Megfogalmazodnak 1j
diagnosztikus eljarasok, igy példaul a dialogus mint individualpedagogiai modszer, az
esetelemzés, kiilonbozo beszamolok tartalom-elemzése, az érintett nézépontjanak tekin-
tetbe vételével (Strafburg, 1998).
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A pedagogiai diagndzis 1ényege tehat a felmeriilé problémak mechanizmusainak, ki-
valto okainak, fellépésének, a problémak kiilonb6z6 aspektusainak feltarasa. E diagno-
zisban tiikr6zédnie kell a gyermeki személyiség teljes, bonyolult szerkezetével, dinami-
kajaval egyiitt mindannak, amit az egyén fejléddési folyamata, 6nmozgasanak bels6 logi-
kaja, a gyermeki fejlddés menetének multja és jelene jelent. Csak erre épiilhet a sziiksé-

ges prognozis.

Az inkluziv iskola jellemz6i

A tradicionalis gyogypedagogia ¢és az inkluziv altalanos pedagogia jellemz6i kozotti

kiilonbségeket az 1. tablazat foglalja dssze.

1. tablazat. A hagyomanyos gyogypedagogia és az inkluziv iskola dsszehasonlitasa

Tradiciondlis gyogypedagogia

Inkluziv daltalanos pedagogia

Emberkep

Defektusorientalt, a gyemeket a defektusara
redukalta. E defektusokat osztalyozta, a fo-
gyatékossag képezte a pedagogiai tevékenység
alapjat

Emberkep

Az ember mint egység. Minden ember a biolo-
giai, pszichikai és szocidlis tényezok egysége
altali individuum. Maga a pedagdgia ezen em-
beri 1ét aspektusara alapozodik.

Szocialis forma: ,,homogén”

Az iskolarendszer abbol indult ki, hogy az
azonos fogyatékossagi fajtaval megjeldlt gyer-
mekek hasonloak tehetség, intelligencia, fejlo-
dés és akarati szint tekintetében, és egy osz-
talyban azonos pedagogiaval hatékonyan ok-
tathatok.

Szocidlis forma ,heterogén”

Egy tanuldcsoportban heterogének a gyerme-
kek kompetencia, képességek, készség, ér-
deklédés, sziikséglet tekintetében. A csoport
sokoldalu interakcidja a csoporttagokban uj
képességeket alakit ki.

Didaktikai alap: ,,szelekcid”

A teljesitménykritérium alapjan szelektal.

Didaktikai alap: *kooperacid’

Kozéppontban a gyermekek kooperacioja all.

Oktatasi tartalom: redukalt, parcellazott

Oktatasi tartalom: azonos tananyag

Szegregacio kiils6 differencialassal

Belsd differenciacio és individualizacid

Az inkluziv, befogado iskolai oktatds egy személyiségre orientalt nevelés, feladata
minden tanulé egymassal valo sokoldalu interakcids, kommunikaciés és kooperativ ne-
velési-oktatasi lehetOségének megteremtése. A tudaselsajatitas, a jartassagok, készségek,
képessége, kompetencidk, gondolkodasi erék, megszerzésének, fejlesztésének aktiv,
konstruktiv 6sztonzési folyamatanak biztositasa.

Az inkluziv didaktika az adott fejlddési-gondolkodasi- és tevékenységi szint bazisara
épit, gyermekcentrikus. Mindenkinek mindent meg szabad tanulni a comeniusi és ratkei
elvek alapjan. Legfontosabb mddszere a reflektiv tanulést eldsegitd, a felfedezést, a kre-
ativitast, a kooperaciot el6térbe helyezd oktatasi stratégia. Sokat és batran merit a re-
formpedagogia gyakorlatabol.
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Az iskolanak minden egyes gyermek szamara azt a segitséget kell megadnia, amelyet
a gyermek egyéni tulajdonsagai megkivannak. Ez az idealis iskola az inkluziv iskola,
mely minden gyermeket egyéniségének megfelelden nevel és oktat. A felallitott kdvetel-
mények elérését azaltal garantalja, hogy biztositja minden gyermek szamara az egyénre
szabott segitséget. Ez a pedagogiai segitségnyujtas a kdzoktatas valamennyi elemét ma-
gaban foglalja, az infrastrukturalis feltételektdl kezdve a pedagogusok felkészitésén, a
tantervi kovetelmények meghatarozasan at, a taneszkozok eldallitasaig, és az iskolai
munkat, a differencialt oktatast segitd sokféle mas szabalyozasi, tudomanyos tevékeny-
ségig (Illyés, 2000).

Egy személyiségre orientalt nevelés, mely a megismerési nyereségekre és nem a de-
ficitre koncentral: ez a legfontosabb jellemzdje az inkluziv iskolanak. Feladata minden
tanuld szamara az egymassal vald sokoldalt, kommunikécios, interakcios és kooperativ
oktatas lehetdségeinek megteremtése.

Az osztalyok kialakitasanal nem a ,homogenitasra” torekszenck, hanem heterogén
Osszetételi osztalyokkal dolgoznak. Alapvetd didaktikai szabaly a kooperacio. A tanu-
land6 anyag nem redukalt, atomisztikus, hanem komplex, interdiszciplinaris, a curricu-
lum egységes, a feldolgozasa torténik differencialtan. Az alkalmazott munkaformaknal a
belsd differenciacio elvét koveti.

Az integracio alapja egy reformfolyamat, amely az iskolai gyakorlat humanizacigjat,
szorongasmentessé tételét, demokratikus miikodését kivanja elérni, a szolidaritas, a sza-
bad kommunikacid, kooperacio, aktivitas, életszerliség érvényesiilésével.

Egy 1j gondolkodasi mod kialakitasa sziikséges egy altalanos iskolareformhoz kap-
csolodoan, a tanulasi nehézségeket mutatokrol, a képzés és specialis timogatas kérdései-
r6l. Az inkluziv iskolanak minden gyermeket fel kell venni pszichés, intellektualis, szo-
cialis, emocionalis kiilonbségek figyelembe vétele nélkiil. Kiilonleges sziikséglete ugya-
nis minden gyermeknek van. Ez az iskola csak nyitott, integral6 lehet. A differencialt
oktatas gazdag valtozatait képes nyujtani tanuloi szamara az alabbi teriileteken:

— a szervezeti keretek és formak szintjén: iskola, osztaly, tanora, tanegység

— a tanitasi programok

— a differencialt teljesitményszintek, kovetelmények

— a tevékenységrepertoar

— a kimenet és folyamat szempontjabol

— modszertani rugalmassag, valtozatossag

— a hatékony pedagogiai eszkdzok

— a gyermeki érdeklddés tekintetbe vétele

— a tanuloi reakciok tipusa stb. tekintetében.

Az inkluziv iskola minden gyermek szamara jo iskola, azaz mindségi iskola.

Az inkluziv (befogadé) minéségi iskola ismérvei

A befogado iskola ismérveit az alabbi felsorolassal adhatjuk meg:

— A kirekesztés és kirekesztettség mindenfajta formajanak prevencidja.
— Pozitiv teljesitményelvaras.

— Meleg, elfogad¢ iskolai légkor.
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— Egyiittmunkalkodas, kooperacio.

— Alacsony fluktuacio a tanarok és a tanitvanyok kozott.

— Egyiittmiikddés a sziilokkel, megfeleld partneri kapcsolat kialakitasaval.

— Gyermekkdzpontusag.

— Tevékenységre orientalt oktatas, tanulasi tapasztalatokon keresztiili problémameg-

oldas.

— Elfogado kozosség kialakitasa, a diszkriminativ attitidok megvaltoztatéasa.
— Nyitottsag: valamennyi gyermek befogadasa tekintet nélkiil testi, szellemi, szocia-

lis, emocionalis allapotara, legyen bar fogyatékos, tehetséges, nyelvi, etnikai, kul-
turalis kisebbséghez tartozo, marginalis csoport gyermeke, veszélyeztetett, dolgo-
70, vagy utcagyermek.

— A specialis nevelési sziikségletek maximalis figyelembe vételével valo oktatas, ne-

velés.

— A felmertil6 tanulasi nehézségek esetén elsdésorban nem a gyermekben keresi a hi-

bat, hanem magaban az oktatas milyenségében..

— A tanulok sajat tapasztalataihoz kozelallo, gyakorlatra orientalt, j61 motivalo tani-

tas.

— Hatékony nevelési-oktatasi modszerek biztositasa, amelyek alkalmasak valameny-

nyi gyermek sikeres fejlesztésére.

— Meérték szerinti oktatas: egyéni képzési, nevelési terv, kooperativ tanulds, szerve-

zeti formak, tanuldsi-tanitasi stratégiak, sziikséges mértékii és milyenségii tdmoga-
tas, folyamatos segitségadas, differencialt kovetelmények stb.

— Tanarok és a segité szakemberek (pszichologus, terapeuta, gyogytornasz, logopé-

dus, orvos stb.) hatékony egyiittmiikodése.

— Hatékony motivalas, segit tamogatas.
— A hianyra, deficitre orientalast az erésségekre, kompetenciara tdmaszkod6 modell

valtja fel.

— Megfelel6 technikai eszkdzok biztositasa.
— Az értékelés komplex, szem el6tt tartja azt, hogy a teljesitmény magaban foglalja

az emberi egészt. A teljesitmény az egyén lehetséges fejlodési potencialjaban, és a
fejlodés litemében realizalodik, mégpedig komplex modon: kognitiv-, affektiv-,
szocialis- és pszichomotoros teljesitményekben. Ertékelés kozben tekintetbe veszi
az értékelés sokszini funkcioit, a szelekciods, prognosztikus, orientald, megerdsito,
kontroll, visszacsatolasi feladatait.

— Belso differencialés, individualizacio, tevékenységorientacio.
— A reformpedagogiai elemek beépitése az oktatasba: szabad valasztas, kreativitas,
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kontrollalt munkaszervezés, projektoktatds. Az inkluziv iskoldban a kiilonbdz6
munkaformak megvalasztasat a reformpedagogiai koncepciok (Montessori, Dewey,
Freinet, Petersen, Ferrier, Parkhust), valamint a kognitiv pszichologia és a konst-
ruktiv didaktika elvei iranyitjak (beszélgetés, tanulas, munka, jaték, tinnep, szabad
tanulas, felfedezéses tanulas, kooperativ tanulds, a mindennapi élet tevékenységei-
nek gyakorlasa, a szabadmunka, nyitott oktatas, a projekt munka, a heti terv, be-
mutatas, osztalytanacs, konstruktiv felfedeztetés, problémamegoldas, differencialt
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motivalas, kreativ kifejezési formak, pl. szerepjaték, dramajaték, szabad szoveg,
csend gyakorlat, lazitdé gyakorlatok stb.) (Melero, 1999; Barton, 1998).

Az integraciot segit6é tovabbi programok

ALEM (Adaptive Learning Environments Model)

A program a tanulaspszichologia és a hatékony tanitds eredményeire tdmaszkodva
épiti fel a curriculum elsajatitasanak egyéni utjat minden egyes tanul6 szamara. A prog-
ram kiprobalasa sériilt és nem sériilt tanulok korében tortént. Hatékonysagat bizonyitja,
hogy mindkét csoport teljesitménye egyarant javult az olvasas, irds és matematika teri-
letén.

TAI (Team Assisted Individualization)

A kooperativ és individualizalt tanitds kombinalasat helyezi elétérbe. Szignifikdnsan
magasabb teljesitményt értek el a kontrollcsoporthoz viszonyitva a kisérleti osztalyok-
ban.

CWPT (Class Wide Peer Tutoring)

A koncepci6 a tanulok szamara egy erdsen strukturalt program, pedagogiai interven-
ci6 az iskolai teljesitmény fokozasara olvasas, helyesiras és matematika teriiletén. A ha-
tékonysag-vizsgalatok meggy6z0 eredményeket adtak.

PK (Peer Kooperation)

Sok a szabad tevékenységi forma, kooperativ tanulas. A legfontosabb a fejlédéspszi-
chologiai alapokra helyezett, felnétt részvétel nélkiili tanuléi kooperacié a kognitiv ké-
pességek fejlédése érdekében. Kooperacids formaban a teljesitményzavaros és a jo telje-
sitményil tanulé egyarant hatékonyabban tanult (Benkmann és Pieringer, 1991).

Magcsoport (30 £6) relative konstans, teljesitményt tekintve heterogén tanuldi cso-
portbol, olyan 5-6 f0s asztali tanulasi-, munkacsoportok alakulnak az oktatasi folyamat
soran, melyek a bels6 differencialas kritériumainak tesznek eleget.

Tutoring-Modell a kulturtechnikak tanulasanal.

Onszervezédd csoportok érdeklddés, szakmai-szocialis szempontok alapjan spontan
modon szervezddnek (Riedel, 1996).

Az inkluziv oktatas feltétele

Szamos feltétel megléte sziikséges az inkluzido megvaldsulasahoz, hiszen mint emli-
tettiik, ez egy folyamat, egy gondolkodasi és cselekvési irany, tendencia, ami nem egy-
szerre elérhetd kdvetelmény (Biirli, 1997). Maga az inkluzi6é gondolatanak megvalosula-
sa nem egytényezos, épp ellenkezden, bonyolult multifaktorialis kapcsolat-0sszefliggést
mutat szamos tényezovel. Fokozatos megvalosulasahoz a feltételegyiittesek megteremté-
sére, a kiilonbozo szaktudassal rendelkezd, felkésziilt szakemberek teammunkajara van
sziikség.

Elengedhetetlen feltétele az inkluzionak az iskolarendszer demokratikus volta, alter-
nativitasa, nyitottsaga, azaz integraciobarat volta.

A tanarok szerepvaltozasa is fontos feltétel az inklizi6 feladatanak ellatasahoz: a
reflektiv magatartas kialakitdsa, a tanulok emocionalis, szocialis, szituativ elfogadasa,
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kommunikacié a sziilokkel, készség €s nyitottsag a folyamatos tovabbképzésre, a sajat
pedagogiai tevékenység folyamatos analizise, a gyermek megfigyelése komplex és val-
tozatos szituacioban (tevékenység, munkatempd, tanulds, oktathatésag, motivacio, s a
frusztracio tolerancia terén stb.).

Olyan komplex pedagogiai tevékenységrol van tehat szo, amely a diagnodzist, prog-
ndzist és a pedagogiai terapiat is magaban foglalja. A tanartovabbképzés, atképzés célja
a professzionalizacio és a személyiség valtozasanak elésegitése. Személyes torekvések
sziikségesek az onmegvaltozashoz. Fontos részelem az ideoldgiatol és dogmaktol vald
szabadsag, nyitottsag, optimizmus, dialoguskészség, vilagos kommunikacio, konfliktu-
sok megoldasaban valo jartassag, kompromisszumkészség, céltudatossag, orientacios ké-
pesség.

Maganak a képzésnek, kiképzésnek is elengedhetetleniil fontos megvaltoznia, atala-
kulnia. A fels6oktatas keretei kozott az inkliizio elméleti és gyakorlati kérdéseinek okta-
tasa feltétlen fontos a tanarjeldltek szamara. Az ehhez sziikséges tananyag eurokonform
kidolgozasa nemzetkozi szinten folyik mar magyar résztvevokkel (INTEGER, EUMIE
projekt, Réthy és Schaffhauser, 1999).

Kivanatos a pedagogusok gyogypedagogiai ismerete, az, hogy rendelkezzenek bizo-
nyos gyogypedagogiai alapozd tudassal a tanuldst akadalyozo koriilményekrdl. A fo-
gyatékos egyén teljes és fenntartas nélkiili empatikus elfogadasa a tanarok és az egész
tantestiilet részérdl, valamint a csoport, az osztaly pozitiv, be-és elfogado, segitd viszo-
nyulasa szintén fontos feltétel. Minél kisebbek a gyerekek, annal természetesebben ke-
zelik a massagot, annal természetesebb az elfogadas, igy mar az 6vodai integralt nevelés
kivanatos és hatasos lehet.

Fontos a csalad pozitiv, nyitott, timogatd hozzaallasa, a sziilok folyamatos tajékozta-
tasa, a veliik valé permanens kapcsolattartas.

A gyogypedagogiai iskolak hagyomanyos szerepének megvaltozasa. A gyogypeda-
gogiai iskolak, intézmények nem sziinnek meg, szerepiik valtozik, atalakulnak, szakmai
kozpontokként, tovabbképzo, atképzd helyekké szervezddnek at. Tovabba mindig is
lesznek olyan tanulok, akik integralt nevelése tobbféle okbol kifolyolag nem valik lehet-
ségesseé.

Az inkluziv iskola fejlodése

Az iskolai autonomia megléte, az iskolak folyamatos fejlédése az inkluziv iskola-
kultdra utjara 1épés szempontjabol elengedhetetlen feltétel. Itt tehat egy 11j iskolakultura-
rol van szo, amit a demokracia, a sajatos profil, az egyéni iskolai program, az 6nkor-
manyzas, a kiilonboz6 eréforrasok mobilizalasa, azaz az egész ,,rendszer” reformja jel-
lemez.

Az adott inkluzié mindségét a kovetkezd szempontok mentén sziikséges elemezni:

— a nevelés- és oktatas szinvonala;

— nyitott szervezeti formak alkalmazasa;

— az individualizacid, differenciacio elvének érvényesiilése;

— a tanulasi nehézségek differencialt értelmezése;

— a tanitas-tanulas 01j kultarajanak megléte;
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— iskolavezetés mindsége;

— professzionalizmus;

— tanarok mindsége;

— iskolan kiviili aspektusok;

— a prevencio elvének és a korai fejlesztés lehetoségének jelenléte;

— a mindség fejlesztésének és maganak a mindségnek a garantalasa (Seibert, 1997;
Altrichter, Schley és Schratz, 1998).

Az iskola permanens fejlesztésének utja, modszerei, a fejlesztési elképzelések megje-
lenésétdl az informalodason keresztill, az 0j célkitlizéséig, a koncepcio és a stratégia
megfogalmazasaig, a bevezetés és a kiértékelés, korrekcid fazisaig cirkularis kort zar be.
Magat a szervezeti fejlodést, onfejlodést célnak és eszkoznek tekintjiik.

Végezetiil arrdl is kell szélnunk, hogy az integracioval kapcsolatosan a mai napig
rengeteg érv és ellenérv is felmeriil. Az integracié csaknem 25 éves torténete soran két
markans elméleti megkozelités artikulalodott, amely meghatarozza az integracié eurdpai
gyakorlatat.

Az egyik elméleti megkozelités, az integrativ pedagogia elmélete a reformpedagogi-
ak tapasztalatait felhasznalva egy altalanos pedagogiai néz6pontbol kdzeliti meg az in-
tegraciot. Az integrativ pedagdgia dnmagat a gyogypedagogia és a pedagogia szintézise-
ként hatarozza meg, mint a fogyatékos gyermekek nevelésének egy fejlettebb formajat.
Szorgalmazza a specialis intézmények funkciovaltasat, atalakulasat. A fogyatékosok és
nem fogyatékosok egyiittnevelését a tarsadalmi interakcié egyetlen lehetséges utjanak
tartja.

A masik az 6kologiai-rendszerszemléletli gyogypedagogia elmélete, amely szerint az
1ij rendszerszemléletii megkozelités magaba foglalja az integracio kérdései is. Ertelmezé-
sében ,,a gyogypedagdgia mint pedagoégia mindig integracios pedagogia is”. (Speck,
1998. 66. 0.). Az integraciot a pedagogia alkotorészeként, dimenzidjaként definidlva
hangsulyozza. Kiemeli, hogy a gyogypedagogia célja a fogyatékos emberek szocialis be-
illeszkedése a nem fogyatékosok vilagaba. A fogyatékossag-specifikus eljarasaitol elvar-
ja, hogy a ,handicap” kiegyenlitddjék, s a tarsadalmi beilleszkedés végbemenjen.
(Riedel, 1996). Ez a szocialis fejlesztés indirekt ut (szegregalt oktatas), mig az integralt
egyiitt tanulas és egylitt €1és a direkt ut (integralt oktatas) (Speck, 1998).

A kétféle koncepcid tovabbi dsszevetése:

— A specialis nevelési sziikséglet meghatarozasa mindkét elméletben hangstlyozott,
eltérések mégis talalhatok. Mig a gyogypedagogia olyan altalanos jellemz6kbol in-
dul ki, amelyek segithetik az adott helyzet megértését (deduktiv stratégia), addig az
integrativ pedagogia a tények, tapasztalatok, konkrét adatok segitségével von le
kovetkeztetéseket, s kevésbé torekszik altalanositasokra (induktiv stratégia).

— A gyermekszemléletben is megmutatkozik kiilonbség. Mindenki egyforma, min-
denki kiilonb6z6 — fogalmazza meg az inkluziv pedagodgia. A gyogypedagogiai
megkdzelitési mod szerint a kiilonbségek fogyatékossag-specifikusak, a tanulok
specialis nevelési sziikségletébdl fakadnak els6sorban, mig az integrativ pedagogia
csupan individualis kiilonbségekrdl beszél.
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— Az integrativ pedagogia minden fogyatékos gyermek befogadasara alkalmas, az
optimalis fejlesztés feltételrendszerével rendelkezo iskolai tanitast tiiz ki célul, mig
a gyogypedagogia a fogyatékos gyermekben rejlo eldfeltételek meglétét, mint bio-
logiai feltételeket is hangstlyozza (Speck, 1998). Arrdl is szol, hogy a heterogén,
integralt csoportokban a teljesitménygyenge tanulok énképe negativva valhat, a
masokkal valé &sszehasonlitas kapesan, ennek kovetkeztében e tanulok kdzérzete
és motivaltsaga romolhat (Haeberlin, 1991. 174. 0.). Kiemeli tovabba azt is, hogy
vannak olyan fogyatékosok, akiknél kiilonbozé komplex okok folytan nem alkal-
mazhat6 kell6 hatasfokkal az integracio.

— Az integrativ pedagogia a didaktikai célok tekintetében a ,lentrdl felfelé” torténd
meghatarozottsagot hangsulyozza, azaz a megtanulhatosag tapasztalataibol, a tevé-
kenységanalizisbdl indul ki, a fejlesztd diagnosztika alapjan megallapitva a fejlo-
dés aktualis szintjét és a fejlesztési célt a fejlodés kovetkezd szintjébe jelolve ki.
(Feuser, 1988). A gyogypedagogia didaktika ,,a tarsadalom altal elvart *életmester-
ség’ tanulasi céljait realizalja nehezitett feltételek kozott” (Speck, 1998. 423. o.).

— A tananyag meghatarozasanal az integrativ pedagogia a ,,mindent” tanitas elvén
all, nyitott, célok tekintetében, kdzods curriculumot alkalmaz, ahol a tanulds egy
,»k0z0s targy”, tevékenység koré szervezddik differencialt modon. E kérdéskor az
integrativ pedagogiaban jobban kidolgozott. Az integrativ pedagogia elismeri to-
vabba a gyogypedagogiai egyéni terapiak sziikségességét, €s bevonja azokat a tan-
orai tevékenységbe. A gyogypedagogia egyéni curriculumot, fejlesztési tervet ir
elo.

— A tanarszerep az integrativ oktatdsban: a tanitas teljes folyamataban jelen van a
szaktanito, masrészt gyogypedagogust is alkalmaz kéttanaros segitd szerepben. Az
integrativ pedagogia tekintettel arra, hogy a tananyagot, a modszereket is konkré-
tabban meghatarozza, ezaltal a tanarszerepet is jobban rogziti, a tanari tudast diffe-
rencialtabban tiikrozteti. Kihangsulyozza a kompetenciatranszfer szerepét, minden
pedagogiai, terapias, és segité munkatars team munkajat, amely soran végbemegy
a kiilonboz6 szakemberek kompetenciacseréje, jelentve ez a pedagogiai és gyogy-
pedagdgiai tudas integralodasat (Feuser, 1998). A gyodgypedagogia a fogyatékos
gyermek pszichoszocialis elfogadasanak fontossagat emeli ki, s a gyogypedagogia

— Mig az integrativ pedagogia hatarozott didaktikai itmutatast ad az egyiittnevelés és
oktatas modszertani kérdéseiben, addig az 6kologiai-rendszerszemléletli gyogype-
dagogia konkrét tanitdsi modszereket nem ajanl, annak megvalasztasat a pedago-
gusok kreativitasara bizza (Speck, 1998).

— Didaktikai eszkdzok tekintetében, mig az integrativ pedagogia nagyon széles esz-
koztarat sorakoztat fel, foként a reformpedagogiakra tamaszkodva a kooperaciot,
differencialast segit6 eszkozoket, addig a gyogypedagdgia a specialis eszkdzoket
emeli ki (Schiffer, 1999)

Osszefoglalva megallapithat6, hogy mig az &kolégiai-rendszerszemléletii gyogype-
dagogia a fogyatékosok tanitdsa soran szerzett tapasztalataibol, ezeket rendszerbe for-
mald elméletbdl kiindulva, addig az integrativ pedagogia a reformpedagdgiak és egyéb
mas pedagogiai iranyzatok, koncepciok eredményeibdl és az eddigi integracios tapasz-
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talataibol kiindulva, két oldalrél, mégis egymast kiegészitve jarulnak hozza az egyiittne-
velés elméletéhez és gyakorlatahoz.

Az dkologiai-rendszerszemléletii gyogypedagogiai elmélet és az integracid gyakorlati
tapasztalatainak kooperacigjabol megsziilethet mindkét megkozelitésmod magasrendii
szintézise. Mindennek megismerése, végiggondolasa, elemzése, a valtoztatas igényének
megsziiletése elobb-utdbb szdmunkra is aktualissa valik.

Nem szabad azonban elfeledkezniink arrdl sem, hogy sokféle és fajta feltételegyiittes
biztosithatja csak mindennek maradéktalan megvalosulasat. Teljesiiléséhez rogos ut ve-
zet. Els6 1épésként a még mindig frontalis osztalymunkara épitd, zart, differencialast nél-
kiil6zo, interpretald oktatas gyakorlatat kellene kikiiszobodlniink. Amig ezt nem tessziik
meg, addig még nincs realitasa az inkluzionak, s csupan egy vonzo, megvaldsitasra vard
vizi6, amir6l azonban nem mondhat le egyetlen felel6sen gondolkodo szakember sem.

Végezetill dsszefoglaloan megallapithatd, hogy az integracid, az inkluziv oktatas
mint folyamat a proklamaciok és modellalasok szintjén fokozatosan terjed, a tudoma-
nyos kutatasok és a gyakorlat hatasvizsgalatainak tertiletén tovabbi folyamatos egyiitt-
miikddes és fejlesztés kivanatos. Tisztaban kell ugyanis azzal lenniink, hogy az inkluzié
tendencia jellegli lehet6ség és nem abszolut, egyszerre elérhetd allapot, egy folyamat,
egy gondolkodasi és cselekvési irany (Biirli, 1997a. 379. 0.).
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ABSTRACT

ENDRENE RETHY: THE EDUCATION OF CHILDREN WITH SPECIAL
NEEDS IN THE EUROPEAN UNION: THE ORETICAL AND PRACTICAL
ISSUES IN INTEGRATION AND INCLUSION

Based on the review of the literature, this article gives an overview of the complex issues of
integration and inclusion, highlighting the differences between the two approaches and the
diversifying routes to development in Western Europe. The process and trend-like nature of
inclusion and the complex conditions of its implementation are emphasized. Current debates
are also exposed to encourage discussion among Hungarian professionals.
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