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KULTURA - ISKOLA — NEMZETI AZONOSSAGTUDAT
A NEMZETI IDENTITAS ERTELMEZESE ES
VIZSGALATANAK LEHETOSEGEI ALTALANOS
ISKOLASOK KOREBEN

Dancs Katinka
Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Az iskola egyik alapvet6 funkcidja a szocializacio, a felndvekvd generaciok megismerte-
tése az adott kozosséggel, beilleszkedésiik és helytallasuk eldsegitése. A tarsadalmiva va-
las nemcsak a naprakész ismeretek elsajatitasat, az elvart képességek fejlesztését kivanja
meg, hanem azt is, hogy az egyén tegyen szert olyan miiveltségre, amely segiti a minden-
napokban val¢ eligazodasat. Ennek a miiveltségnek részét képezi a kozosség kulturajanak
megismerése. A szocializacié soran nemcsak kultlraelsajatitas torténik, hanem ezzel par-
huzamosan az egyén a k6zosség irant érzelmi kotédést kezd taplalni, kialakul és fejlodik
csoportidentitasa.

A szocializacios folyamat mar az iskolaba 1épés el6tt megkezdédik, am az iskola az
intézményes szocializacio legfontosabb szintere. Az iskola esetében a pedagdgiai doku-
mentumokban rogzitetteknek megfelelden a nemzeti kultira atadésa zajlik a szocializacios
folyamat részeként. A nemzeti k6z6sségbe vald beilleszkedés soran az anyanyelv elsaja-
titasa, a nemzeti hagyomanyok, szokasok és a nemzeti torténelem alkotja azt a tudas-
egylittest, ami lehetévé teszi a kozosségben valo eligazodast, valamint a nemzeti identitas
kialakulasanak katalizatoraként miikodik.

Az iskola szerepe a nemzeti identitas formalasaban a 19. szazad 6ta van jelen, azonban
a mai napig keveset tudunk arrél, hogy pontosan miként megy végbe. A kutatasok meg-
kezdéséhez el6szor a nemzeti kultira atadasara vonatkozo elméleti tudas 6sszegzésére, a
nemzeti identitas iskolaskorban is hasznalhat6 értelmezésére és a kutatasi iranyok megfo-
galmazasara van sziikség. Ebben a tanulmanyban 6sszefoglaljuk a témara vonatkozo szak-
irodalmat, és ezek alapjan kijeldljiik a kutatasok lehetséges iranyait.

Nemzeti célok a kozoktatasban

A hazai iskolaztatast a 19-20. szdzad a kozoktatds expanzidjanak idGszaka volt (l.
Pukénszky & Németh, 1999), mely soran az allam egyre nagyobb kontrollt gyakorolt az
iskolarendszer felett, és azt a nemzeti célok szolgalataba allitotta. A nemzeti célok meg-
fogalmazasa a 19. szazadban kibontakozo nemzeti mozgalmaknak, a nacionalizmusnak
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koszonhetd. Fontos, hogy a nacionalizmust tobbféle értelemben is hasznalja a szakiroda-
lom (I. Smith, 1995), a tovabbiakban a lehetséges értelmezések koziil a nemzetallamok
megteremtését célzo politikai mozgalmat értjiik alatta.

Ma is élénk vita folyik a nacionalizmust kivaltd tényezokrdl és annak idébeli keretei-
r6l. A modernistak az indusztrializacié okozta valtozasokat vélik felfedezni a nacionaliz-
mus hatterében, és kifejezetten jkori fejleménynek tekintik. Az etnoszimbolistak ezzel
szemben nem tagadjak a modernitas szerepét, azonban gy vélik, a nemzetek kialakulasa
hosszabb folyamat eredménye, mely folyamatban a kézos kultura a katalizator (I. Ring,
2004).

Az elméletalkotok gondolatait attekintve tovabbi hasonlosagok is felfedezhetk. A
modernistak koziil Anderson (1983/2006) a konyvnyomtatas megjelenésében és elterje-
désében latja a dontd mozzanatot. Az igy elérhetévé valt nyomtatott sajtd kozvetitette a
mindinkabb egységesed6 nemzeti nyelvet, és lehetéséget adott arra, hogy az olvasék meg-
éljék a nemzet ,elképzelt kozosségét”. Gellner (1983/2009) az ipari tarsadalom egységes
kultirajanak megjelenéséhez vezette vissza a nacionalizmus gyokereit. Meglatasa szerint
az ipari fejlodés egyiitt jart a kis agrarkozosségek felbomlasaval és az egységes ipari tar-
sadalom, a nemzet megsziiletésével. Hobsbawm (1991/1997) szerint a nyelv, a kozos kul-
tara és a kozponti politikai akarat is fontos tényezéként jelent meg a nacionalizmus kiala-
kulasaban. Az etnoszimbolistdk koziil Smith (2009) munkassagat érdemes kiemelni,
melyben a nemzet szimbolikus-kulturalis forrasain van a hangsuly. Meglatasa szerint a
nemzeteket megel6z6 etnikai ,,magok” kultarai (pl. szokésai, mitoszai, szimbolumai) ver-
tikalis és horizontalis folyamatok soran terjedtek szét az egész tarsadalomban. Az igy 1ét-
rejott kozos értelmezési keret valt az Gsszetartozas, a k6z0os identitastudat megteremtojéve.

Bar az ismertetett elméletek kiillonbozo tényezdket azonositanak a nacionalizmus ka-
talizatoraként, tobb dologban hasonldak. A 19. szazadnak kitlintetett szerepe van a nem-
zeti mozgalmak torténetében, ami egybeesik tobb, az iskolaztatasban bekovetkezett jelen-
t0s valtozassal. Az elméletek tovabbi k6zos pontja, hogy — sok mas valtozé mellett — a
kultarat tekintik az egyik legfontosabb identitasképzo tényezonek. A fejezetben attekintett
elméletek alapjan megalapozottnak tiinik az a feltételezés, hogy a nemzeti mozgalmak és
az iskolaztatas atalakulasa kolcsondsen 0sztonozték egymast. A nacionalizmus kovetkez-
tében az iskola a nemzeti kulttra fontos kozvetit6jévé valt, amivel jelent6sen hozzajarult
a nemzeti identitas konstrukciojahoz. A nemzeti azonossagtudat iskolai kozvetitése fon-
tossa tette az egyének szamara a nemzeti kereteket, végsé soron a nemzeti mozgalmak
felerdsodéséhez vezethetett.

Nemzeti enkulturacio és iskola

A nemzeti kultura elsajatitasa napjainkban is a nemzeti identitds megalapozdja. A nem-
zetkdzi szakirodalom nemzeti enkulturacionak (pl. Barrett, 2007) nevezi ezt a folyamatot.
Az enkulturacio a szocializacional tagabb fogalom, és a szandékolt folyamatok mellett
magaban foglal minden indirekt hatast is (1. Németh, 1997). Informacids tarsadalmunkban
a nemzeti kultira az iskolan kiviil szamos mas kozvetiton keresztiil eljuthat a tanulokhoz,
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ezért mindenképpen indokolt a kulturaelsajatitas esetében az enkulturacio kifejezés hasz-
nalatat.

A nemzeti enkulturaci6é agenseire, folyamataira vonatkozo eredményeket egy olyan
modell foglalja 6ssze, amelyben tarsadalmi-torténelmi, tarsas, kognitiv és motivacios fak-
torok kapnak helyet (societal-social-cognitive-motivational theory, SSCMT; Barrett,
2007; Barrett & Oppenheimer, 2011). A modellt nemzetkozi kutatasi projektekre alapozva
(I. Barrett, 2007), az eredményekben mutatkozo jelentGs variancia magyarazatara dolgoz-
tak ki. Azonban a modell kifejezés helyett talan megfelelébb a framework elnevezés.
Ugyanis a nemzetk6zi 6sszehasonlitd vizsgalatok soran — a kulturalis kiilonbségeknek ko-
szOonhetéen — jelentOs eltéréseket talaltak abban, hogy mely valtozok jelentések az
enkulturacioban. A framework nemcsak azonositja a lehetséges valtozokat, hanem azok
ko6z6tt hierarchiat is feltételez (1. 1. abra).

Tarsadalmi, kulturalis, gazdasagi és torténelmi kontextus
pl. tarsadalmi diskurzusok, média

NS

Szocializacids szinterek
pl. csalad, iskola, kortarsak

S

Tanuld

1. abra
A nemzeti enkulturdcio szintjei és lehetséges agensei
(Barrett, 2007 alapjan)

Az 1. abra legfelsd szintjén a tarsadalmi szintii valtozok helyezkednek el, példaul a
kozmegegyezést befolyasolo diskurzusok és az azokat kozvetité média. A k6zépsé szint a
tarsadalmi szint{i valtozok hatasait kdzvetiti, itt kap helyet a csalad, az iskola és a kortar-
sak. Végiil a legals6 szinten maga a tanuld helyezkedik el, aki a szocializacios kézegekbdl
érkez6 informaciok feldolgozasaval megalkotja a nemzeti kultirara vonatkozé tudasat.

Az iskolaval szemben napjainkban elvaras, hogy olyan tudast kozvetitsen, ami lehe-
tOvé teszi a tanulok sikeres munkavégzését az informacios tarsadalomban (l. Csapo, 2003,
2004). A megvaltozott technologiai koriilmények miatt a mindennapokban valo boldogu-
las egy olyan tudasegyiittest igényel, amelyben a gondolkodasi képességek (1. Csapo,
2002; Vidakovich, 2002; Molnar, 2006a; Csapo, Lorincz, & Molnar, 2012), a nyelvtudas
(1. Sominé, 2011), az IKT-miiveltség (1. Molnar & Karpati, 2012; Tongori, 2012; Molnar,
Tongori, & Pluhar, 2015), a haté¢kony személykdzi viselkedés (1. Zsolnai, 2013) és a konf-
liktuskezelés (1. Kasik, 2010) is helyet kap. A gazdasagi megfontolasok mellett az iskola
vetitése, a nemzeti azonossagtudat fejlesztése. Az iskolaval szemben tadmasztott kétféle
elvaras nem zarja ki egymast. Emellett a globalizacios folyamatok miatt a nemzeti keretek
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fellazulasat szokas vizionalni, mint azt teszi Bathory (2000) is. Azonban a tananyag jelen-
tds része ma is a nemzeti kultira elemeibdl épitkezik, a nemzeti kultira adja azt a f6 tar-
talmat, amelyen keresztiil megvalosul a készség- és képességfejlesztés.

A tantervekben az identitaskozvetités explicit célként jelenik meg. Az dvodai nevelés
orszagos alapprogramja a kovetkez6képpen fogalmaz: az 6voda ,,segiti a gyermeket, hogy
megismerje sziikebb és tagabb kornyezetét, amely a hazaszeretet és a sziilofoldhoz valo
kotédés alapja™. Az alapprogram rovid és célratoré megfogalmazasa azt sugallja, hogy
ez csak egy marginalis nevelési feladat az intézményekben, am az 6vodai tevékenységek,
a lakohely megismerése, a versek és mondokak tanulasa, az innepekkel valo foglalkozas
a szocialis és értelmi képességek fejlesztése mellett a nemzeti azonossagtudat alapjainak
megteremtését is szolgaljak.

Az iskolai dokumentumok nyiltabban fogalmaznak; a Nemzeti alaptanterv egyértel-
miien a fejlesztési feladatok (pl. nemzeti Ontudat kialakitasa, hazafias nevelés) kozott em-
liti a nemzeti azonossagtudat megalapozasat’. Az 6vodahoz képest jelentdsen kibéviil
azon ismeretek kore, amelyekkel a tanulok a nemzeti kozosséggel 6sszefiiggésben talal-
koznak. Az olvasastanulas soran, majd kés6ébb a human targyak kozvetitésével keriilnek
kapcsolatba a nemzeti kulttra (pl. mondokak, népmesék, versek, regények) és a nemzeti
torténelem elemeivel. A természettudomanyos targyak esetében a magyar tudéosok mun-
kassaganak megismerése is az azonossagtudat fejlesztését szolgalja. A kornyezet- és ter-
mészetismeret, majd kés6bb a foldrajz a kozosség altal birtokolt foldrajzi teriiletet ismer-
teti meg a tanulokkal. Ugyanakkor nem kizarolag ezek a tantargyak latnak el ilyen felada-
tot: a rajz és énck-zene tantargy soran megismert magyar alkotasok is hozzajarulnak a
nemzeti identitas megszilardulasahoz. Végezetiil a tantargyak mellett az iskolai megem-
1ékezések és innepségek is szerepet kapnak az azonossagtudat kialakitasaban, formalasa-
ban és fenntartasaban.

Mindezen meggondolasok alapjan az iskola identitdsformalasban betoltott szerepe ta-
gadhatatlan, azonban arrél nincsenek adataink, hogyan fejlédik a tanulok ismerete a nem-
zeti kultrarol, és ezzel osszefliggésben miként alakul a tanulok nemzeti identitasa. A té-
maban folytatott jovObeni kutatdsok megalapozasa érdekében sziikséges a témara vonat-
koz6 szerteagazo szakirodalom dsszefoglalasa, rendszerezése. Mindenekel6tt az identitas,
ezen beliil a nemzeti identitas gyermekkorban érvényes értelmezésére van sziikség. A té-
maval foglalkozd nemzetkozi és hazai eredmények Gsszegzése szintén nélkiilozhetetlen
annak érdekében, hogy kijel6lhet6k legyenek a tervezett kutatasok céljai, feladatai, lehe-
téségei.

Enrendszer és identitas

Az identitas a tarsadalomtudomanyok kdzponti fogalma, ami a pszichologia, a szociologia
és a torténettudomany érdeklddésére is szamot tart. A nemzeti azonossagtudat vizsgalatara

L Ovodai nevelés orszagos alapprogramja, 363/2012. kormanyrendelet.
2 Nemzeti alaptanterv, 110/2012. kormanyrendelet.
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vallalkozo kutatasoknak szamolniuk kell az identitaskutatasok kihivasaival (I. Stachel,
2007). Pataki (1982, 1997) nagy integralo erével rendelkez6 fogalomnak tekinti az iden-
titast, ugyanakkor hangstilyozza az ebbdl fakad6 nehézségeket. Az identitas szerinte di-
vatfogalomma valt, szamtalan értelmezése 1étezik. A terminoldgiai sokféleségben valo el-
igazodashoz nélkiilozhetetlen a fogalom elhelyezése az énkutatas fogalomrendszerében.

Pataki (1982) az identitaskutatas eltérd iranyzatait azonositotta. Az énhangstilyos meg-
kozelitések azonos konstruktumnak tekintik az ént és az identitast, az egyéni és a tarsa-
dalmi eredetli tapasztalatokat egyarant az én forrasaként kezelik (I. Damian & Robins,
2012; McConnel, Shoda, & Skulborstad, 2012). Az elméletekben gyakran Ki vagyok én?
kérdésre adott valaszként hatarozzak meg az identitast (1. Vigolens, Schwartz, & Luyckx,
2011), azaz az egyén Onismereteinek Osszességét értik alatta.

A helyzeti vagy szituativ elméletek Mead (1973) munkassagaban gyokereznek. Mead
az egyén ¢és a tarsadalom kozott zajlé allando interakcidval magyarazza az én tarsas ere-
detli részének kialakulasat. Ebben a megkozelitésben a tarsas eredetil rendszer jelolésére
mar nem is feltétleniil az identités kifejezést hasznaljak, hanem a szerepfogalom alkalma-
zasaval igyekeznek érzékeltetni a rendszer dinamizmusat (1. Variné, 1994). Pataki (1982)
strukturalis megkozelitéseket (azon beliil pszichologiai és szocioldgiai valtozatot) kiilon-
boztet meg. Ezek az én kett6s meghatarozottsaga mellett érvelnek, és két alrendszerét kii-
16nitik el. A személyes identitas az egyéni élettdrténetbdl a személy dnmagara vonatkoz-
tatott tudasat tomoriti. Ez magaban foglalja a személy egyéni jellemzdit, példaul a fizikai
jellemzoéket, egyéni személyiségvonasokat. Ugyanakkor minden egyénnek vannak olyan
jellegzetességei is, amelyek tarsadalmi mindségébdl fakadnak (pl. beszélt nyelv, etnikai
hovatartozas). A tarsadalmi identitdsok mindazon identitaskategoriakat tomoritik, ame-
lyeket a személy 6nmagara vonatkoztatva érvényesnek tart. Csepeli (2006) szerint a két
alrendszer megkiilonboztetése pusztan elméleti, mind az élettorténetbdl szarmazhatnak
olyan informaciok, amelyek az egyén tarsadalmi identitasait gazdagitjak, mind a tarsa-
dalmi diskurzusok is hozzajarulhatnak az egyéni attribatumok gyarapitasahoz.

A megkozelitések 6sszevetése ramutat arra, hogy bizonyos altalanos vonasok azono-
sithatok. Habar az énhangstilyos megkozelitések nem definialnak kiilon fogalmat a tarsas
eredetli énismeretek jelolésére, a tovabbi megkdzelitések alapjan ugy tlinik, hogy mégis
érdemes ezeket kiilon rendszerként kezelni. A helyzeti megkozelitések felhivjak a figyel-
met a tarsas eredetli énismeretek dinamizmusara. Arra kevesebb figyelem iranyul, hogy
az én egyéni, nem a tarsadalmi interakcidibdl szarmazd elemei milyen stabilitast mutat-
nak. Elképzelhetd, hogy a kiilonbozo forrasokbol szarmazo énismertek dinamizmusa el-
tér6, ami indokoltta teszi fogalmi megkiilonboztetésiiket. A strukturalista elméletek to-
vabba az énrendszer tarsadalmi meghatarozottsaga mellett érvelnek. Hangstlyozzéak, hogy
a tarsadalmi-torténelmi folyamatok eredményeként 1étrejovo kollektiv csoportnarrativak,
a csoportok dnmeghatarozasa leképezddik az egyénben, és az egyéni életuttol elkiiloniild
tudasrendszert alkot.

Mindezek alapjan indokoltnak tiinik az én és az identitds fogalmi megkiilonboztetése.
Pataki (2008, 2011) érvelése meggy6z0 arrdl, hogy az ént egy Osszetett, sokfunkcios rend-
szernek érdemes tekinteni, ami a személy 6nmagardl valé tudasat tomériti. Ebben a sok-
funkcids rendszerben a tarsadalmi identitasok (koztiik a nemzeti identités) kiilon alrend-
szert alkotnak, és a személy dnmagara vonatkoztatott, tarsadalmi eredetli tudasat jelolik.
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Az identitas jellemzbinek, funkcidinak és mitkodésének megértését segitheti az énrendszer
jellemz6inek megismerése. Pataki (2008, 2011) az ént egy olyan rendszerként értelmezi,
amely az emlékezetben tarolodik, ,,dinamikus stabilitds™ és jelentds egyéni kiilonbségek
jellemzik; funkcidja a személyallanddsag érzésének megteremtése és az adaptiv viselke-
dés biztositasa. Az identitas az én alrendszerének tekinthetd, igy az énrendszerre vonat-
koztatott megallapitasok az identitas esetében is érvényesek lehetnek. Mindezek alapjan a
tarsadalmi identitasokat tobbfunkcids rendszereknek tekinthetjiik, mely rendszerek repre-
zentaciok forméjaban tarolodnak az emlékezetben. Az énrendszerhez hasonléan bizonyos
elemeket stabilitas jellemezhet, mig masokat helyzeti aktivalodas. Jelent6s egyéni kiilonb-
ségek lehetnek a rendszer kiterjedtségében és elemeinek aktivalodasidban. Funkcidjukat
tekintve ,,az identitas az egyik legfontosabb pszichikus kézvetité konstrukcié az egyén és
a tarsadalom kozott” (Pataki, 1982, p. 248), motivacios rendszer, az egyén adaptiv visel-
kedésének szabalyozoja.

Nemzeti identitas

A nemzeti identitas értelmezése, jellemzoi

A nemzeti identitds az énrendszer tarsas eredetii alrendszerének része, egyike azon
identitaskategoridknak, amelyekkel mindenki rendelkezik. Osszetett reprezentacios rend-
szer, melynek elemeit az egyén a nemzeti enkulturacio soran sajatitja el. A reprezentaciok
egyre gyakoribb aktivalodasa, megszilardulasa vezet a rendszer kiépiiléséhez. Az énrend-
szerhez hasonloan feltételezhetjiik, hogy bizonyos elemek stabil részét képezik a rendszer-
nek, mig masokat helyzeti aktivalodas jellemez. Azonban az énrendszer és az identitas
dinamizmusa nemcsak a fejl6dés soran tapasztalhatd, hanem allandé jellemzdnek tekint-
hetd. A nemzeti identitas elemeinek dinamikus aktivalodasat bizonyitja, hogy az amerikai
egységrél olvasott manipulalt szovegek esetében foiskolasok szignifikansan eltéré vala-
szokat adtak a nemzeti identitast mér6 kérdésekre (Li & Brewer, 2004). A hosszu tava
lakéhely-valtoztatas esetében is kimutattak, hogy a nemzeti kontextus el6térbe helyezésé-
vel mas valaszok sziiletnek. A skot valaszadok a nemzeti kontextust hangsulyozo helyzet-
ben inkabb preferaltak skot varosokat, mint angolokat (Reicher, Hopkins, & Harrison,
2007). Carvalho és Luna (2014) eredménye szerint az jsagcikkben megjelend nemzeti
szimbolumok hatassal voltak arra, hogy miként viszonyultak a valaszadok az adott cikk-
hez. A nemzeti kontextusban szerepld hir erésebb reakciot valt ki az olvasokbol, mint
ugyanaz a hir mas nemzeti kontextusba agyazva.

Olyan kutatasi eredményrél nem tudunk, amely gyerekek vagy serdiilok nemzeti iden-
titasanak dinamizmusarol szélna. Tobb tényez6 is magyarazhatja ezek hianyat. A fiatalok
esetében a reprezentaciok intenziv gyarapodasa a jellemzd, igy a kutatasok inkabb altala-
nos jellemzok megfogalmazasara torekednek. Ezzel azonban elhanyagoljak a tarsadalmi
identitasok egyik fontos aspektusat, ami megkérddjelezi az eredmények altalanosithatosa-
gat. A feln6ttek korében végzett felmérések azt mutatjak, hogy a nemzeti kontextus hang-
sulyozasaval aktivalodnak a nemzeti identitas elemei. A gyerekek és serdiilok identitas-
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konstrukcidjanak vizsgalatara vallalkozo6 kutatasoknak ezért mindenképpen figyelmet kell
forditaniuk a reprezentaciok dinamikajara.

Nemzeti identitas gyermek- és serdiilékorban

Az identitas-kategoridk fejodése reprezentacio-gyarapodast jelent, ezért felmeriil a
kérdés, hogy gyermek- és serdiildkorban pontosan milyen reprezentaciokat sorolhatunk a
nemzeti identitas elemei koz¢. Barrett (2007) a nemzetkozi eredmények attekintve kogni-
tiv, affektiv és viselkedéses reprezentaciokat azonosit (2. abra).

Affektiv 6sszetevok: Kognitiv 6sszetevok:
A nemzeti identitas fontossaga A nemzeti csoport létének ismerete
Ko6tGdés a sziil6foldhoz Onkategorizaci6
Ko6tédés a nemzeti csoporthoz és annak Nemzeti szimbdlumokkal kapcsolatos tudas
kultarajahoz

Az orszagrol szerzett foldrajzi ismeretek

Nemzeti attit(idok (pl. nemzeti biiszkeség) Hiedelmek (pl. sztereotipiak)

Viselkedéses osszetevok:

Rutinok
Szokasok

2. abra
A gyermekek nemzeti identitdsdaval foglalkozo nemzetkozi kutatasokban vizsgalt
jelenségek (Barrett, 2007 alapjan)

Az affektiv elemek kozott attitiidok (pl. a nemzeti identitas szubjektiv fontossaga,
nemzeti biiszkeség) jelennek meg. A kognitiv elemek koz¢é a gyerekek 6nmagukra és ma-
sokra vonatkozo tudasa (pl. a nemzeti csoport ismerete, Onkategorizacio, sztereotipiak)
mellett az orszagra ¢és a nemzetre vonatkozo foldrajzi és kulturalis ismeretek tartoznak. A
viselkedéses Osszetevok kozott a nemzeti azonossagtudattal dsszefliggésbe hozhatd ruti-
nok ¢és szokasok azonosithatok (pl. nemzeti megemlékezéseken valo részvételhez kapcso-
16d6 szokasok).

Erdemes a kognitiv reprezentaciok kozé tartozo sztereotipiakat is megemliteni. A nem-
zeti enkulturacio soran a gyerekek — a nemzeti kulttra részeként — kapcsolatba keriilnek
az adott nemzeti kdzdsségben jelen 1évo hiedelmekkel, altalanositasokkal, példaul a szte-
reotipiakkal (1. Csepeli, 2006). A sztereotipiak a tarsadalmi identitasok esetében a ,,mi” és
az ,,0k” megkiilonboztetésére szolgalnak. Egyrészt a ,,mi”, az adott tarsadalmi identitas
nem rendelkezik semmiféle relevanciaval, ha nincsen mas kdzosség, amitdl elhatarolja az
egyént. Emellett olyan viszonyitasi alapként is miikodnek, melyek segitségével az egyén
a csoportok veélt vagy valos vonasainak Osszevetésével konnyedén fenntarthatja 6nmaga
és csoportja pozitiv értékelését (. Nesdale, 2008). A gyerekek és serdiilok nemzeti vagy
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etnikai identitasat vizsgalo kutatasok éppen ezért az azonosulasok jellemzdinek feltarasa
mellett gyakran vizsgaljak a résztvevék csoportokkal kapcsolatos viszonyulasat (1. Barrett,

2007).

A nemzetkozi és a hazai vizsgalatok eddigi eredményei

A nemzetkozi kutatasok eredményei

A nemzetk6zi vizsgalatoknak jellemzoi a kovetkezdk: széles életkori intervallumot
vizsgalnak, a szobeli kikérdezés a legelterjedtebb modszer, valamint a nemzeti identitas
tudaskészletének egy bizonyos elemeire fokuszalnak. Az 6nkategorizacioé mellett els6sor-
ban a nemzeti identitas er6sségét, relativ fontossagat, valamint az azonossagtudattal 6sz-
szefliggésbe hozhatd sztereotipiakat vizsgaljak, illetve sokféle nemzeti kontextusban
elemzik a fiatalok identitdskonstrukciojat. Osszefoglalonk azokat a munkakat mutatja be,
amelyek egyértelmiien Osszefiiggésbe hozhatok a gyerekek €s serdiilok nemzeti identita-

saval (1. tablazat).

1. tablazat. Tanulok nemzeti identitasat vizsgalo nemzetkozi kutatdasok és néhany jellem-

zojiik
Vizsgalt
Tanulmany életkor Eljarasok Vizsgalt dsszetevé
(év)
Reizdbal, Valencia, & Barrett ~ 6,9,12, . . . Onkalegorizicio, azazonosu-
(2004) 15 szobeli kikérdezés  las erdssége, rel_atlv fontos-
sdga, sztereotipidk
Philippou (2005) 10 szobeli kikérdezgs OnKalegorizaci6, az azonosu-
14s relativ fontossaga
Ganeva, Inguglia, Lo Coco 6.9 12 Onkategorizacio, az azonosu-
MUSSO ' 2 Pavleni<o (2009)’ ! 1’5 ' kérdéiv 14s relativ fontossaga, erds-
' sége
Brown (2011) 5-11 szobeli kikérdezés a csoporttagsag kritériumai
6-7 és T . az azonosulas erdssége, szte-
Clay & Barrett (2011) 10-11 szobeli kikérdezés reotipiak
Gallagher & Cains (2011) 7-11  interji az azonosulds erdssége, szte-
reotipiak
Mertan (2011) 6-12  szobeli kikérdezss 2 270mosulds erdssége, szte-
reotipiak
. 8,10,12, ., ... az azonosulas eréssége,
Oppenheimer (2011) 14 16 kérdoéiv nemzeti attitidsk
Oppenheimer & Midzic s 1 .. azazonosulds eréssége, szte-
reotipial
2011 7,11 szobeli kikérdezés ipisk
Stavrinides & Georgiou 7 11 sz6beli kikérdezes 2 azonosulas erdssége, szte-

(2011)

reotipiak

410



Kultura — Iskola — Nemzeti azonossagtudat

1. tablazat folytatasa

Vizsgalt
Tanulmany életkor Eljarasok Vizsgalt ésszetevd
&)
Rutland et al. (2012) 511  szobeli kikérdezés 22 320mosulds erbssége, rela-
tiv fontossaga
Verkuyten, Thijs, & Stevens 11-18  kérd6iv az azonosulas erdssége
(2012)
Inguglia & Musso (2013) 6-12 szobeli kikérdezés  sztereotipiak
Lam & Corson (2013) 515  kérdiv az azonosulds erGssége, szte-
reotipiak
Murphy & Laugharne (2013) 7-8 rajzoltatas, interji  Onkategorizacio

Montvilaite, Mazolevskiene,
& Keruliene (2015)

onkategorizacio, csoportkri-

3-6 interju tériumok

Az 6vodasokat és altalanos iskolasokat vizsgalé munkak megerdsitették, hogy 7-8 éve-
sek hatarozottan egy nemzeti k6z0sség tagjaként tekintenek 6nmagukra. A kisebbségi
helyzetben 1évé didkok esetében kettos (etnikai és nemzeti) identitas is megfigyelhetd
(Murphy & Laugharne, 2013). A csoporttagsag megitélésével kapcsolatban Brown (2011)
eredményei szerint az amerikai gyerekek a nemzethez tartozas legfontosabb kritériumanak
azt tekintik, hogy valaki szeresse az adott orszagot.

A vizsgalatok egy jol koriilhatarolhatd kore arra torekszik, hogy életkori, nemi vagy
nemzeti sajatossagokat azonositson. Reizabal, Valencia és Barrett (2004) baszk és spanyol
gyerekek vizsgalata soran azt talalta, hogy az otthon spanyolul beszélé baszk gyerekek
kevésbé voltak hajlamosak 6nmaguk jellemzésekor a baszk identitaskategoriat hasznalni.
A valaszok alapjan nem volt kiilonbség a nemzeti csoport és mas nemzetek értékelésében
az egyes ¢letkorok kozott. Pozitiv kapcsolatot talaltak a valaszadok azonosulésa és cso-
portjuk megitélése kozott.

Philippou (2005) vizsgalataban ciprusi gorog gyerekek vallasi és nemzeti identitasat
talalta a legfontosabbnak, mig az eurdpai identitas kevésbé volt jelentds szamukra. Rész-
ben hasonld eredményre jutottak bolgar, ukran és olasz gyerekek esetében (l. Ganeva,
Inguglia, Lo Coco, Musso, & Pavlenko, 2009). Ebben az esetben jelentds eltérés mutat-
kozott a tanulok valaszmintazataiban: a bolgar fiataloknak bizonyult legfontosabbnak
nemzeti identitasuk, ugyanakkor a legidsebb tanulok szamara a nemi identitas keriilt az
elsd helyre, az olasz tanulok esetében az eurdpai identitas volt a fontosabb. Clay & Barrett
(2011) életkori kiilonbségeket is talalt: az idosebb angol résztvevok gyengébb nemzeti
azonosulast tanusitottak, ugyanakkor mindkét vizsgalt korcsoportot sajat csoport iranti
preferencia jellemezte. Nem talaltak Osszefliggést az azonosulas erdssége és a vizsgalt
csoportok (német, francia, holland) megitélése kozott.

Mertan (2011) nem talalt életkori kiilonbségeket ciprusi torok gyerekek nemzeti iden-
titdsaban, azonban a lanyokat erdsebb nemzeti azonosulas jellemezte. Az eredmények a
sajat csoport preferalasat mutattak; a ciprusi gorogok megitélése volt a legkedvezdtlenebb.
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Oppenheimer (2011) sajatos mintazatot talalt holland fiatalok esetében: a 8 és 10 évesek
tanusitjak a legerésebb nemzeti azonosulast. A leggyengébb azonosulas 14 éves korban
jellemzd, majd ezt kdvetéen némi erdsddés tapasztalhato. Lam és Corson (2013) hasonlo
eredményre jutott angol gyerekek esetében. Inguglia és Musso (2013) sajat csoport irant
tanusitott preferenciat talalt olasz gyerekek korében, mas csoportok negativ értékelése in-
kéabb az idésebb életkorban volt jellemz6. A fiatalabbak a nemzeti csoportot értékeltek a
legkedvez6tlenebbiil, mig az iddsebbeknél a németek megitélése volt a legkedvezotle-
nebb.

Sziilettek olyan eredmények is, amelyek arra utalnak, hogy a nemzeti kontextus, a
nemzeti enkulturacio sajatossagai figyelhetok meg az egyes orszagokban. Gallagher és
Cains (2011) katolikus és protestans ir diakok nemzeti identitasanak vizsgalatakor jutott
arra, hogy a nemzeti azonosulas erésségét méré kérdések nem egy konstruktumot alkot-
nak, hanem eltéréen miikddnek a kiilonb6zo felekezetii valaszadok esetében. Oppenhei-
mer & Midzic (2011) Boszniaban é16 szerb és bosnyak gyerekek vizsgalata soran jutott
hasonld kovetkeztetésre. A szerzOk eredményeiket azzal magyaraztak, hogy a fiatalok
nemzeti identitasa eltéré elemekbdl épitkezik. Stavrinides és Georgiou (2011) ciprusi go-
rog gyerekek korében kapott hasonld eredményeket, azonban 6k az eltéré szocializacios
hatasok helyett azzal magyaraztak eredményeiket, hogy a valaszadok nem rendelkeztek
konzisztens nemzeti identitassal.

Tobb kiilfoldi vizsgalat a szocializacids tényezok feltarasat tiizi ki célul. Egy longitu-
dinalis kutatas soran az Egyesiil Kiralysagban é16 kisebbségi tanulokat vizsgaltak (Rutland
et al., 2012). Eredményeik szerint a kortars kapcsolatokban sikeres fiatalokat inkabb jel-
lemzi kettés identitas, azaz egyszerre azonosultak etnikai és nemzeti kozosségiikkel. Ez
arra utal, hogy az intézményes identitaskdzvetités mellett a csaladi hatasok is fontosak,
hiszen ezek jatszhatnak els6dleges szerepet az etnikai identitas konstrukcidjaban.
Verkuyten, Thijs és Stevens (2012) ezzel ellentétes eredményre jutott Hollandiaban €16
marokkoi bevandorld fiatalok és sziileik esetében: sziileikhez viszonyitva a fiatalok er6-
sebb nemzeti azonosulast mutattak. Ez azt erdsiti meg, hogy a csalad mellett a tarsadalmi
hatasok (koztiik példaul az iskola) is jelentések. Montvilaite, Mazolevskiene és Keruliene
(2015) kiilfo1don €16 litvan sztl6ket és 6vodas gyermekeiket vizsgaltak. Eredményeik sze-
rint a gyerekek kettés identitassal rendelkeztek, tobb esetben etnikai identitasrol vagy az
aktualis lakohelyiiknek megfelel6 nemzeti identitasrol szamoltak be.

Az ismertetett nemzetkozi kutatasok eredményei olykor ellentmondanak egymasnak.
Bizonyos esetekben azonositanak életkori, nemi kiilonbségeket, valtozok kozotti dssze-
figgéseket, mas esetekben nem. Azonban példaul a sajat csoport irant taplalt erés pozitiv
viszonyulés altalanos jelenségnek tiinik. Az eredményekben mutatkozo variancia nem
meglepd, ha figyelembe vessziik az SSCMT feltételezéseit. A tarsadalmi és intézményi
szintli valtozokat eltérd miikodés jellemezheti az egyes orszdgokban, igy kiilonb6zo
enkulturacioés hatasok érik a tanuldkat, egyedi tudaskészlet alakul ki benniik. Emellett sza-
molni kell a kulturélis kiilonbségekkel is, melyek szintén befolyasoljak az enkulturacios
agensek altal kozvetitett hatasokat. Mindezek alapjan indokolt a tovabbiakban a nemzeti
enkulturaci6 sajatos nemzeti mintazatair6l beszélni.
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Hazai vizsgalatok

A nemzetkdzi tendencidkhoz viszonyitva a kovetkezd megallapitasokat tehetjiik a ha-
zai kutatasokkal kapcsolatban. A hazai vizsgalatok szama kevés, tovabbi fontos jellemz6-
jiik, hogy sok esetben széles életkori intervallumot vizsgalnak, azonban elsésorban a ser-
diilékre fokuszalnak. Sokféle, a nemzeti identitashoz kapcsolodo jelenséget vizsgalnak,
de van olyan elem (pl. a nemzethez tartozas kritériumainak megitélése), amelynek vizsga-
lata végigvonul az évtizedeken (1. 2. tablazat).

2. tablazat. Tanulok nemzeti identitasanak vizsgalatai (kutatdsok és jellemzdjiik)

Vizsgalt
Tanulmany, monografia életkor Eljarasok Vizsgalt dsszetevé

(év)

a magyar nyelv szépségének
Szab6 & Csepeli (1984) 10-14 kérddiv megitélése, nemzeti jelké-
pekhez valo viszony

Onkategorizacio, nemzethez
Csepeli & Zavecz (1995) 10-17 kérdoiv tartozas kritériumai, torténel-
mi személyek megitélése

ismeretek Magyarorszagrol,

Horvth (1997) 9-12 kérdéiv a nemzethez tartozas kritéri-
umai, magyarok és mas né-

pek Osszehasonlitasa

ismeretek mas orszagokban
14-15, Keérddiv ¢16 magyarokrol, a nemzet
18-19 ¢és a magyarsag fogalma, ki-

sebbségekrdl vald ismeretek

Szabo & Orkény (1998)

a nemzethez tartozas kritéri-

Muranyi (2006) 10-24 kérdoiv umai, nemzeti attitidok

emlékezethelyek kapcsolata-

Hidegkuti & Miinnich (2012) 17-18 online kérdéiv . Py
inak megitélése

a nemzeti identités relativ
fontossaga, nemzethez tarto-
zas kritériumai

Paskuné Kiss & Harmatiné 14-18 fokuszcsoportos
Olajos (2012) interju

Szabo, Nguyen, Szab6 & identitas erdssége, nemzet-

14-18 kérdoiv

Fliszar (2012) hez tartozas kritériumai
csoporttagsag kritériumai,
Dancs (2014) 1112 kérddivés teszt Mot attitiiddk, autoszte-

reotipia, nemzeti szimbolu-
mokkal kapcsolatos tudas
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A legkorabbi hazai munka (Szabo & Csepeli, 1984) az anyanyelv és a nemzeti jelképek
(Himnusz, zasz10, cimer) irant tanusitott viszonyulast vizsgalta, és erds preferenciat mu-
tatott. A téma szociologiai szempontu kutatdsa a rendszervaltas utan, az 1990-es években
indult meg igazan. Csepeli €s Zavecz (1995) a csoporttagsag meghatarozasa mellett arra
kereste a valaszt, hogy mely torténelmi személyek a legpreferaltabbak. A kulturalis szem-
pontok (pl. nyelv, onbesorolas) mellett a jogi kritériumok (pl. allampolgarsag, lakohely)
is jelentds szerephez jutott a gyerekek nemzeti tagsaggal kapcsolatos gondolkodasaban,
igy nem sikertilt egyik rendezbelv talstlyat sem kimutatni. A nemzeti mult jeles képvise-
16inek megitélése soran kertilt sor elészor a nemzeti szimbolumként funkcionald torté-
nelmi személyiségek (Matyas kiraly, Kolcsey Ferenc, Dedk Ferenc, Széchényi Istvan és
Kodaly Zoltan) azonositasara. A valaszok alapjan gondolkodasi profilokat is felallitottak,
melyek kozott az egyiket, a valaszadok 9%-at ado csoportot, nemzetieknek neveztek el.
Réjuk a nemzeti és eurdpai dimenzid pozitiv értékelése, a nemzeti kudarcok kiilsé ténye-
z6knek tulajdonitisa és a csoporttagsag onbesorolashoz vald kotése jellemezte. A korai
kutatasok kozott megjelentek az els6 iskolai vonatkozasu vizsgalatok is (I. pl. Horvath,
1997), azonban ezek a tanulok véleményének megismerésén til nem vallalkoztak tobbre.

Az allampolgari miiveltséghez kapcsoléddan Szabo és Orkény (1998) vizsgalta a nem-
zetfogalom jellemzdit, azt, hogy milyen ismeretekkel rendelkeznek a tanulok a hataron
tuli magyarokrol, és miként értékelnek mas népeket a magyarsaghoz viszonyitva. Az alta-
lanos és kozépiskolas valaszolok Erdélyt, valamint a Felvidéket nevezték meg mint ma-
gyarok lakta hataron tali teriiletet. A magyarsagkritériumok négyféle dimenzioba rende-
z6dtek: a jogi-allamnemzeti felfogassal a gimnazistak értenek leginkabb egyet, a kulturalis
kritériumok tamogatasa inkabb a szakmunkas tanuldkat jellemzi. Az egyéntdl fliggetlen
kulturalis elemek (pl. anyanyelv, sziiletési hely) és az onbesorolason alapuld vélekedés
minden iskolatipus esetében egyarant jellemzi a valaszadokat. A kisebbségekhez vald vi-
szony esetében egyezés mutathato ki a felnéttek vélekedésével, mivel a legelutasitottab-
bak a romak és a romanok. A csoportok elfogadasa és a tanuldk etnocentrizmusa
egylittjarast mutat: a nemzeti elfogultsagot kevésbé mutatd tanuldk elfogadobbak a ki-
sebbségekkel kapcsolatban.

Muranyi (2006) a magyarsagkép konzisztens és inkonzisztens, valamint nyilt és zart
tipusat azonositotta a valaszokban. Kevésbé bizonyultak elutasitonak a ciganysaghoz valod
tartozast az onmeghatarozassal 6sszefiiggésbe hozok. Az eredmények tehat azt mutatjak,
hogy akik az 6nmeghatarozas alapjan dnmagukat magyarnak tekint6ket is a magyarsag
részeként értelmezik, azaz nyilt magyarsagképpel rendelkeznek, kevésbé elditéletesek. A
valaszaddok egy része zart magyarsdgfogalommal rendelkezett, és szarmazasi vagy kultu-
ralis kategoriaként értelmezte a magyarsagot.

A pszicholdgiai szempontu kutatdsok meginduldsara az ezredforduld utan kertilt sor.
Paskuné és Harmatiné (2011) eredményei szerint jelentds egyéni kiilonbségek tapasztal-
hat6k abban, hogy a serdiil6k énjében mennyire jatszik kdzponti szerepet a nemzeti azo-
nossagtudat. Hidegkuti és Miinnich (2012) tovabbi érdekes szemponttal gyarapitja a hazai
identitaskutatisok adatait. Az ismeretek eredetének és identitasképzé funkcidjanak meg-
ragadasdhoz a szerzék az emlékezethely régi-0j fogalmaval gyarapitjak a hazai szakiro-
dalmat. Az emlékezethely fogalma (I. Nora, 2009) a torténettudomanybdl kerilt a pszi-
choldgiaba, és a kollektiv emlékezet azon csomopontjait jeloli, amelyek kiemelkednek a
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nemzeti narrativabol. A szerzok a nemzeti emlékezethelyek kozotti kapesolatok vizsgala-
taval sikeresen azonositottak az emlékezethelyek harom nagy csomdpontjat: az allamala-
pitastol Matyas uralkodasaig tartd idoszak, az 1848—1949-es forradalom és szabadsagharc
és a 20. szazad.

Szabo, Nguyen, Szabd és Fliszar (2012) munkaja nemcsak a tobbségi tanulokra foku-
szal, hanem a Kisebbségi helyzetben 1év6 fiatalok (német, szlovak, roma, vietnami) iden-
a legtamogatottabbnak, ebben a tanulok egyetértettek. A legkevésbé az allampolgarsag és
a nyelvtudas esetében polarizaltak a vélemények. A tobbségi tanulok egyarant er6s nem-
zetl €s eurdpai identitasrol szamoltak be, a kisebbségi tanulok esetében a valaszok elté-
rébbek voltak. Viszont szinte altalanos tendencia, hogy az eurdpai azonossagtudatot tar-
tottak a legfontosabbnak, ezt kovette a nemzeti és az etnikai identitas.

A klasszikusnak szamito csoporttagsag-kritériumok mellett a tanulok nemzeti attittid-
jeit, autosztereotipiajat és a nemzeti szimbolumokkal kapcsolatos ismereteit is vizsgaltak
(Dancs, 2014). Ezen vizsgalat eredményei szerint a tanuldokat er6s nemzeti preferencia
jellemzi, ami szoros Osszefiiggésben all a nemzeti attitlidokkel. A kutatasban kérd6éiv mel-
lett tudasméro tesztet is alkalmaztak, ami lehet6vé tette a tanulok ismereteinek pontszam-
mal valo kifejezését.

Osszefoglaloan elmondhaté, hogy a nemzeti identitas hazai kutatasa par évtizedes
multra tekint vissza, azonban a kutatasokbol kirajzolodd kép meglehetésen toredezett.
Sokféle identitasosszetevot azonositottak eddig, am ezeket csak egy-egy kutatas vizsgalta,
igy nem kaphatunk 6sszefiiggd képet ezek jellemz6irdl és fejlodésérdl. A hazai kutatasok-
nak mindenképpen nyitniuk kellene a fiatalabb tanulok felé. Az altalanos iskolasok eseté-
ben nem feltétleniil ugyanazokat az elemeket kellene vizsgélni, mint az eddigi, féleg ser-
diilékre fokuszald kutatasoknal. A nemzeti identitas tudaskészlete (1. Barrett, 2007) jo ki-
indulési alapot ad ahhoz, hogy az azonossagtudat altalanos iskolasok esetében is értelmez-
hetd elemeit vizsgaljuk. Nincsen informacionk arrdl, hogy az életkorral parhuzamosan
mely identitaselemek jelennek meg, melyek szilardulnak meg a leghamarabban, melyeket
jellemez dinamizmus. A hosszi tava fejlédésre vonatkozo ismeretekkel sem rendelke-
ziink. A kutatdsokat megalapozd elméleti és gyakorlati munka segitheti a kognitiv és a
szocialis kompetencia Osszetevoi kdzotti szoros Osszefliggések ismételt megerdsitését. A
kutatashoz hasznalt méréeszk6zok a diagnosztikus adatgytijtés mellett lehetévé tehetik a
késbbbi keresztmetszeti és longitudinalis kutatdsok megalapozasat is.

A témaban folytatott iskolai vizsgalatok lehetéségei

Altalinos megfontolasok

Az énrendszer és az identitaskategoriak fejlédésére mindenképpen nagy hatast gyako-
rol az egyént koriilvevo tarsas-tarsadalmi tér, az iskola szerepe megkérddjelezhetetlen.
Azonban az iskolaval 6sszefiiggd eddigi kutatasok csak az énrendszer néhany Gsszetevo-
jére, példaul az énképre (I. Szenczi & Jozsa, 2009; Horvath, 2012) vagy az dnértékelésre
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(I. Nyitrai, 2014) fokuszaltak. Az identitaskategoriak koziil a nemzeti azonossagtudat vizs-
galatara vallalkozo hazai és nemzetkdzi kutatasokat dsszegzése alapjan megallapithato,
hogy a kutatasok eddig még nem aknaztak ki minden, a téma kutatasaban rejlé lehetdséget.
Egyrészt hianyoznak az eredmények az altalanos iskolasok identitas-konstrukcidjaval
kapcsolatban, igy ez lehet a hazai kutatasok szélesitésének egyik iranya. Jelentds eldrelé-
pés lenne olyan komplex vizsgalatok, vizsgalatsorozatok kivitelezése, amely akar kereszt-
metszeti, akar longitudinalis eredmények segitségével lehetdvé tenné a tanulok nemzeti
identitasanak jellemzését egyidejiileg tobb korosztalyban is. Masrészt a hasznalt eszk6zok
tekintetében is vannak még lehetdségek. A hazai eredmények tovabb arnyalhatok, uj ada-
tok gylijthet6k a mar meglévé nemzetk6zi méréeszkozok adaptalasaval, illetve 0j eszko-
70k fejlesztésével. Végezetiil, a hazai munkak kevés figyelmet forditanak az azonossag-
tudat azon elemeire, amelyek egyértelmiien Gsszefiiggnek az iskolaval. Habar Kinyd
(2015) altalanos iskolasoknak mérésére kidolgozott online tesztjei lefedik azokat a tantervi
miiveltségteriileteket, amelyekhez a nemzeti identitas ismeret jellegii elemei kotddnek,
ugyanakkor ezek a tesztek onmagukban csak par feladatot szentelnek ezeknek az ismeret-
elemeknek, igy csak bepillantast engednek a tanulok tudasszintjébe. A tanulok nemzeti
identitasanak részét képez6 ismeretelemek (1. nemzeti szimbolumok) mérésére szolgald
tudasszintmérd tesztek kidolgozasa segitheti ennek a hianyossagnak a potlasat.

A mért tudaselemek korének bovitése mindenképpen fontos feladat, mivel a nemzet-
kozi eredmények szerint a nemzeti enkulturacioé sajatos mintazatai figyelhet6k meg. Arra
vonatkozoan nincsenek adataink, hogy hazankban a nemzeti enkulturacionak milyen jel-
legzetességei vannak az altalanos iskolasok esetében. Ezeknek az enkulturacids mintaza-
toknak a megismerése nemcsak a hazai viszonylatban lehet értékes, hanem nemzetkozi
szinten is hozzajarulhat a szakirodalom tovabbi bdvitéséhez, a nemzeti tendenciak megis-
meréséhez.

Az iskolai kutatasok targya

Az SSCMT altal feltételezett framework alapjan a tarsadalom egésze, az iskola és annak
tanuloi képezhetik a kutatasok targyat (1. 3. abra). A torténelmi, tarsadalmi és gazdasagi
koriilmények feltarasa a tarsadalomtudomanyok, azon beliil a térténettudomany, a szoci-
oldgia és a pszichologia egyiittes, interdiszciplinaris feladata. A tarsadalmi szintii valtozok
koziil a média érdemel tobb figyelmet, ez az egyik leggyakrabban emlegetett informalis
tényez6. A témaban folytatott kutatasok egyik fokusza lehet annak feltarasa, hogy az egyes
médiumok milyen nemzetképet kozvetitenek.

A tarsadalmi szint( valtozok hatasait a csalad, a kortarsak és az iskola kozvetiti. Az
iskola esetében az oktatdsi dokumentumuk tartalmanak elemzése, az azokban megfogal-
mazott célok tanuldi valaszokkal vald Osszevetése fontos feladat. A taneszkozok, a tan-
konyvek elemzése hosszii multra tekint vissza (1. Dardai, 2002). Hazankban a torténelem
tankonyvek és torténelmi regények identitaskozvetitd hatasait Lasz16 (2012) vizsgalta €s
tobb narrativamintazatot tart fel. A tovabbi tankdnyvkutatasok altal megvalaszolhat6 kér-
dés lehet, hogy a torténelemkonyvek és torténelmi regények szovegei befolyasoljak-e bi-
zonyos identitasosszetevok aktivalddasat vagy sem altalanos iskolasok esetében.
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 Torténelmi-tarsadalmi koriilmények

Tarsadalom «Média

« Oktatasi dokumentumok
e Taneszk6zok

» Pedagogusok

e Iskolai gyakorlat

Iskola

« Kognitiv képességek
Tanuld « Affektiv és motivacios jellemzok
 Figyelmi folyamatok

3. abra
Az iskola helye a nemzeti enkulturdcioban, az iskoldval ésszefiiggésben vizsgalhato
valtozok az egyes szinteken

Kutatasok targyat képezheti a pedagogusok, az altaluk alkalmazott médszerek, vala-
mint az iskolara altalanosan jellemzo gyakorlatok (pl. az iskolai nemzeti megemlékezések
jellemz6i) is. Fontos lenne annak tisztazasa, hogy az iskolai vagy az iskolan kiviili hatasok
erdsebbek-e ebben az €letkorban. A hazai allampolgari €s politikai szocializacios kutata-
sok egyértelmiien az informalis hatasok dominanciaja mellett foglalnak allast (1. Szabo &
Falus, 2000), azonban az altalanos iskolasok esetében eddig még nem sziilettek olyan
eredmények, amelyek ezt megerdsitették volna. Ha az iskolai hatasok gyengébbnek is bi-
zonyulnak, fontos lenne feltarni, hogy az iskolai munka mely elemei gyakoroljak a leg-
szamottevébb hatast. Itt szoba keriilhet a rejtett tanterv, az iskola explicit értékpreferenci-
ainak és az iskolai programok vizsgalata.

Az identitaskategériak kozvetitésében kiilondsen fontos szerep jut az iskolaban azok-
nak a tantargyaknak (pl. irodalom, torténelem), amelyeknek a nemzeti kultara kozvetitése
adja az egyik f6 tartalmat. A torténelem esetében egyértelmii ez a kapcsolat: a nemzetkozi
tapasztalatok alapjan (1. Carretero, Castorina, & Levinas, 2013) a térténelemtanarok jelen-
tds része gondolja ugy, hogy nem a tanulok narrativ és kritikai képességeinek fejlesztése
a tantargy feladata, hanem a nemzeti identitas fejlesztése. Sziikséges lenne annak feltér-
képezése, hogy a hazai torténelemtanarok is igy gondolkodnak-e a tantargy szerepérol.
Emellett a magyartanarok esetében is relevans lenne hasonlé kutatas lebonyolitésa.

A kutatasok elsddleges alanya a tanuld, a legalapvet6bb feladat a didkok jellemzdinek
feltarasa. Az SSCMT feltételezéseivel dsszhangban a figyelmi folyamatok (pl. médiafo-
gyasztasi szokéasok) mellett a tanulok értelmi fejlettségének €s motivacids, affektiv jellem-
z6inek (pl. tantargyak kedveltsége) megismerése keriilhet fokuszba. A médiafogyasztasi
szokasok esetében fontos lenne annak megvalaszolasa, hogy a fiatalok esetében tapasztal-
hat6 megvaltozott médiafogyasztasi szokasok (1. Barta & Szijarto, 2000) hatassal vannak-
e a tanulok identitasfejlédésére. Fontos lehet annak tisztazasa is, hogy az informacids tar-
sadalomban sziikséges képességek és miiveltségteriiletek elsajatitasa 6sszefligg-e a diakok
azonossagtudatanak fejlédésével. Itt elsGsorban a gondolkodasi képességek, ezen beliil az

417



Dancs Katinka

induktiv és a deduktiv gondolkodassal vald osszefiiggések lehetnek relevansak. Az iden-
titas elemei koziil kiilonGsen a sztereotipiak esetében lehet izgalmas kérdés a gondolkodasi
folyamatok miikodése. A sztereotipiak miikddésiik soran mind a kétféle gondolkodas
igénylik. Felmeriil a kérdés, hogy a gondolkodasi folyamatok fejlesztését célzo programok
(I. pl. Pasztor, 2014; Molnar, 2006b) eredeti célkitlizésiik mellett hatissal vannak-e a
tanulok sztereotipidinak mikodésére. Amennyiben 1étezik ilyen nem vart hatés, az azt
jelenti, hogy a hagyomanyos modszerek (pl. érzékenyités) mellett olyan komplex
programok kidolgozasa is sikeres lehet, amely egyszerre képességteriiletek fejlesztését és
attitidok, képzetek formalasat tlizik ki célul.

Az egyes szintek kiilonallo vizsgalata is sok hasznos informaciot biztosithat, azonban
a hatasmechanizmusok és az Osszefiiggések megismerése csak a kiillonbozé szintek
egyiittes vizsgalataval lehetséges, ezért a tovabbiakban az iskolai és a tanuldi szinti val-
tozok egyiittes feltarasa indokolt. A tobb valtozoszintet magukban foglalé kutatasok ad-
hatnak olyan komplex valaszokat, amelyek segitségével megismerhetjiik az enkulturacios
folyamat hazai mintazatait.

A vizsgalatok lehetséges céljai

Az iskola szerepe a nemzeti identitas kozvetitésében megkérdbjelezhetetlen, akarva-
akaratlanul kozvetiti az azonossagtudat fejlédéséhez hozzajarulo tudaselemeket, ugyan-
akkor az eddigi hazai kutatasok alapjan az altalanos iskola szocializacids hatésair6l nin-
csenek informacioink. Ezek hianyaban a pedagogiai folyamatok tervezése vagy korrekci-
6ja sem valésulhat meg. Am nem lehet figyelmen kiviil hagyni, hogy bar lehetséges a
kimeneti eredmények pedagogiai szemponth értékelése, de a témat illet6 kozéleti konszen-
zus hidnya (1. Szabd, 2010) megneheziti azt.

Az értékelés kritériumai elsésorban a fejlesztési feladatok lehetnek, melyeket® a nem-
zeti identitassal osszefiiggésbe hozhatd kompetenciateriiletekkel kapcsolatban fogalmaz
meg. A szocialis és allampolgari kompetenciak esetében az aktiv kdzéleti részvétel, a nyi-
tottsag, a tolerancia, a konfliktuskezelés jelenik meg ilyen célként. A nemzeti azonossag-
tudat esetében is az fogalmazhaté meg fejlesztési célként, hogy az azonossagtudat olyan
stabil, ugyanakkor rugalmas kategoriaként funkcionaljon az énrendszerben, amely lehe-
tové teszi a masok és mi rugalmas megkiilonboztetését, a csoportok kozotti atjarhatosagot
és pozitiv attitiidoket.

Az énrendszer motivacios funkcidja okan feltételezhetd, hogy az identitaskategoriaval
tobb iskolai jelenség is kapcsolatba hozhato. Elsésorban a tanuldkat érintd interperszonalis
és kozosségi szintll jelenségek johetnek szoba. Alapvetd lehet annak tisztdzasa, hogy az
allampolgari kompetencia egyes elemeivel (1. Kiny6, 2011) milyen dsszefliggésbe hozhatd
a nemzeti identitds. Vajon a nemzeti azonossagtudat énrendszerben betoltott kozponti
vagy éppen marginalis szerepe hatassal van-e a fiatalok késébbi, serdiilékori vagy ifjikori
tervezett kozéleti aktivitasdnak mértékére? A témaban folytatott longitudinalis kutatdsok
eredményei mindenképpen hidnypotldak lennének. Az énrendszer viselkedésszabalyozd
szerepébdl addddan relevans kérdés lehet annak tisztdzasa, hogy a szocidlis kompetencia

3 Nemzeti alaptanterv, 110/2012. kormanyrendelet.
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(I. Zsolnai, 2013) miikddésével milyen Osszefliiggést mutat a didkok nemzeti kotddése.
Kiilonosen az interperszondlis problémahelyzetek megoldasaért felelds szocialisprob-
1éma-megoldd képesség (. Kasik, 2010, 2015) esetében tiinik indokoltnak a kérdés. A
globalis vilagban felmeriilhetnek olyan interperszonalis problémahelyzetek, ahol jelentds
szerephez juthat az egyén nemzeti k6z6sséghez valo kotdése.

Osszegzés

Az iskola a nemzeti kultra legfobb kdzvetitdje, a nemzeti identitas intézményes megala-
pozoja. A szakirodalom kiilon kifejezést, a nemzeti enkulturaciot hasznalja a nemzeti kul-
tura elsajatitasanak folyamatara. T6bb agens is meghatarozo szerephez jut ebben a folya-
matban, koziiliik az iskola azért emelkedik ki, mert kdzponti tantervben?* kittizétt célok
mentén, intézményes keretek kozott vallalkozik a nemzeti identitas fejlesztésére. Lénye-
ges ugyanakkor kitérni arra, hogy az informacios tarsadalom kivanalmai miatt napjaink-
ban masfajta elvarasokat is megfogalmaznak (pl. nyelvtudas, IKT-miiveltség), ezzel el6-
segitve a globalis kozdsségben vald boldogulast is. Az iskolat ezért kettds meghatarozott-
sag jellemzi: egyrészt a globalizalddo informacios tarsadalomban sziikséges tudasegyiittes
atadasat kell biztositania, emellett a nemzeti kultira kozvetitése tovabbra is fontos elva-
rasként fogalmazodik meg. Az intézmény identitasképzo funkciodja tagadhatatlan, ezért a
tarsadalomtudomanyi kutatasok nem mellézhetik a tanuldk és az iskolai folyamatok vizs-
galatat.

A nemzeti kultura a 19. szdzadi nemzeti mozgalmak kibontakozéasaval parhuzamosan
valt az iskolai tananyag f6 tartalmava. Napjainkban is ez alkotja a tananyag gerincét, azt
a tartalmat, amelyen keresztiil megvalosul a készség- és képességfejlesztés. Mivel az is-
kolai dokumentumok is célként hatarozzak meg az identitas-konstrukciot, ezért felmertil
az iskola ezen a téren nyujtott teljesitményének pedagogiai értékelése. Az ezzel kapcsola-
tos szakirodalmak alapjan gy tiinik, hogy kevés hazai vizsgalat vallalkozott eddig a nem-
zeti azonossagtudat iskolai vizsgalatara. Ennek oka részben abban keresendd, hogy a nem-
zeti identitas kutatasa kihivast jelentd feladat, els6sorban az identitassal foglalkozo6 kuta-
tasok széttagoltsaga és sokfélesége miatt, masrészt tarsadalmi konszenzus hidnyaban ne-
héz az értékelés kritériumait meghatarozni.

A témaban folytatott kutatasok megkezdéséhez ezért attekintettiik az egyes identitas-
kutatasi iranyzatok kiilonbségeit és hasonlosagait. Az osszefoglalast kdvetden a (tarsa-
dalmi) identitas egy olyan értelmezése tiinik megalapozottnak, amely az énrendszer tarsas-
tarsadalmi eredetii alrendszereként értelmezi azt. A nemzeti identitas a tarsadalmi identi-
tasok egyike, olyan identitaskategoria, amellyel mindenki rendelkezik. Jellemzdi kozé tar-
tozik, hogy bizonyos elemei viszonylagos stabilitast mutatnak, mig masok a kontextus
fiiggvényében dinamikusan aktivalodnak. Emellett jelentds egyéni kiilonbségek lehetnek
abban, hogy milyen tudaselemek, reprezentaciok épiilnek be ebbe a rendszerbe.

4 Nemzeti alaptanterv, 110/2012. kormanyrendelet.
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Tanulmanyunk els6 részében altalanossagban volt sz6 a nemzeti identitasrol, majd a
tovabbi fejezetekben — a nemzetk6zi szakirodalom alapjan — kognitiv, affektiv és viselke-
déses elemek Osszességeként értelmeztiik. Ebbdl a tudasegyiittesbol kiindulva 6sszefog-
laltuk azoknak a hazai és nemzetkozi kutatasoknak az eredményeit, amelyek az altalanos
és kozépiskolasok nemzeti identitdsanak Osszetevdit vizsgaltak. Ezekben eltéré tenden-
ciak azonosithatok. A hazai munkak elsésorban a koézépiskolasokra fokuszalnak, az azo-
nossagtudat néhany kiragadott elemét mérik, elsésorban kérddivekkel. Ezzel szemben a
nemzetkozi kutatasok a 7-11 éveseket vizsgaljak, az életkorbdl adododan szdbeli kikérde-
zés segitségével, s szintén a nemzeti identitas bizonyos tudaselemeire koncentralnak, és
ezek eltérnek a hazai vizsgalatokban kutatott tudaselemektdl. Mindezek alapjan megalla-
pithato, hogy a hazai kutatasok el6tt vannak még kiaknazatlan lehet6ségek. A vizsgalatok
kisiskolasokra valo kiterjesztéséhez a nemzetkozi szakirodalomban mar rendelkezésre all-
nak eszk6zok. Ezek adaptalasaval olyan eredmények nyerhetdk, amelyek a hazai és a nem-
zetkozi kutatokozosség szamara is értékesek lehetnek. Emellett a nemzeti sajatossagok
figyelembe vételével tovabbi eszk6zok (pl. tudasszintméré tesztek) kidolgozasara is lehe-
téség van.

A nemzeti enkulturacio framework;jébdl kiindulva kijeldlhet6k a kutatasok lehetséges
alanyai és céljai. Az iskola esetében a pedagogiai dokumentumok, a taneszkdzok elem-
z¢ése, valamint az iskola és a pedagogus mindennapi gyakorlatainak megismerése lehet
kiemelt feladat. A tanuldk esetében relevans cél a figyelmi folyamatok miikddésének, va-
lamint az informaciok megszerzéséhez kapcsoldodo szokasok és gyakorlatok megismerése.
Az informaciok feldolgozasért felelés kognitiv képességek, valamint a feldolgozast befo-
lyasolo érzelmi és motivacids folyamatok feltérképezése is jelent6s feladat. A célok kozott
a nemzeti identitas jellemz6inek feltarasa mellett a nemzeti k6tddés korrelatumainak fel-
tarasa is kulcsfontossagli. Az éltalanos iskolasok nemzeti identitdsanak vizsgalata tobb
olyan eredménnyel is szolgalhat, amelyek miatt mindenképpen indokolt a kutatasok meg-
kezdése. A vizsgalatokbol levonhato kovetkeztetések segitenek értékelni, hogy az iskola
milyen sikerességgel valdsitja meg a tantervi célokat. A fejlddés jellegzetességeinek fel-
tarasa egyidejlileg alkalmas a nemzeti enkulturacié helyi mintizatanak feltarasara is.
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ABSTRACT

CULTURE, SCHOOL AND NATIONAL IDENTITY: THE CONCEPTUALIZATION OF AND

RESEARCH OPTIONS FOR NATIONAL IDENTITY IN ELEMENTARY SCHOOL
Katinka Dancs

The aim of the study was to summarize the mediating role of elementary school in developing
students’ national identity. A wide range of historical, psychological and sociological research
was summarized to support the role of the school in national enculturation. Based on the latest
Hungarian and international publications, a possible research question, subjects and methods
were identified. An analysis of the Hungarian studies revealed their shortcomings: they usually
investigate adolescents, employ questionnaires and mainly use sociological viewpoints. They
rarely explore elementary students’ identity in depth, and they seldom investigate school-
related topics. However, international research projects provide rich results on national
enculturation in diverse settings. They explore various patterns used in this regard, which were
not present in Hungarian research. Thus, Hungarian studies enjoy numerous opportunities to
gather more information and identify the characteristics of national enculturation in Hungary.
Besides opportunities, challenges were also considered: without widespread consensus on the
content of national identity, it is difficult to assess this in students. However, the educational
goals of the core curriculum can aid in identifying assessment goals.
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