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A NYELVI ELOKESZITO EVFOLYAM KEZDETE ES
MEGVALOSULASA: TAPASZTALATOK ES EREDMENYEK
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Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

A rendszervaltas 6ta Magyarorszagon tobb stratégia sziiletett az altalanos és kozépiskolas
diakok nyelvtudasanak fejlesztésére, melyek koziil az egyik legjelentsebb, maig is 1étezd
kezdeményezés a nyelvi el6készitd évfolyamos képzés (NYEK) bevezetése volt 2004-
ben. A program keretében a kdzépiskolak a képzésiikbe beiktathatnak egy tovabbi tanévet,
mely soran a tandrak nagy részét nyelvi képzésre forditjak. A NYEK {6 célkitiizéseit az
alabbiak szerint hataroztak meg: (1) allamilag finanszirozott és iskolarendszerti lehet6sé-
get kinaljon a kdzépiskolasoknak a széles korben elterjedt, profitorientalt magan nyelvok-
tatas kivaltasara; ezaltal (2) javitsa az esélyegyenléséget, (3) adjon teret a Magyarorszagon
elterjedt extenziv nyelvoktatas mellett az intenziv nyelvtanulasnak; tovabba a timogato
intézkedések eredményeképpen (4) egészében jaruljon hozza az iskolai nyelvoktatas szin-
vonaldnak javitasahoz. A NYEK egyike azon kevés oktataspolitikai kezdeményezések-
nek, amelyek bevezetését empirikus nyomon kovetéssel vizsgaltak: az elsé NYEK-es 0sz-
talyok egy reprezentativ mintajar6l és az intézményekben folyd munkardl az indulastol
kezdve, 6téves tanulmanyaik végéig adatot gyiijtottek harom nagy, kvalitativ és kvantita-
tiv modszereket 6tvozo felméréssel. Az eredmények azt mutatjak, hogy a kiilonb6z6 va-
laszad6i csoportok a hozadékok elismerése mellett sem tekintik a programot egyértelmiien
sikeresnek. Jelen tanulmany célja, hogy — hianyp6tlé modon — atfogd képet adjon errdl a
jelentds oktataspolitikai kezdeményezésrol. Bemutatja a NYEK indulasat és maig tartd
torténetét, attekinti és szintetizalja a programot értékeld tanulmanyokat és felméréseket,
ily médon elemzi a képzés 1étjogosultsagat és az eredeti céljainak torténd megfelelését.
Megkisérli felfedni, hogy miként tudna ez az atfogd, hungarikumnak szamitd program
eredményesebben miikddni, féleg annak fényében, hogy a szakképzésben mostanaban
ujra kiemelt figyelmet kap.

A magyar kontextus

Magyarorszag lakossaga minden szempontbol meglehetdsen gyengén teljesit a nyelvtudas
terén annak ellenére, hogy az iskolai nyelvoktatas feltételei tobbnyire jobb elémenetelt
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predesztinalnanak. Ma a hazai kézoktatasban a kdtelez6 idegennyelv-tanitds a 4. osztaly-
ban, azaz 10-11 éves korban kezdédik, ami kissé elmarad ugyan az Eurdpai Unid tobbi
részétol, ahol ez 6-9 évre esik (European Commission, 2017), de a nyelvtanulas valaszt-
hato jelleggel megkezdhet6 nalunk is mar az 1-3. évfolyamon. Jéllehet nincsenek hivata-
los empirikus adatok arr6l, hogy hany iskolaban indul a nyelvoktatas a 4. évfolyam el6tt,
Morvai, Ott6 és Oveges (2009) arra a megallapitasra jutottak, hogy a valaszadé 1286 is-
kola 58%-aban (az Gsszes altalanos iskola 53%-aban) az els6 harom évfolyamon is kinal-
nak nyelvoktatast. Els6 idegen nyelvet a 2011-ben kiadott Nemzeti alaptanterv (Nat) sze-
rint a diakok az alabbi négy koziil valaszthatnak: angol, német, francia és kinai. Hetedik
osztalyban vehet6 fel egy masodik idegen nyelv, ami megfelel az eurdpai gyakorlatnak,
am az olyan megkotések, mint a fels6 tagozatra es6 nyelvi orakeret csokkentése és ezzel
parhuzamosan az els6 idegen nyelvre vonatkozo kimeneti szint megemelése miatt ennek
tényleges megvalosulasanak Kicsi a valoszintisége. A Nat eldirja, hogy a kozépiskolas di-
akok koziil a gimnaziumi tanulok kotelesek felvenni egy masodik idegen nyelvet, mig a
szakkozépiskolakban ez csak ajanlott lehetéség. A kiilonbség magyarazhatja azt a vi-
szonylag nagy eltérést az altalanos és szakképzési utak kozott a magyarorszagi kozépis-
kolai nyelvoktatasban (European Commission, 2017), amit egy 2008-ban végzett nagy-
mintas felmérés (Nikolov, Ott, & Oveges, 2009) is alatamasztott.

Mas tantargyakhoz hasonldan az iskolai nyelvoktatast is elsdsorban a Nat szabalyozza.
A hazai Nat-ok sora kit(in6 példa Medgyes és Nikolov (2000) allitasara, miszerint az ilyen
miifaju dokumentumoknak ,.altalaban kicsi az esélyiik a hosszu tava talélésre” (p. 266):
az elsd, 1995. évi Nat-ot 2003-ban felvaltotta egy 01j, majd egy még Gjabb 2007-ben és
2012-ben, 2018-ban pedig egy ismét alapjaiban megujult alaptanterv lat napvilagot. A tar-
talmi szabalyozas egy koztes elemmel, a kerettantervvel egésziilt ki 2000-ben, ami ,,visz-
szatérést jelentett a kozpontositott oktatasi rendszerbe” (Medgyes & Miklosy, 2000, p.
195), és visszaforditotta azt, hogy az 1995. évi Nat nagyobb teret hagyott az iskolai szintl
dontéseknek és decentralizalta a rendszert (Fekete, Major, & Nikolov, 1999, p. 9). Az
ezutan kovetkez6, 2004 és 2010 kozotti szabadabb tantervvalasztasi idészak utan 2011-
ben ismét visszaallitottak a korabbi, kotelez6 haromszintii rendszert (Nat, kerettantervek,
helyi tantervek), és Gjra erésen centralizaltta valt az oktatasiranyitas. Az idegen nyelvekre
vonatkozo Nat-részekben az eltérések ellenére k6zo6s, hogy kovetik az Eurdpai Tanacs
ajanlasait, melyek kifejezetten a kommunikativ nyelvi kompetencia fejlesztését helyezik
a kozéppontba.

Mig a korabbi tantervek a helyi igényekhez és lehetéségekhez igazodva biztositottak
a szabad nyelvvalasztast, a 2012. évi tanterv, el6szor a Nat-ok torténetében, az angol,
német, francia vagy kinai nyelvre korlatozta az els6ként valaszthat6 idegen nyelvek korét.
A kimeneti szinteket a 2003. évi Nat-t6l kezdve a 2001-ben kidolgozott Common
European Framework of Reference for Languages (Council of Europe, 2001), és 2002-
ben magyarul is kiadott Kozdos Eurdpai Referenciakeret (KER) (Eurdpa Tanacs, 2002)
utmutatoban meghatarozottak szerint fogalmaztik meg. Jelenleg az elvart minimalis
kimeneti tudasszint B1 az els6 idegen nyelvb6l a 12. évfolyam végén, ez megegyezik a
kotelezd érettségi szintjével. A masodik idegen nyelvbél az elvart minimum az A2 szint.
A 4. évfolyamon a minimalisan kdtelez heti 6raszam kettd, mig az 5—12. évfolyamokon
harom. Bér ezen a téren meglehetdsen kevés empirikus adat all rendelkezésre, dltalanosan
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elterjedt az a vélemény, hogy a legtobb iskolaban ennél 1ényegesen nagyobb 6raszamban
tanitjak az idegen nyelveket.

Magyarorszag EU-hoz valo csatlakozasa, a haromnyelvii eurdpai polgar eszményének
a megjelenése és az orosz mint kdtelezo tantargy korabbi eltorlése egymast erdsitve azt
eredményezték, hogy az ezredfordulon valos igény alakult Ki hatékony és miikodé nyelv-
oktatas-politika kidolgozasara. A nyelvtanitas fejlesztése prioritassa valt, és ez jelentette
annak az id6szaknak az elejét, amit tobben a modernizacio sikertorténetének (Vago, 1999)
vagy a nyelvoktatas aranykoranak (Medgyes, 2011) neveznek. Az informacios és kom-
munikacios technoldgia forradalmi fejlédése miatt az igény tovabb nétt, a nyelvismeret
hasznos tudassa (Imre, 2000; Nikolov, 2001) és kulcskompetenciava (Petneki, 2007, p.
17) valt; gyorsan kialakultak és megerésodtek az idegennyelv-tanulassal kapcsolatos po-
zitiv attitidok (Vago, 2000). Ugyanakkor a magyar lakossag nyelvtudasara vonatkozo
adatok azt mutattak, hogy ,,a nyelvtudas terén jelentds hidny mutatkozik mennyiségi és
minéségi értelemben is” (Lukacs, 2001, p. 3). A 2002. évi népszamlalas soran a lakossag
minddssze 19,2%-a vallotta azt, hogy legalabb egy idegen nyelvet beszél, az Eurobaromé-
ter dokumentumok (Europeans and their languages, 2006) pedig ramutattak arra, hogy
Onbevallasok alapjan az unids tagallamok koziil Magyarorszag idegen nyelvi kompeten-
cidja az egyik legalacsonyabb.

Szénay (2005) megallapitasai ravilagitottak arra a tényre, hogy minden negyedik diak
profitorientalt nyelviskolahoz vagy magantanarhoz fordult az iskolarendszerii nyelvi kép-
z¢s kiegészitésére. Halasz és Lannert (2000) szerint a sziilok 72%-a fizetett iskolan kiviili
nyelvorakért. Terestyéni (2000) szerint a valaszadok 57%-a tulajdonitotta angolnyelv-tu-
dasat maganoraknak. Lukacs (2001, p. 8) arra hivta fel a figyelmet, hogy ,,a magyarok
idegen nyelvi képességeinek javitasaban a kozoktatasnak sokkal nagyobb szerepet kellene
vallalnia”. Csapd (2001) megerésitette ezen megallapitasokat, amikor hangsulyozta, hogy
bar kedvezé mértékben emelkedett azon didkok szama, akik elérték a nemzeti szakpoliti-
kai dokumentumokban el6irt idegennyelvtudas-szinteket, a kdzoktatas tovabbi figyelem
és forrasok hianyaban nem képes athidalni a diakok teljesitménye mogott meghtizodo tar-
sadalmi és gazdasagi kiilonbségeket.

A magyar nyelvoktatas fejlesztése iranti igényre atfogd és azonnali valaszul indult el
egy Uj stratégia, a Vilag—Nyelv Program (VNYP). Itt is azonosithato az az eurdpai ten-
dencia, miszerint a nyelvoktatast — mas oktatasi teriiletektdl eltérden - szakmai és tarsa-
dalmi, nem pedig politikai dontések sorozataként allitjak be (Council of Europe, 2007, p.
16-17), mikozben a kiilonboz6 intézkedések torténetét attekintve jol azonosithatok ez
utobbi meggondolasok. A VNYP szakpolitikai dokumentum két stratégiai célt tlizott ki
(Medgyes, 2005; Vilag—Nyelv: Az Oktatasi minisztérium stratégiaja az idegennyelv-tanu-
las fejlesztéséhez, 2003). Els6ként, a nyelvtanulas f6 helyszineként a kézoktatast jeldlte
meg, igy a program fokusza az altalanos és a kozépiskolai szakaszokra esett. A program
masik kiemelt célja a nyelvtanulds terén hatranyt szenvedék tdmogatasa, az esélyegyen-
16ség biztositasa volt.

A VNYP keretén beliil elinditott nyelvi eldkészité évfolyam (NYEK) eredeti célja az
volt, hogy fizetés kiilonorak nélkiil biztositsa a hatékonyabb kozépiskolai nyelvtanulast,
és ezzel orvosolja az intézményes nyelvoktatasban rejlé esélyhatranyokat. Ahogyan
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Menyhei (2010, p. 78) fogalmazott: a NYEK beépitett egy ,,gyorsuld savot” a szokdsosan
inkabb extenziv magyar nyelvoktatasba.

A nyelvi elokészité évfolyam

A 2004-ben bevezetett NYEK lehetové teszi a kozépiskolak szamara, hogy képzésiikbe
egy intenziv nyelvi el6készité évet iktassanak be. A kezdeti eldirasok értelmében a kote-
lez6 tanorai foglalkozasok minimum 40%-at (hetente minimum 11 tanorat) kellett idegen
nyelvi képzésre forditani a NYEK évében (négyosztalyos kdzépiskolakban a 9. évfolya-
mon, hat- és nyolcosztalyos intézményekben barmelyiken), mig a tobbi kozépiskolai év-
ben heti legalabb &6t orat. Ezen feliil a NYEK-évfolyamon a didkok legalabb heti négy
oraban tanultak informatikat, a tobbi tanora tartalmat pedig az iskolak hataskore volt meg-
hatarozni. Egyebekben is szabad kezet kaptak az intézmények, példaul hany és mely
nyelvbdl inditanak képzést, milyen kimeneti szintek illeszkednek a helyi igényekhez. A
kozoktatasi torvény 2006. évi modositasa tovabbi szabalyokat vezetett be a NYEK-
osztalyokra vonatkozoan: az esélyegyenléség érdekében a NYEK-évfolyamot indito isko-
lak nem szervezhettek olyan irasbeli felvételi vizsgakat, amelyek az idegen nyelvi eldis-
mereteket vizsgaljak. Ez a 1épés azt eredményezte, hogy a kedvezdbb hattérrel rendelkezd
diakok mar nem feltétleniil élveztek elonyt a jelentkezési folyamatban és az esélyhatrany-
ban 1év6k programhoz valé hozzaférése megnott.

A NYEK-program elindulasat az akkori oktatasi kormanyzat szamos intézkedéssel se-
gitette. Modszertani és szervezési segédanyagok késziiltek és voltak elérhetok a miniszté-
rium honlapjan, tanmeneteket dolgoztak ki a NYEK-es év és az utana kovetkezd, a 10—
13. évfolyamok nyelvtanitisahoz, valamint a szamitogépes nyelvtanulas timogatasahoz,
emellett tovabbképzéseket ¢s éves NYEK-konferenciakat szerveztek a NYEK-évfolya-
mon tanitd tanarok szamara.

A NYEK-re jelentkez6k jelentds szama ellenére a programot mar indulasakor tobben
is komolyan biraltak. Nikolov (2006, p. 43) szerint ,,a NYEK évfolyam az altalanos iskolai
nyelvtanulas intézményes kritikaja”. A Jelentés a kdzoktatasrol (Halasz & Lannert, 2003)
cimii dokumentumban Vago (2007, p. 211) arra hivta fel a figyelmet, hogy a program arra
a kevéssé korszerli megkozelitésre épiil, miszerint ,,a még tobb nyelvoktatas=eredményes
nyelvoktatas”. A 2006. évi jelentés (Halasz & Lannert, 2006) szintén kétségeknek adott
hangot a képzéssel kapcsolatban: azt vitatta, hogy ,.ez a képzési forma képes-e az intéz-
mények egészében emelni a nyelvoktatas szinvonalat, vagy az eréforrasokat mas oszta-
lyoktol elvonva hozza privilegizalt helyzetbe a jo csaladi hatteri gyerekeket” (p. 245).
Ugyanez a jelentés beszamolt egy olyan felmérésrol, mely a feln6tt magyar lakossagnak
a NYEK-hez val6 hozzaallasat vizsgalta. Ebbol az dertilt ki, hogy a valaszadok tobbsége
szerint a NYEK megoldast nyujthat az iskolai oktatas legfontosabb probléméjara, és arra
jutott, hogy az iskolak plusz timogatas nélkiil képtelenek eleget tenni a nyelvoktatasi fel-
adatoknak.

A nyelvi el6készito évfolyam sorsa a 2010-es kormanyvaltas utan bizonytalanna valt,
az informalisan terjedd hirek szerint az oktatasi kormanyzat a megsziintetését tervezte.
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Végiil folytatodott a program, am jelentésen modositott megkozelitéssel és feltételrend-
szerrel. A korabban dinamikusan felépitett intézkedéseket — melyek keretében kiilonb6z6
eszkozokkel segitették a bevezetést és hagytak teret a résztvevok igényeihez és egyiittmi-
kodéséhez vald testre szabasra — kifejezetten statikus kovetelmények valtottak fel. El6ir-
tak, hogy a diakok minimum 80%-a kételes a 12. évfolyam végére elérni a KER B2 szintet.
Ezt a rendeletben foglaltak alapjan a minisztérium folyamatosan figyeli, és ha a cél nem
teljesiil harom egymast kdvetd tanévben, a program kotelezdéen megsziinik az adott isko-
laban. A jogszabaly masik modositasa értelmében a NYEK-évfolyamon a nyelvi 6rak sza-
mat heti 18-ra emelték, ezzel a kimeneti kdvetelmény hasonldsaga mellett egyebekben is
kozelitve a programot a két tanitasi nyelvii képzéshez. Ez az irany nehezen magyarazhato,
hiszen az inkabb elitoktatasnak tekintett két tanitasi nyelvii osztalyoktol eltéréen, a NYEK
egyik els6dleges, meghatarozo célja az esélykompenzalas, a nyelvtanulas elérésének szé-
lesitése volt. A statikus célokon és eléirasok mellett semmilyen tovabbi tdmogatas vagy
iranyadas az iskolak és a nyelvtanarok munkéjanak segitésére, illetve a tanulok lehetdsé-
geinek bdvitésére nem sziiletett.

A program céljai

A NYEK inditasanal szamos célt hataroztak meg a dontéshozok, a legfobbek ezek ko-
ziil a kovetkezOk: az intenziv nyelvtanulas bevezetése a hagyomanyosan extenziv forma
helyett; a nyelvtanitasi modszertan fejlesztése; rarendi kereteken beliil tovabbi nyelvorak
biztositasa a szocialisan hatranyos helyzetii didkok szamara; azonnali és gyors kiut bizto-
sitasa az altalanosan alacsony szinvonaltinak tekintett altalanos iskolai nyelvoktatasbol
(Vago, 2007). Az ajanlasokban altalanos és részletes célokat hataroztak meg. Az el6bbi-
ekhez tartozott, hogy (1) minél t6bb didk szerezzen hasznalhaté nyelvtudast, (2) a program
adjon lehet6séget a kiilonb6z6 hattérrel érkezok tudasanak Osszehangolasara és intenziv
fejlesztésére, valamint (3) biztositson megfelelé alapot ahhoz, hogy a jov6ben a felséok-
tatas a szaknyelvi képzés terévé valhasson, és mindenki egyenld esélyekkel indulhasson a
hazai és a nemzetk6zi munkaerdpiacon. Az altalanos célokhoz a dokumentum az alabbi
részletes célokat rendelte hozza: (1) a tanulokat készitsék fel az emelt szintli nyelvi érett-
ségire, (2) a tanulokban kedvez6 attitiid és motivacio alakuljon ki a nyelvek, a hozzajuk
tartoz6 kultirak és altalaban a nyelvtanulas irant, valamint (3) a megfelel6 tanitési és ta-
nulési stratégidk alkalmazasaval ¢és atadasaval a tanuldk valjanak képessé nyelvtudasuk
0nallo fenntartasara €s fejlesztésére.

Résztvevok és nyelvek

A legels6 tanévben (2004-2005) 408 kozépiskola (232 gimnazium, 170 szakkozépis-
kola és hat vegyes tipusu iskola, az dsszes iskola 29%-a) 11 834 diakja (az Gsszes els6
kozépiskolai évfolyamot kezd6 didk 12,66%-a) jelentkezett a NYEK-képzésre, ami joval
meghaladta az eredeti varakozasokat. Az azt kovetd harom évben folyamatosan nétt a
résztvevok szama, am a trend késébb megfordult. A 2009-2010-es tanévtdl kezdve hirte-
len és jelentGsen csokkent a didkok szama, ami azota is tart. A kozelmuiltban Gjabb, to-
vabbi erés visszaesés volt tapasztalhato: a 2016-2017-es tanévben 152 intézményben
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6496 diak iratkozott be a NYEK-évfolyamra. Az iskolak kiilonb6zé megfontolasbol indi-
tottak a programot. A bevezetés okairdl és a NYEK-diakok hatterér6l Fehérvari (2009a,
2009b) tobb tanulmanyaban beszamolt. Megallapitotta, hogy inkabb a nagyobb presztizsii
iskolak dontodttek a program elinditasa mellett: ,,ezek az iskolak a NYEK-programban az
orszagos atlagnal magasabb aranyban jelennek meg” (20094, p. 4).

Ami a tanitott nyelvek korét illeti, a NYEK-csoportok hasonld mintat kovettek, mint a
hagyomanyos rendszerben tanuld diakok, azaz tobbségiik az angol vagy a német tanulasat
valasztotta. Bar a bevezetés évében a két f6 nyelven kiviil kilenc masik nyelv is bekeriilt
a programba, a 2005. évi monitoring felmérés (Nikolov, Otté, & Oveges, 2005a) eredmé-
nyei szerint a reprezentativ mintat alkoté 64 iskola 86%-aban csak egy idegen nyelvet
lehetett valasztani a 9. évfolyamon, és a didkok 99%-a els6 idegen nyelvként angolt vagy
németet tanult. A 2016-2017-es tanévben a kiilonb6zé NYEK-osztalyokban &sszesen
nyolc nyelvet tanultak a tanuldk, ezen beliil az osztalyok 94%-aban angolt vagy németet.

A NYEK monitorozasa és értékelése

A magyar kozoktatasban betoltott jelentdsége ellenére a NYEK nem indukalt nagy
mennyiségli kutatast. Megvaldsitasat a legelsé évtdl kezdve harom atfogd felmérés vizs-
galta (Nikolov, Otto, & Oveges, 2005a, 2005b; Nikolov & Oveges, 2006; Nikolov, Ottd,
& Oveges, 2009), am ezeken kiviil kevés tanulmany fokuszalt kifejezetten erre a prog-
ramra, ezek is tobbnyire egy-egy jol behatarolt aspektusbol vizsgaltak a képzést. Egyes
kutatok csak az oktataspolitikai szempontokat vizsgaltak (Balazs, 2007; Fehérvari,
2009b), masok a bevezetés tarsadalmi hatterét elemezték (Fehérvari, 2008, 2009a), megint
masok vagy a teljes kdzoktatasi rendszer (Halasz & Lannert, 2003, 2006), vagy a VNYP
(Medgyes, 2005; Medgyes & Oveges, 2004) részeként targyaltak. A nagyszabast felmé-
résekre épiilve tobb kisebb 1éptékil, egy konkrét kérdést mélyebben elemzd vizsgalat ké-
szilt (Hodi, Nikolov, & Pathé, 2009; Horvath-Magyar, 2010; Menyhei, 2010; Nikolov,
Ott6, & Oveges, 2012; Oveges, 2007), mindegyik kvalitativ és émikus szemszogbdl.

Hédi, Nikolov és Pathé (2009) a diakok NYEK-programmal kapcsolatos véleményét
vizsgalta a nyelvi készségek fejlodése és az ott szerzett tapasztalatok, élmények vonatko-
zasaban. A valaszok tobb kérdésben valtozatos képet vazoltak fel. Arra példaul, hogy a
NYEK-esek mennyire elégedettek a nyelvi elémeneteliikkel, a valaszadok 57%-a a ,.tel-
jesen elégedett vagy elégedett”, viszont 20%-a a ,.kifejezetten elégedetlen” valaszt adta.
A diakok 51%-a gy nyilatkozott, hogy ,,semmilyen kiilonbséget nem érzett a nyelvi el6-
készitd év elotti és utani tudasaban” (Hodi et al., 2009, p. 43). Voltak pontok, amikben a
valaszok egyontetiibbek voltak, példaul az elégedettség 6 oka a vélemények szerint leg-
inkabb a sikeres nyelvvizsgak szamaban rejlett, a NYEK holisztikus értékelése szerint a
vélaszadok pozitivabban itélték meg a 9. évfolyamot, mint a 10-13. évfolyamokat, vagy
(3) a kellemes emlékek tekintetében a diakok altalaban a kedvez6 osztalytermi élményei-
ket soroltak az élre.

Dombi és munkatarsaihoz (2009) hasonléan Horvath-Magyar (2010) szintén a hatra-
nyos helyzeti NYEK-évfolyamos didkokra Osszpontositott, mintdjaban hat NYEK-
évfolyamos diak és két NYEK-évfolyamon tanité angoltanar vett részt. Vizsgaltaa NYEK
pozitiv és negativ oldalait, tovabba azt is, hogyan emelhetd a program hatékonysaga és a
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letett emelt szintli nyelvi érettségik szama. A didkokat arra kérte, hogy tervezzenek szo-
rolapot az iskolajukba jelentkez6 altalanos iskolasok szamara, mig a tanarokat félig struk-
turalt interjuk keretében kérdezte észrevételeikr6l. A didkok szerint a program erésségei
az alabbiak: magas 6raszam, informatikai képzés, tanulasi készségeket fejlesztd orak és a
felvételi vizsga hianya. A tanarok véleményei kevésbé voltak pozitivak, egyikéjiik szerint
példaul a NYEK ,,j6 szandéku gondolatként” indult, de ,,parkolopalya” lett bel6le (Hor-
vath-Magyar, 2010, p. 95). Horvath-Magyar (2010) megallapitotta, hogy a nyelvtanarok
a kisebb hatékonysagot vagy a kudarcot a nyelvi csoportok méretének és heterogenitasa-
nak tulajdonitottak.

A 2004-2005. évi koveto felmérés

A NYEK-programot longitudinalis vizsgalatnak vetették ala az els6 6t évben, mely
soran a reprezentativ mintaba bevalasztott 64 iskola els6 NYEK-es diakjait kovették nyo-
mon a 9. évfolyamtol a 13. évfolyamig. Az els6 felmérésre a 2004-2005. tanévben keriilt
sor. A felmérés két szakaszbol allt: az egyikre 2004 6szén, a masikra 2005 tavaszan keriilt
sor. Mindkét szakaszrol kiilon jelentés késziilt (Nikolov et al., 2005a, 2005b), és a megal-
lapitasokrol a kovetkezo év elején tajékoztattak a részt vevd iskolakat. Az iskolaknak a
jelentéssel kapcsolatos véleményét a 2006. évi felmérés vizsgalta.

Az els6 adatgylijtésben 1724 9. évfolyamos diak vett részt, akik a reprezentativ min-
taba foldrajzi elhelyezkedés és iskolatipus szerint bevalasztott 64 iskolaba jartak (Nikolov
et al., 2005a). A felmérésben hasznalt, a kutatocsoport altal erre a vizsgalatra 1étrehozott
adatgytijtési eszkozok az alabbiak voltak: hattérkérddiv, kérdések a Magyar Egységes
Nyelvérzékméré Tesztbél (MENYET), valamint angolbol és németb6l a tanulok olvasési
készségét, iraskészségét és hallas utani értését vizsgald tesztek. A felmérés célja a program
keretében megvalosulo nyelvoktatas induld szintjének meghatarozasa volt. Ezen tGlme-
nben a felmérés vizsgalta a didkok attitlidjét, motivacidjat és nyelvérzékét.

Az eredmények alapjan a heti 6raszam meghaladta a minisztérium altal az els6 idegen
nyelv oktatasara forditand6 javasolt orakeretet. A részt vevo iskolak tobbsége csak egy
idegen nyelvet tanitott a NYEK-évfolyamon annak ellenére, hogy sok iskolaban megvolt
a kapacitas két nyelv oktatasara, hiszen két nyelven inditottak intenziv nyelvi el6készit6
évet, és a tanulok tobbsége szivesen tanult volna két nyelvet (51,44%). Majdnem mind-
egyik diak ugy nyilatkozott, hogy elsd idegen nyelvként az angolt vagy a németet valasz-
tana (95%). Ugyanakkor a két idegen nyelvet is tanulni kivané didkok jelentés hanyada
(34%) masodik nyelvként szivesen valasztotta volna a franciat, az olaszt vagy a spanyolt
az angol vagy a német mell¢, de ezek a nyelvek nem szerepeltek a kinalatban. Ami az elsé
idegen nyelvet tanit6 tanarok szamat illeti egy-egy nyelvcsoportban, az intézmények tobb
mint felében (52%) két nyelvtanar foglalkozott egy-egy csoporttal.

A didkok valaszaibol az dertilt ki, hogy els6sorban a nyelvtanulas szeretete miatt je-
lentkeztek a programba. Ezt az indokot szorosan kovette a nyelvvizsga-bizonyitvany meg-
szerzésének sziikségessége. A diakok idegen nyelvi eldismeretei tekintetében a szakkd-
zépiskolas tanulok altalaban elmaradtak gimnaziumban tanulé tarsaiktol, példaul az olva-
sasi készség mérésekor angolbdl a gimnazistak 74,31%-ot, mig a szakkdzépiskolasok
61,61%-ot értek el. Az egyéni kiillonbségek koziil a nyelvérzék (rango=0,48, eme=0,55) és
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a tanulmanyi atlag (Fangoi=0,46, Ineme=0,50) voltak azok, amelyek leginkabb meghataroztdk
a diakok idegen nyelvi el6ismereteit angolbol és németbdl egyarant. Ugyanakkor gyenge
volt az 6sszefiiggés a nyelvtanulas kezdete és a nyelvi teljesitmények k6zott (Fangoi=-0,22,
Fémet=-0,15).

A felmérés masodik szakaszara a 2004—2005. tanév tavaszi félévében keriilt sor (Ni-
kolov et al., 2005b). Ekkor az idegen nyelvi teszteken til a résztvevéknek két kérdbivet
kellett kitolteniiik, melyekben a kérdések az osztalytermi eljarasokra és a motivaciora vo-
natkoztak. A felmérés f6 célkitlizései az alabbiak voltak: a diakok nyelvtudasanak felmé-
rése, informacioszerzés a nyelvoktatas feltételeir6l, a didkok motivacidjanak feltérképe-
z€se, egyéni eredmények és kiilonbségek, osztalytermi eljarasok a didkok szemszogébdl,
valamint az eredmények osszevetése a felmérés 0szi szakaszaban (Nikolov et al., 2005a)
kapott adatokkal.

A didkok angol és német nyelvi teljesitményét dinamikus fejlédés jellemezte a cél-
nyelvet akar kezd6ként, akar haladoként tanulok esetében. A teszteken elért eredmények
széles skalan helyezkedtek el, ami dsszetett kapcsolatot jelzett a diakok indulasi nyelvtu-
dasa, nyelvérzéke és motivacioja terén. Az angolt és a németet haladoként tanulok telje-
sitményei meghaladtak a kezd6k teljesitményeit, példaul az angolt a kdzépiskolaban
kezdé tanulok atlagos pontszama olvasott szoveg értésébol 38,04%, mig a haladd tanulok
atlagos eredménye 55,65% volt. A gimnazistak jobb eredményeket értek el, mint a szak-
kozépiskolasok (a gimnaziumokban a halad6 szintii tanulok olvasott szoveg értésére atla-
gosan 55,65%-0s, mig a szakkozépiskolasok 42,82%-0s értékelést kaptak). Az Gsszesitett
eredmények ugyanilyen képet mutattak mindkét nyelvnél: a legjobb teljesitményt azok a
didkok nyujtottak, akik a célnyelvet mar haladoként tanultdk a gimnaziumban, mig a leg-
alacsonyabb teljesitményt azok a diakok, akik szakkozépiskolaban kezdéként tanultak az
adott nyelvet. A didkok nyelvi teszteken elért pontszamai és a NYEK-évfolyamra térténd
jelentkezésiiket motivald tényezOk kozotti Osszefiiggéseket vizsgalva az a megallapitas
sziiletett, hogy a programokban az intenziv nyelvtanulasi kdrnyezet csak részben teljesi-
tette azt az elvarast, mely szerint a didk a NYEK-évfolyamon behozhatja lemaradasat a
tobbiekkel szemben. Az alacsony és magas teljesitményt nyujt6é diakok kozotti szakadék
az els6 év végére is megmaradt.

Az eredmények azt mutattak, hogy a nyelvtanulas leginkabb 13-18 f6s csoportokban
bizonyult hatékonynak. A nyelvtanarok szamaval kapcsolatban az deriilt ki, hogy azok a
diakok, akik olyan csoportokban tanultak, amelyekkel négy tanar foglalkozott, és akik al-
talaban készségek szerint osztottak meg egymas kozott a heti 1118 6rat, sokkal magasabb
szintre jutottak el, mint azok a diakok, akikkel kevesebb nyelvtanar foglalkozott. Példaul
az angolt haladoként tanulok korében a két, illetve hdrom tanarral tanulok atlagos ered-
ménye 46,72%, illetve 47,31%. Ezzel szemben négy tanar alkalmazasa mellett a nyelvi
teszten elért eredmények 64,81%-ra néttek.

A felmérés soran azt is vizsgaltadk, hogy a program alkalmazéasanak mely els6dleges
céljai eredményeztek javulast a didkok nyelvi kompetencigjaban. Ugy talaltak, hogy a
teszteredménnyel két célkitlizés allt szoros Osszefliggésben: a nyelvtanulas szeretete pozi-
tivan fliggott 6ssze a teszteredményekkel (rangoi=0,27, rmeme=0,38), de nem valt be az az
elvaras, hogy a NYEK-évfolyamon behozhaté a didkok meglévé lemaradasa (rango=-0,39,
Iemet=-0,36). Az alkalmazott modszertan tekintetében az deriilt ki, hogy a didkok szerint a
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NYEK-évfolyamon alkalmazott nyelvoktatasi technikak leginkabb a hagyomanyos nyelv-
tani-forditoi modszerhez hasonlitanak.

A 2006. évi felmérés

A NYEK-képzés masodik tanévében végzett kutatas azt vizsgalta, hogy az iskolaigaz-
gatok, a nyelvtanarok és a 10. osztalyos diakok hogyan vélekednek az oktatasi kormanyzat
altal a kezdetekben kitiizott célok megvalosulasarol (Nikolov & Oveges, 2006). Ezen tul-
menden igyekezett attekinteni az intenziv nyelvtanulasi év elényeit és problémait, a
NYEK-kel kapcsolatos attitiidoket, tovabba a korabbi felmérések eredményeinek felhasz-
nalasi mértékét és modjait. A valaszadok a korabbi reprezentativ mintabol kivalasztott 12
iskola pedagogusai és didkjai voltak. Az eredmények egyértelmilen mutattak, hogy min-
den érintett csoport pozitivan értékelte a NYEK-programot. A megkérdezettek tobbsége
elégedett volt a NYEK-évfolyam tapasztalataival, alapvetd kritikat, valtoztatasi javaslatot
nem fogalmaztak meg.

Az iskolaigazgatok véleménye szerint a program bevezetésének és fenntartasanak el-
sOdleges oka a didkok és a sziil6k elvarasainak valdé megfelelés, az esélyegyenldség meg-
teremtése €s a didklétszam csokkenésének megakadalyozasa volt. Az intézmények igaz-
gatdi fejlodési lehetdséget lattak az intenziv nyelvoktatisban, ami szerencsésen esett
egybe mas igényekkel. Az igazgatdk és a tanarok egyarant megjegyezték, hogy a program
egyik legfontosabb hozadéka az volt, hogy a diakok szivesen jartak iskolaba és pozitivan
viszonyultak a tanulashoz és tarsaikhoz is. Tobben emlitették a nyelvtanarok és a diakok
szorosabb ¢és hatékonyabb egyiittmiikdését, valamint a pedagogiai munka minéségének
javulasat is. A program a tanarok és a didkok motivacios szintjét és viselkedését is poziti-
van befolyasolta. Osszességében megallapithato, hogy ,,az intézményigazgatok a NYEK -
ben lehetdséget lattak arra, hogy tobb problémat egyidejiileg oldjanak meg” (Oveges,
2007, p. 24). A program megvaldsitasa soran felmeriilt nehézségekkel kapcsolatban a leg-
gyakrabban azt emlitették, hogy a sziilék és tanarok til magas elvarasokat timasztottak a
programmal szemben. Nehézségként jellték meg a heterogén tudasu és képességii nyelvi
csoportokat és az 6todik év beiktatasat az oktatasi szerkezetbe.

A 2008-2009. évi vizsgalat

A legatfogobb felmérésre 2009-ben keriilt sor (Nikolov et al., 2009), ekkor végezték
az elsoként indult NYEK-es osztalyok az 6todik, egyben utolso kozépiskolai tanéviiket. A
vizsgalat elso szakaszaban minden olyan kdzépiskola részt vett, amely a 2008—2009. tan-
évben NYEK-évfolyamot inditott (398 intézmény). A felmérés masodik szakaszaba az a
64 intézmény keriilt, amelyek szerepeltek a 2005-6s felmérés reprezentativ mintajaban. A
harmadik szakasz a volt NYEK-es didkok idegen nyelvi érettségi eredményeit vizsgalta
az oktatasi kormanyzat altal rendelkezésre bocsatott adatok alapjan.

A vizsgalt 6t évben a NYEK-osztalyok szama a gimnaziumokban és a szakkdzépisko-
lakban is nétt, utdbbiakban dinamikusabban. Az iskolak tobbségében hetente 11-13 tan-
orat forditottak az els6 idegen nyelv tanulasara, és az iskolak 59%-aban az elokészitd év-
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ben nem is tanitottak masodik idegen nyelvet. A leggyakoribb nyelvpar a gimnaziumok-
ban az angol és a német, angol és egy masik idegen nyelv, illetve a német és az angol volt.
Az idegen nyelvi érettségi vizsgak tekintetében a didkok valaszaibol az deriilt ki, hogy
Osszesen 1320 nyelvi érettségi vizsgat tettek le vagy késziiltek letenni, ami azt jelenti,
hogy az 1079 diak tobbsége csak egy vizsgat tett, illetve tervezett. A vizsgak 76,82%-at
kozépszintii vizsgak adtak. E két megallapitas feltétleniil megkérddjelezte a két idegen
nyelv tanitasara és a diakok emelt szint{i vizsgara valo felkészitésére vonatkozo eredeti
célkitiizések megvalosulasat. Am pozitivum volt, hogy a NYEK-évfolyamos tanulok sok-
szor éltek az el6rehozott érettségi vizsga lehetdségével, hiszen 676 vizsgat (az Gsszes ide-
gen nyelvi érettségi vizsga 51%-at) a diakok kozépiskolai tanulmanyaik befejezése elott
tettek le.

A felmérés megallapitotta, hogy a programrél viszonylag pozitivan vélekedtek a meg-
kérdezettek. Az iskolaigazgatok és a nyelvtanarok is szamos elényét emelték ki a prog-
ramnak. A tanarok szerint a NYEK két legjelentésebb hozadéka a lelkesedés és a motiva-
ci6 (a valaszadok 22%-a), valamint a diakok nyelvtudésa és eredményei (20%) voltak. A
tanarok arra is ramutattak, hogy a NYEK-évfolyamokon a nyelvoktatast szisztematiku-
sabbnak (45%), valtozatosabbnak (26%) és jatékosabbnak (19%) lattak. A leggyakrabban
emlitett eredmény a didkok latvanyos fejlédése volt a célnyelvben (41%). Véleményiik
szerint a NYEK-évfolyamon valé nyelvoktatas legnagyobb problémaja a nyelvi csoportok
heterogenitasa (30%) volt. Meglatasaik azt mutattak, hogy a NYEK-es tanulok teljesiteni
tudtak célkitiizéseiket: 42%-uk allitotta, hogy a didkok maximalisan elérték céljaikat, és
mindossze 12%-uk vélte agy, hogy a didkok alig vagy egyaltalan nem valdsitottak meg a
NYEK-kel kapcsolatos céljaikat. Az emelt szintii érettségit megvaldsithatonak tartottak a
NYEK-évfolyamos tanulok 54%-a szamara. A valaszado nyelvtanarok 57%-a gondolta
ugy, hogy a NYEK-es didkok elsajatitottak az idegen nyelvek tanulasahoz sziikséges kész-
ségeket. A valaszok tobbsége alapjan az iskola tobbi didkjaval szemben a NYEK-es dia-
kok eldnydsebb helyzetben voltak, példaul motivaltabbak az idegen nyelvek és mas tan-
targyak tanuldsaban is.

A felmérésben a program elényeit megkérddjelez6 valaszok is megjelentek, de csak
kisebb mértékben. Voltak intézmények, melyek szerint a NYEK-es didkok gyengébb ké-
pességiiek (1%), rosszabb magatartastiak (0,5%), kevésbé motivaltak (0,5%) és kevésbé
céltudatosak (1%) a tobbi diakhoz képest. Ezekben az intézményekben a NYEK -es diakok
tobbiekhez vald felzarkoztatasa komoly kihivast jelentett a nyelvtanarok és az egész tan-
testiilet szamara. Osszességében az adatok azt tiikrozték, hogy a NYEK-évfolyamos isko-
lak kozott 1ényeges kiilonbségek voltak a diakok tekintetében: mig az intézmények egy
jelentés részében a NYEK-évfolyamos osztalyba a legeredményesebb tanulok jarnak,
mashol 6k azok, akik a leginkabb elmaradnak a tanulasban.

Az intenziv évrél alkotott kedvezé véleménnyel szemben a kovetkez6 négy tanévvel
kapcsolatban kevésbé voltak lelkesek a didkok, a sziilok és a nyelvtanarok egyarant. A
10-13. évfolyamokon az iskolak visszatértek a szokdsos tanitasi €s tanulasi modszerek-
hez, és a diakok, a sziil6k és a nyelvtanarok egyarant érzékelték a kiilonlegesbdl a hagyo-
manyos rendszerbe torténd beilleszkedés problémait. A nyelvorak szamanak drasztikus
csokkenését jelentds visszalépésnek tekintették (a 112 nyelvtanar koziil 32, illetve a szii-
16k 14%-a). Hasonloan vélekedtek a kozismereti targyakrol: a valaszaddk szerint nehéz
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volt visszazokkenni azok szisztematikus tanulasara (a 112 nyelvtanar koziil 8 tanar, illetve
a szll6k 27%-a vélekedett igy). A nyelvtudas fejlédésének iiteme lelassult, ami szintén
negativan hatott a tanulok onértékelésére és motivacidjara. A didkok meglatasa szerint a
9. évfolyam fdleg pozitiv és hasznos tapasztalatot adott (a megkérdezettek 63%-a jo ho-
lisztikus értékelést, mig 26%-a negativ értékelést adott), ezzel szemben a 10-13. évfolyam
megitélése nem volt ennyire kedvez6 (31% pozitiv, 48% negativ értékelést adott).

A vizsgalat fontos targyat képezte, hogy a NYEK-évfolyamos diakok milyen szintii és
hany érettségi vizsgat tesznek idegen nyelvekbol. A didkok tobbsége a kdzépszintli érett-
ségi vizsga mellett dontétt a tanult nyelvbol; emelt szintii érettségit csupan a didkok 6tode
tett, holott a vizsgara valo felkészitést torvény irta eld és az ajanlasokban is célként fogal-
mazodott ez meg. A hagyomanyos, nem NYEK-tanterv alapjan tanul6 didkok és a NYEK-
es tanulok érettségi eredményeinek dsszehasonlitasa alapjan csekély az eltérés a kozép-
szintli érettségi vizsgak tekintetében a NYEK-es tanuldk javara. Emelt szinten aranyait
tekintve tobb NYEK-évfolyamos didk érettségizett a tobbi didkhoz képest, de a NYEK-
évfolyamos didkok Osszeredményének az atlaga elmaradt a szokasos tanmenetet kovetd
diakok atlagatol.

Esélyteremtés a NYEK-en

Az esélyegyenlOség Gsztonzése terén, ami a program egyik leghangsulyosabb célkitii-
zése volt, a felmérések azt mutattak, hogy a NYEK-évfolyamot indité iskolak — egy kivé-
tellel — alkalmaztak valamilyen sziirést a felvételi eljaras soran (Nikolov & Oveges, 2006).
Ez azt jelentette, hogy az esélyegyenldség elve mar a kivalasztasi eljaras soran sériilt. A
fentiek ellenére az iskolaigazgatok szamos olyan eredményt neveztek meg, amit az esély-
egyenldség megvalosulasanak tulajdonitanak. Valaszaik szerint a tanulmanyaikat a
NYEK-évfolyamon megkezdett didkok tobbsége végiil leérettségizett €s nem maradt le, a
felsofoku végzettségli, de alacsonyabb jovedelmi sziilok gyermekei kiilon raforditas nél-
kiil mindségi nyelvprogramban vehettek részt, a NYEK-program hozzajarult a vidék/va-
ros kozotti kiillonbség megsziintetéséhez, és megnyitotta a nyelvtanulas utjat a testi fogya-
tékkal €16 gyerekek el6tt, akiknek foglalkoztatasi esélyei jelent6sen javulnak idegen
nyelvi és informatikai ismereteiknek koszonhet6en.

Az esélyegyenldség torékenységét mutatja az az eredmény, hogy tobb nyelvtanar sze-
rint a NYEK-programot csak gimnaziumokban kellene bevezetni, mert ott jobb tanulok
vannak, emellett biztositani kellene a buktatas lehetdségét és csak olyan tanuldkat sza-
badna felvenni, ,,akik akarnak nyelvet tanulni” (Nikolov & Oveges, 2006, p. 18). Ezt a
megallapitast tobb mas forras is megerdsitette, példaul Horvath-Magyar (2010, p. 99) is
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a tanarok szivesen modositanak a felvételi vizsga rend-
szerét a nem alkalmas tanulok kisziirése érdekében.

Egy masik pont, ahol a NYEK hatarozottan szembemegy az esélyegyenldség elvével:
csak olyan intézmények indithatnak ilyen programot, ahol a didkok érettségi vizsgat te-
hetnek. Ez eleve kizarja a programbol a harom évfolyamos szakkozépiskolakat, melyek
didkjai egyébkeént is korlatozottan férnek hozza az iskolai rendszerii nyelvtanulashoz. Fe-
hérvari 2008-ban kutatasi projektet inditott annak feltarasara, hogy hatranyos helyzeti di-
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akoknak volt-e egyaltalan esélyiik bekeriilni ebbe a programba. Arra a megallapitasra ju-
tott, hogy az iskolak a jelentkez6k nagy szamat {iriigyként hasznalva, valamint a jogsza-
balyokat kijatszva tobbféle szelekciot is alkalmaztak. Kimutatta azt is, hogy a szocialisan
hatranyos helyzetii didkok aranya sokkal alacsonyabb a NYEK-évfolyamokon, mint a ha-
gyomanyos tanrendii osztalyokban. Fehérvari (2009a, 2009b) megallapitasai azt sugalljak,
hogy a program leginkabb kozéposztalybeli, iskolazott sziil6k azon gyerekeinek kinalt le-
hetéséget, akik nem jutottak be a hat- vagy nyolcosztalyos gimnaziumokba, illetve két
tanitasi nyelvii oktatasi programmal rendelkez6 intézményekbe.

A NYEK mint oktatasi valtozas és innovacio

A NYEK a valtozas ,,mechanisztikus” (Kennedy, 2013, p. 16) vagy ,,centrum-periféria”
modelljét (Waters, 2009) koveti, mivel kiviilr6l, jogszabalyokon keresztiil vezetett be in-
tézményi valtozast. Ugyanakkor egyéni megkozelitésnek is tekinthet aspektusai is vol-
tak, hiszen a programra vonatkozo laza jogszabalyok nagy teret hagytak az iskolak sza-
mara, hogy tetszésiik és igényeik szerint valositsak meg a programot. A NYEK-évfolya-
mok szamara csak néhany dolgot irtak el kozpontilag, ezért az iskolak, a megvalositok
szabadon donthettek a program tobb kulcsfontossagu paraméterér6l. A 2005-6s felmérés
(Nikolov et al., 2005a, 2005b) szerint az alabbi variaciok dominaltak: (1) a heti éraszam
11 és 18 kozott mozgott, (2) az iskolak 14%-a tette lehetévé két nyelv tanulasat a 9. évfo-
lyamon, illetve (3) a NYEK-osztalyok 99%-aban angolt és németet tanitottak. Ezek a va-
ridciok azt jelentették, hogy a megvalositasi szint befolyasolta az orszagos szintii valtozas
sikerét.

Bar a fejlesztés soran semmiféle egyiittmiikodés nem volt a helyi érdekcsoportokkal,
a programot ,,tényfeltaro” kutatas kisérte (Kennedy, 2013, p. 15). Ugyanakkor a harom
nagy monitoring vizsgalat (Nikolov et al., 2005a, 2005b; Nikolov & Oveges, 2006; Niko-
lov et al., 2009) soran Gsszegyiijtott empirikus adatok lathatoan nem befolyasoltak a
NYEK-kel kapcsolatos oktataspolitikai dontéseket, nem kaptak szerepet a programra vo-
natkoz6 jogszabalyok feliilvizsgalatanal.

A NYEK-et sokan hungarikumnak és innovativ kezdeményezésnek tartottak (Nikolov,
2006; Nikolov et al., 2009), mivel az intenziv nyelvoktatast integralta a magyar k6zépis-
kolai kontextusba, a hagyomanyosan extenziv nyelvoktatas kiegészitésére (Vago, 2007,
p. 164). De mi az az innovaci6é? Rogers (2003, p. 12) megfogalmazasaban az innovaci6
,ujdonsagnak tekintett dtlet, gyakorlat vagy targy”, azaz a valtozast a megvalositok 0j-
donsagnak tekintik. Nézete szerint egy innovacio ujszeriisége kifejezheto ,,tudas, meggyo-
z¢és vagy elfogadando dontés formajaban” (Rogers, 2003, p. 12). Waters (2009, p. 421) a
kovetkezd definiciot adta: ,,az innovacid a jotékony valtozas eldidézésére tett kisérlet”,
mig Hyland és Wong (2013, p. 2) a fejlesztési szandékot helyezte a kdzéppontba: ,,0lyan
folyamat, amely némi megfontolast és tudatossagot rejt magaban”. Ezek alapjan a NYEK
feltétleniil innovativnak tekinthetd abban az értelemben, hogy alapja a magyarorszagi is-
kolai nyelvoktatassal valé altalanos elégedetlenség volt, hasznosnak bizonyult, tovabba
kontrollalt és tudatos intézkedésként vezették be.

Waters és Vilches (2013, p. 60) kiilonbséget tettek a valtozas objektiv és szubjektiv
jelentése kozott. Az innovacios projekteknél kotelezo a ,,megalapozott, objektiv jelentés”,
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de azt ,,0sszhangba kell hozni a lehetséges szubjektiv jelentésekkel”. Mig az els6 a valto-
zas formai manifesztalodasa az inditvanyozo szemszogéb6l, addig az utdobbi halmazba az
érdekcsoportoknak a valtozassal kapcsolatos személyes interpretacioi tartoznak. A
NYEK-program esetében a valtozas objektiv jelentését a vonatkozo jogszabalyok és ut-
mutatok testesitették meg, mig a szubjektiv jelentéseket a monitoring felmérések vizsgal-
tak. Am ugy tiinik, hogy a két oldal nem talalkozott: a megallapitasokat soha nem vették
figyelembe a programmodositasok soran. Az eredményes valtozaskezelés tekintetében az
oktataspolitikai dontéshozoknak nyilvanvaldan szandékaban allt a ,,masodlagos innova-
cidok” beépitése (Waters & Vilches, 2013, p. 61) a célkitlizések elérése érdekében, de a
monitoring vizsgalatok megallapitasai alapjan ezek ténylegesen hatékony megvaldsitasa
nem sikeriilt maradéktalanul.

Osszegzés

A nyelvi el6készitd évfolyam (NYEK) 2004-ben indult azzal a céllal, hogy azonnali és
latvanyos fejlodést inditson el a kdzépiskolas didkok nyelvtudasaban, illetve hatékonyan
segitse, elorelenditse a hazai iskolai nyelvoktatas hosszu tavi fejlesztését. A sziikség égetd
volt minden teriileten: a meglévé idegen nyelvi kompetencia elmaradt a varakozasoktol,
akadalyozta az unios csatlakozasban és az informacios és kommunikacios technologiak
hirtelen fejlédésében rejlo lehetdségek kiaknazasat, tovabba a didkok meglehetdsen arany-
talan esélyekkel vehettek rész a hatékony nyelvtanulasban, ami kihatott a kés6bbi szakmai
¢és személyes életiikre is. A programot a nagyivii Vilag—Nyelv Program leglatvanyosabb
elemeként inditottak el és bevezetését szamos masodlagos innovacidval segitették.

A NYEK fogadtatasa meglepden pozitivhak bizonyult, a legels6 évben a kzépiskolak
kozel egyharmada integralta a képzést pedagogiai programjaba. A dontés hatterében tobb-
féle indok huzodott meg: ezek koziil a legfontosabbak a kovetkez6k voltak: az intenziv
nyelvoktatas biztositasa a tanulok szamara, a csdkkend tanuloi 1étszam kompenzalasa, ez-
zel lehetdséget biztositva arra, hogy a tanarok megtarthassak az allasukat, valamint esély-
egyenldség biztositasa a hatranyt szenvedd tanulok szamara. Az iskoldk Osszetételét te-
kintve varatlan megallapitas volt az, hogy a kevésbé elonydsen elhelyezkedd foldrajzi ré-
giokban talalhato és szocialis szempontbol kedvezotlenebb hatterti didkokat tanitd iskola-
kon kiviil nagynevii intézmények, példaul egyetemi fenntartasi gimnaziumok vagy hat-
osztalyos elitiskolak is a NYEK bevezetése mellett dontottek. Jollehet mindkét csoport a
jelentkez6k megnyerésének tovabbi lehetGségét latta a programban, az utobbi halmazba
tartozo iskolak hattérbe szoritottak a program eredeti, felzarkoztatassal kapcsolatos célki-
tlizését. Ezt a tendenciat erdsitette az akkori Oktatasi Minisztérium nyilvanos kommuni-
kacioja is, ami a kiadott rendeletek céljaitol eltérden a program valddi céljaként a nyelv-
vizsga sikeres letételét jelolte meg. Ugyanez jellemezte a valaszthatd nyelvek korét és
szamat: bar a szakpolitikai dokumentumok egynél tobb idegen nyelv tanitasat ajanlottak,
ideértve a kevésbé gyakran tanultakét is, a média és a minisztérium kommunikacidiban
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mindig csak az angol jelent meg egy elérendd idegen nyelvként. Ez a kett6s informacio-
aramlas — minden bizonnyal — jelent6sen hozzajarult a programmal kapcsolatos ellent-
mondo és zavaros véleményekhez.

A bemutatott szamos eldny és megvalosult cél mellett a NYEK lathatoan tobb teriileten
is kudarcot vallott. Ezt tamasztjak ald a diakok valaszai a 2009. évi felmérésben, melyek
szerint kozel 50%-uk nem jelentkezne NYEK-es osztalyba, ha jrakezdhetné a kozépis-
kolat. A neheztelés nem feltétleniil a nyelvtanulasra szikiil, eredhet abbdl is, hogy ez a
korcsoport volt az elsd, amelynek egyes tagjai mar egyetemre jartak, mikdzben a NYEK-
es évfolyamon tanuldkat 20 évesen is kototték a kozépiskolai szabalyok. Ezzel a tarsa-
dalmi aspektussal nem szamoltak a tervezési szakaszban.

A NYEK-et sok kritika érte amiatt, hogy fel fogja erdsiteni a magyarorszagi nyelvta-
narok meglévé modszertani problémait azzal, hogy a programban a tanarok a korabbinal
nagyobb oraszamban hasznaljak majd hagyomanyos médszereiket. Ez a veszély konnyen
elkeriilhetd lett volna, ha a kezdeti szakaszban tobb tdmogatast kaptak volna a tanarok,
hiszen a felmérések szerint presztizsnek szamitott, ha valaki NYEK-es osztalyban tanitott.
A NYEK-¢évfolyamos tanulok utan az iskolak kiegészit6 fejkvotat kaptak, ami kiillonosen
vonzdva tette szamukra a programot, allitjak sokan a program ellenzéi koziil. Ez azonban
nem magyarazza azt a soha nem latott lelkesedést, amellyel példaul onként vallaltak a
longitudinalis mérésben valo részvételt. A szerzok szerint felemeld volt latni, milyen sok
intézmény mutatott erre hajlandésagot abban a magyar oktatasi rendszerben, ahol a prog-
ramértékelés nem szamit bevett gyakorlatnak, és altalaban csak kritizalasi alapot és ujabb
terhet latnak benne.

Osszességében a legtobb felmérés szerint részben beigazolodtak a NYEK-kel kapcso-
latos kételyek, illetve a vart eredmények nem valdsultak meg hianytalanul. Mivel azonban
a program fejlesztendd pontjai jol koriilhatarolhatok, és a NYEK 1étez6 és talan Gjjasziiletd
opcid a magyarorszagi kozoktatasban, a gyengeségek orvoslasa utan a program teljesiteni
tudna eredeti célkitiizéseit. Ilyen javitando teriiletek lehetnek a gyakorld és palyakezdd
tanaroknak szervezett tovabbképzések a nyelvtanitas olyan aspektusair6l, amelyek min-
den nyelvoktatasi formara jellemzék, de itt hangsulyosan megjelennek (pl. tanarok egyiitt-
miitkodése, tanmenet tervezése, osztalyon beliili differencialas). Emellett elérelépést je-
lenthet a halozatépités a nyelvi el6készitd osztalyos iskolak kozott és a monitorozasi rend-
szer kiépitése a folyamatos visszacsatolds érdekében. Bar a NYEK kezdeti hirneve meg-
kopott, de — a rendszert egy dinamikusabb rendszerszemlélettel fejlesztve — a program
hatékonyan jarulhatna hozzé a tobbnyelviiséghez és a nyelvtudas adta esélykompenzalas-
hoz egynyelvii orszagunkban. Azonban a program legiijabb modositisai meglehetésen
statikus megkdozelitést tiikkroznek, csak a kimeneti kovetelmények allnak a fokuszban, ami
nem kecsegtet a program nyujtotta elényok kiaknazasanak lehetdségével. Sajnalatos emel-
lett a nyomon kovetés folytonossaganak felfiiggesztése: 2009 6ta nem gytijtottek olyan
adatot a NYEK-r6l, amely tényszerii alapul szolgalhatna a fejlesztési iranyok meghataro-
zasdhoz.
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ABSTRACT

THE START AND IMPLEMENTATION OF THE YEAR OF INTENSIVE LANGUAGE LEARNING:

EXPERIENCE AND RESULTS

Eniké Oveges

Since the regime change in the 1990s, Hungary has experimented with several major language
policy measures to boost the foreign language proficiency of primary and secondary school
students. A most significant element has been the Year of Intensive Language Learning
(YILL), which has been in existence ever since. It was introduced in 2004 to expand secondary
school studies with an additional year of language education. The most salient aims of YILL
have been formulated as follows: (1) to grant a state-financed and school-based alternative to
profit-oriented private language tuition; thus (2) to provide access to intensive language
learning and (3) to promote equal opportunity; and, as a result of support initiatives, (4) to
enhance school language education in general. The programme has become a rare example in
our education system in being monitored from the launch of the first classes to the end of
students’ five-year high school tenure. It involves both large-scale surveys and smaller studies.
Despite all the measures to facilitate planning and implementation, however, the programme
does not appear to be a clear success. The paper introduces the background and reviews and
synthesizes relevant studies and surveys to evaluate the programme and compare its
implementation to its original rationale and planning. It aims to draw conclusions on how this
uniquely Hungarian programme could operate more efficiently, considering that it seems to be

experiencing a revival recently.
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