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Ossze két unios tagorszag neveléstudomanyi vitdjaban: Németorszagban, ami a ,,régi
Eurépat” és Magyarorszagon, ami az ,,uj Eurdpat” reprezentalja. Az ,.észrevétel-értelme-
zés-adaptacio” tobblépcsds elemzési séma segitségével egyrészt feltarja az EU-kon-

cres

mutatja és elemzi az azokat befolyésold legfontosabb tényezdket.

A kutatas célja, elméleti kerete és modszerei

A kutatas kozéppontjaban az Eurdpai Unid (EU) Lifelong Learning-programja all.
A vizsgalat tarsadalomtudomanyi elméleti keretét az eurdpaizalodas elmélete (1.
Featherstone és Radaelli, 2003) adja. Az eurdpaizaldodas fogalma alatt az eurdpai integ-
racié hatasara megjelend valtozast értjiik, példaul a nemzeti szakvitak logikajaban.
A vizsgalat kozponti kérdésfeltevése az, hogy miként torténik az EU Lifelong Learning-
koncepcid adaptalasa a német és a magyar neveléstudomanyi vitaban. Ebben az ssze-
fiiggésben arra keresem a valaszt, mit jelent a figyelembevétel (a vizsgalt orszagok neve-
léstudomanyi vitaja mennyiben veszi figyelembe az EU legfontosabb, az élethosszig tar-
to tanulas témaban kidolgozott oktataspolitikai dokumentumait), az értelmezés (hogyan
értelmezik a vizsgalt orszagok neveléstudomanyi szakemberei az EU legfontosabb, az
¢lethosszig tartd tanulas témaban kidolgozott oktataspolitikai dokumentumait), valamint
az adaptacio (mennyiben szamolnak a vizsgalt orszagok neveléstudomanyi szakemberei
oktatasi rendszeriik nemzeti sajatossagaival a koncepcié adaptalasa soran, illetve mely
tényezOk jatszanak szerepet az adaptacidban).

A vizsgalat az 19962005 idétartamot foglalja magéban, amit a nemzetk6zi szakiro-
dalom (1. Gerlach, 2000; Kraus, 2001) a Lifelong Learning-koncepcié megvaldsitasi
szakaszaként jellemez Eurdpaban. A vizsgalt orszagokat a most-different-systems, tehat a
lehetd legnagyobb kiilonbség elve alapjan (Przeworski és Teune, 1970; Horner, 1993)
valasztottam ki melynek a kritériumai a kovetkezdk voltak: (1) teriileti-politikai hovatar-
tozas: Nyugat-Europa versus Kelet-Kozép-Eurdpa, (2) EU-tagsag id6tartama: régi-EU-
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tagallam versus uj-EU-tagallam, (3) politikai tradicio 1945 és 1989/90 kozott: polgari-
liberalis demokracia versus szocialista tarsadalmi rend, (4) gazdasagi tradicio 1945 és
1989/90 kozott: piacgazdasag versus tervgazdasag, (5) oktatasi rendszer: foderalizmus
versus centralizmus.

A szakfolyoéirat-elemzés modszerét azért valasztottam, mert segitségével a neveléstu-
domanyi vita egy adott témarol akar évtizedekkel késobb is rekonstrualhatd. A kutatasi
tervet ugy készitettem el, hogy az eredmények Katrin Kraus (2001) vizsgalatdnak ered-
ményeivel dsszehasonlithatok legyenek. Az elemzett neveléstudomanyi szakfolydirato-
kat a kovetkezd kritériumok alapjan valasztottam ki: (1) nemzeti vonatkozasok: mivel a
kutatés célja a német- és magyarorszagi nemzeti oktataspolitikai vitak elemzése, kizard-
lag nemzeti vonatkozasu szakfolyoiratokat elemeztem. (2) A megjelenés idotartama: a
szakfolyoiratok folyamatos megjelenése a vizsgalt iddszakban (1996-2005). Ezt a kove-
telményt csak részben sikertiilt teljesiteni, mert Magyarorszagon nem létezik olyan fel-
néttpedagogiai szakfolyodirat, amely a vizsgalat teljes id6szakaban folyamatosan adott ki
szamot. Ezért tobb magyar felnéttpedagogiai szakfolyoiratot elemeztem. (3) A szakfo-
lyoirat neveléstudomanyi szakteriilethez valo kapcsolodasa: a kivalasztott szakfolyodira-
tok harom neveléstudomanyi szakteriiletet képviselnek: az altalanos neveléstudomanyt, a
felnéttpedagogiat és az iskolapedagogiat. A kutatds metodikajarol részletesen 1. Ohidy
konyvét (2011). Az 1. tablazat szemlélteti a vizsgalt magyar és német folyoiratokat.

1. tablazat. A vizsgalt német és magyar szakfolyoiratok

Neveléstudomanyi szakteriilet Német szakfolyoiratok Magyar szakfolyoiratok

Altalanos neveléstudomény Zeitschrift fir Padagogik (ZfP) | Uj Pedagodgiai Szemle (UPSZ)

. . Felnéttoktatas
Felnéttpedagdgia Report Y
Feln6ttképzés
Iskolapedagégia Die Deutsche Schule (DDS) Koéznevelés

Az elemzésekbe csak azokat a tanulmanyok vontam be, amelyek az élethosszig tartd
tanulasrol szolnak és ezt cimiikben vagy alcimiikben is jelzik. Ez a szelekcio lehetové
tette, hogy csak azokat elemezzem, amelyek egyértelmiien kapcsolddnak a koncepcio
neveléstudomanyi vitajahoz (Kraus, 2001). Osszesen hét neveléstudoményi szakfolyo-
irat tiz évfolyamanak 49 tanulmanyat dolgoztam fel. A vizsgalt német és magyar szakfo-
lyoiratokban megjelent az élethosszig tartd tanulasrol szolo cikkek kategorizalasat a ne-
veléstudomanyi szakteriilet alapjan a 2. tablazat szemlélteti.
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2. tablazat. A vizsgalt német és magyar szakfolyoiratokban megjelent az élethosszig tarto
tanulasrol szolo cikkek kategorizalasa neveléstudomanyi szakteriilet alapjan

Az élethosszig tarto

Neveléstudomanyi szakteriilet Szakfolydirat tanulasrol sz0l6 cikkek
Altalanos neveléstudomany Zeitschrift fiir Pidagogik 6
Felnéttpedagogia Report 16
Iskolapedagodgia Die Deutsche Schule 2

Német szakfolyoiratok dsszesen 24
Altalanos neveléstudomany Uj Pedagdgiai Szemle 13
Felnéttpedagogia EZ}E?SE};?::
Iskolapedagogia Koznevelés 5
Magyar szakfolyoiratok dsszesen 25
Osszesen 49

A vizsgalt szakfolydirat-cikkek elemzésének szempontjai

A kivalasztott cikkek elemzési sémajat Kraus (2001) vizsgalatat figyelembe véve dol-
goztam ki. Az elemzés harom részbdl all: (1) tartalom és argumentacio, (2) az élethosz-
szig tarto tanulasrol szol6 eurdpai oktataspolitikai vitdhoz vald kapcsolddas, illetve (3) a
tudomanyos kifejtés perspektivaja.

(1) Elsé 1épésként a kivalasztott cikk tartalmat, szerkezeti sajatossagait, szovegtipu-
sat, rovatokba vald besorolasat és — amennyiben lehetséges — keletkezésének kortilmé-
nyeit vizsgaltam. (2) Mésodik 1épésként azt térképeztem fel, hogyan tiikrozik a cikkek az
¢élethosszig tartd tanuldsrdl szol6 nemzetkdzi oktatdspolitikai vitat. A figyelembevétel és
az értelmezés mint szempont ezen értelmezés soran jelenik meg. (3) Végiil a cikkek
adaptacios dimenzidjat elemeztem. Itt els6sorban a tudomanyos kifejtés perspektivajat
vizsgaltam, amihez a Kraus (2001) altal végzett vizsgalat kategoridit (perspektivakat) al-
kalmaztam: (1) a kiilsé perspektiva, (2) egytémas perspektiva és (3) az atvételi-
rekonstrukcios perspektiva. A vizsgélat eredményeként e kategoridkat kiegészitettem az

A kiilsé perspektiva a nemzetkdzi koncepcid szerkezeti felépitésének és argumenta-
ciojanak kritikus reflexigjat foglalja magaban anélkiil, hogy kitérne azok tartalmara. Az
megkérddjelezze.

Az egytéemas perspektiva az élethosszig tartd tanulds koncepcidjanak egyes elemeit
emeli ki: Az élethosszig tarto tanulds kifejezés itt aktudlis figyelemkelt6ként funkcional,
mikozben a szerz0 egy olyan témat fejt ki, amely a koncepcidban is megtalalhato.
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A koncepcié maga mint szerkezeti keret jelenik meg, amire azonban csak utalas torténik
kifejtés nélkiil. Ez formailag altalaban ugy mutatkozik meg, hogy a kifejezés a cikk ele-
jén és végén jelenik meg, azonban a szoveg teljes egészében a kivalasztott t¢éma bemuta-
tasara szolgal.

Az atvételi-rekonstrukcios perspektivaba azon cikkek tartoznak, amelyek a nemzet-
kozi oktataspolitikai vita atvételét a nemzeti szintli vitaba tlizték ki célul annak bemuta-
tasa révén. Ennek soran rekonstrudljak a kivalasztott nemzetkozi Lifelong Learning-
dokumentumok keletkezésének koriilményeit, fejlodését és tartalmat.

A jelen vizsgalat eredményei alapjan bevezetett 0j kategoriaba, az adaptdcios pers-
pektiva csoportjaba azok a — kizarolag magyar — folyoiratcikkek tartoznak, amelyek mar
nemcsak a kivalasztott nemzetko6zi Lifelong Learning-dokumentumok bemutatasat tiizik
ki célul, hanem megprobaljak ezeket a nemzeti neveléstudomanyi vitaba is bevonni. En-
nek soran a koncepcionak foleg azon elemeit taglaljak, amelyek a nemzeti oktataspoliti-
kai dokumentumokban, illetve nevelési gyakorlatban megtalalhatok: a tematizalas ko-
zéppontjaban az elméleti vagy gyakorlati adaptdacio kérdése all. Az egyes folydiratcik-
kek részletes elemzését 1. Ohidy (2011).

A Kkutatas eredményei

Az adaptacié hasonlésagai

A vizsgalat a kovetkez6 megegyezésekre deritett fényt a két orszag neveléstudomanyi
vitajaban az élethosszig tartd tanulassal kapcsolatban: a témaval foglalkozo neveléstu-
domanyi cikkek mennyisége, konszenzus az élethosszig tartd tanulds fontossagarol, az
egységesiilés felé mutatdé tendencigja, valamint a nemzeti oktataspolitikai/neveléstudo-
manyi témakra val6 6sszpontositds megegyezéseire.

A német és a magyar neveléstudomanyi szakfolyoiratok legszembetlinébb megegye-
zése a témaval foglalkozo cikkek mennyisége. A vizsgalt id6szakban a német szakfolyo-
iratok 24, a magyar szakfolyoiratok 25 cikket jelentettek meg az élethosszig tartd tanu-
lassal kapcsolatban. Ez atlagosan folyoiratonként egy cikket jelent évente, tehat a téma-
val vald foglalkozas mindkét orszag neveléstudomanyi szakirodalmaban elenyészonek
tekinthet6. Azonban a megjelent cikkek arrol tantiskodnak, hogy a retorika szintjén mind
Németorszagban, mind Magyarorszagon konszenzus alakult ki az élethosszig tart6 tanu-
las fontossagarol. A Kraus (2001) vizsgalati eredményeivel vald 6sszehasonlitas mutatja,
hogy ez a konszenzus a német neveléstudomanyi vitaban csak az ezredforduld utan jott
1étre. Kraus az 1970-1998 id6tartamra vonatkozodan ,,a német szakvita csekély rezonan-
tumokkal valo foglalkozas hianyair6l” ir (Kraus, 2001. 50. o.). Ezzel szemben Magyar-
orszagon ez a konszenzus mar az 1970-es években fellelhetd volt a neveléstudomanyi
szakfolyobiratok allasfoglalasaiban, ahogy ezt a kovetkezo idézetek mutatjak:
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,,Lassan nalunk is kozhellyé valik az élethosszig tart6 tanulas” (Széchy, 1979. 195. 0.)
»A mai modern gazdasagi-tarsadalmi koriilmények kozott az életen at tartd tanulas el-

keriilhetetlen sziikségszerliséggé valt az egyes egyének szamara ugyanugy, mint a szer-
vezetek és a tarsadalmak szamara” (Mihaly, 1977. 253. 0.)

Ez a retorikai szinten megfigyelheté konszenzus az élethosszig tartd tanulas fontos-
sagarol mindkét orszag neveléstudomanyi vitdjaban dsszefonodik az eurdpai oktataspoli-
tikai dokumentumokban fellelhetd Lifelong Learning-definicid, valamint a témaval kap-
csolatos fogalomhasznalat tendenciozus atvételével. Az élethosszig tartd tanulas eszméje
legkésGbb 1996, azaz az Egész életen at tartd tanulds eurdpai éve (EYLL) ota az oktatas-
politikai reformkoncepciok dsszefoglald fogalmava valt a tagallamokban. Az alliteracios
szopar Lifelong Learning kiszoritotta az egyéb megnevezéseket mint példaul
lebenslingliche Schule vagy lebenslingliche Sozialisation (1. Dauber és Verne, 1976).
Jelen kutatas alapjan ez a tendencia mindkét vizsgalt orszag neveléstudomanyi vitajaban
megfigyelhetd. Bar a Lifelong Learning szoparnak németiil és magyarul is tobb valtozata
ismert, a Lebenslanges Lernen és az élethosszig tartd tanulas kifejezések egyértelmiien
kiszoritottak a tobbi varidciot. A vizsgalt német cikkek tulnyomd tobbsége a
Lebenslanges Lernen kifejezést preferalja (1. Dohmen, 1997; Giesecke, 1997; Kade,
1997; Mader, 1997; Nuissl, 1997; Seitter, 2000; Knoll, 1997; Koch, 2001; Krug, 2001;
Dohmen, 2002; Faulstich, 2002; Alheit, 2003; Barz és Tippelt, 2003; Jdger-Flor és
Jager, 2003; Casale, Oelkers és Trohler, 2004; Herzberg, 2004; Jahn, 2004; Kade és
Seitter, 2004). A European Year of Lifelong Learning elterjedt német forditasa az
Europdisches Jahr lebensbegleitenden Lernens hatasara még a lebensbegleitendes
Lernen (1. Krug, 1997; Pahl, 2001) kifejezés hasznalatos, de sokkal ritkdbban. Utobbit
azért vezették be, hogy a koncepciot megszabaditsa annak negativ konnotaciojatol, amit
egyes szerzOk (pl. Dauber, Fritsch, Liegle, Sachs, Scheilke és Spiekermann, 1975;
Dauber és Verne, 1976) az élethossziglani tanulas kifejezés (lebenslingliches Lernen)
hasznalataval nyomatékositottak. A Kraus-vizsgalat (2001) szerint az 1970-es évek
NSZK-jaban még a negativ értelmezés volt leginkabb hasznalatos. A szerzok élethosz-
sziglani iskolazasrol és szocializaciorol irtak (Dauber és mtsai 1975; Dauber és Verne,
1976). A koncepcid csak az 1990-es években kapott pozitivabb értelmezést és kapcsolo-
dott Gssze a jovonek vald tanulds (Klafki, 1996) elképzelésével. Kraus szerint a Lifelong
Learning német forditasanak kezdeti negativ konnotacioja a német neveléstudomanynak
az europai oktataspolitikdhoz vald negativ hozzaallasat, valamint az Ivan Illich és a
Cuernavaca-manifesztum kritikdjanak — ami az ,,élethossziglani nevelés arat” allitotta
pellengérre (1. Hentig, 1971) — atvételét tiikrozte. A német forditds egységesiilése a
Lebenslanges Lernen kifejezés hasznalataval egyrészt a nemzetkdzi oktataspolitikai vita
fogalomhasznalatanak egységesiilésére vezethetd vissza, masrészt a semleges szovalasz-
tas a koncepcio novekvo elfogadasat is jelzi.

Az elemzett magyar cikkekben foként az élethosszig tart6 tanulas kifejezés hasznala-
tos mint a Lifelong Learning fogalmanak legnépszeriibb forditasa (1. Szabd, 2000;
Mihaly, 2002a, b, c; Ranki Lantos, 2002; Harangi, 2004; Veres, 2004; Vanyik, 2002;
Hidvégi, 2003; Veisz, 2005; Bajka és Erdei, 2005). Ezenkivill még az egész életen at tar-
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to oktatas (1. Majzik, 1997) vagy az egész életen at tartd tanulas (1. Budai, 2000; Szép,
2003; Harangi, 2003) fogalmat hasznaljak. Komenczi az egész életre kiterjedd tanulés
(2001) formulat, Szildgyi a Tanulas egy életen at (2004) kifejezést alkalmazza. Az Uj
Pedagégiai Szemle cikkei altaldban az ¢€lethosszig tarté tanulds-t hasznaljak, mig a fel-
néttpedagogiai szakfolyoirat Feln6ttképzés az egész életen at tartd tanulds-rol ir. A ma-
gyar szakfolyodiratok altal hasznalt 6sszes kifejezés semleges konnotacidval bir és a leg-
inkabb hasznalatos élethosszig tartd tanulas szinonimajaként értelmezhetd.

A nemzetkozi Lifelong Learning-diskurzus hatdsa a német és a magyar neveléstudo-
manyi vitdban — a definiciot és a fogalomhasznalatot, valamint az ezzel kapcsolatos te-
matikai sulypontozast tekintve — a fogalom semleges, illetve pozitiv konnotacidoban valo
értelmezésében mutatkozik meg, mikdzben a koncepcid tartalma — elsdsorban a német
neveléstudomanyi vitdban — tovabbra is kritika targya. A pozitiv konnotacio elterjedése
egybeesik az ezredforduléra vald felkésziiléssel. A Lifelong Learning-koncepci6 a nem-
zetkozi oktataspolitikai dokumentumokban ,,ideologiai megoldasi eszkdzként” (Gerlach,
2000. 10. o0.), a XXI. szazad problémainak kulcsaként jelenik meg. Ez az idillikus kép
messzemenden tiikrozi Eurodpa akkori politikai helyzetét: az 1990-es évek nagy valtoza-
sai utan egy konszolidacids szakasz kovetkezett, melynek kozéppontjaban tiz orszag —
koztiik Magyarorszdg — unios csatlakozasa allt. A gazdasagi novekedés lelassuldsanak
okaként a termelés és foglalkoztatds egymastol eltéré fejlodését jelolték meg az EU
szakemberei. Az EU versenyképességét egy tudasalapu tarsadalom létrehozasaval akar-
tak megtartani és tovabbfejleszteni. Az EU az ezredforduld 6ta ennek megvalositasa ér-
dekében a tagorszagok oktatdspolitikajanak erésebb koordinacidjat igyekezett megvalo-
sitani. A Lisszabon-folyamat és a nyilt koordindciés médszer alkalmazésat az oktataspo-
litikdban egy 1j, atfogd foglalkoztatas-politika részeként vezették be. Ennek keretében
adta ki az Europai Bizottsag a Memorandum az egész életen dat tarto tanulasrol (1. Euro-
pai Bizottsag, 2000) ciml vitairatdt. Az ennek soran kialakult, egész Eurdpat atfogod
Lifelong Learning-vita a vizsgalt orszagok oktataspolitikai diskurzusdnak egységesiilé-
séhez vezetett. Ezt megfigyelhetjiik az élethosszig tartd tanulasnak a Memorandumban
€s Az egész életen dat tarto tanulds eurdpai térsegének megvalositisa (Eurdpai Bizottsag,
2001) cimii kozleményben kifejtett, atfogd értelmezésében, azaz a bdlcs6tdl a koporsdig
iveld, a formalis, a nem formalis és az informalis tanulasi helyzeteket egyarant magaban
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nyi vitajanak kulcstémai és sulypontozasa a nemzeti oktataspolitikai tervekt6l és a nem-
zeti aktorok kutatési témaitol fiigg. Mind a német, mind a magyar cikkekben els6sorban
a nemzeti oktataspolitikai reformelképzeléseket és kutatdsi projekteket mutattak be (1.
Alheit, 2003; Jdger-Flor és Jiger, 2003; Szilagyi, 2004). Akkor is ezek alkottak a cikkek
tematikus sulypontjat, ha a szerzék a nemzetkdzi (eurdpai) oktataspolitikai vitaval valo
kapcsolatot is emlitették. Azonban ezek tematizalasa a német €s a magyar szakfolyoira-
tokban nagy eltéréseket mutatott. Az egyetlen hasonldsag abbol allt, hogy a legtobb ta-
nulmany a nemzeti Lifelong Learning-vitat meg sem emlitette.
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Az adaptacio kiilonbségei

A német és magyar neveléstudomanyi vitanak az élethosszig tartd tanulasrol szo16 folyo-
iratcikkei alapvetd kiilonbségeket mutatnak abban, hogy a vizsgalt neveléstudomanyi
szakteriiletek milyen mértékben, rovatban és szovegtipusban foglalkoztak a koncepcio-
val. A koncepcié tarsadalmi-politikai kontextusanak tematizalasa és az EU Lifelong
Learning koncepcidjanak figyelembevétele szempontjabol szintén jelentds differenciak
mutathatok ki. Ezenkiviil a koncepcio kollektiv vagy egyéni perspektivajanak dominan-
cidja, a Cropley-féle kategériakba vald besorolhatoésag (1. Cropley, 1979), valamint a
formalis vagy az informalis tanulds hangsulyozasa alkottak a fobb eltéréseket.

A legszembetiin6bb kiilonbség az élethosszig tartd tanuldsrol szol6 német és magyar
neveléstudomanyi vita kozott a szakfolyoiratokban megjelent cikkek neveléstudomanyi
szakteriiletekre valo eloszlasa. A szakfolyoiratok reprezentativ volta lehetévé teszi, hogy
ennek alapjan kovetkeztetéseket vonjunk le az adott neveléstudomanyi szakteriileteket il-
letéen (1. Kraus, 2001). Az élethosszig tartd tanulasrol sz616 német neveléstudomanyi vi-
ta els6sorban a felndttpedagdgiai szakfolyoirat: a Report hasabjain kovethetd nyomon. A
vizsgalt id6szakban itt jelent meg a legtdbb (16) cikk a témaro6l. Ennek alapjan arra ko-
vetkeztethetiink, hogy a német neveléstudomanyi Lifelong Learning-diskurzus elsésor-
ban a feln6ttpedagogiai vita keretében folyt. A témaval vald foglalkozas kdzéppontjaban
az élettorténet-kutatas allt. Ennek egyik magyarazata az élethosszig tartd tanulas fogal-
manak a felnéttpedagdgiaval valo egyenlévé tétele (1. Knoll, 1997; Kraus, 2001). Ez ab-
bol kovetkezik, hogy a 1970-es években az oktatasi rendszer negyedik szektoranak ki-
épitésekor az €lethosszig tartd tanulas gondolata fontos szerepet jatszott annak legitima-
ciojaban (1. Gerlach, 2000; Nuissl, 2000; Kraus, 2001). A magyar neveléstudomanyi
vitiban a téma az ltalanos neveléstudomanyt képviselé Uj Pedagégiai Szemlében for-
dult el6 legtobbszor, 6sszesen 13 tanulmany foglalkozott az élethosszig tartod tanulassal.
A magyar neveléstudomanyi Lifelong Learning-diskurzus tehat elsdsorban az altalanos
neveléstudomanyi vita keretében folyt. Ennek keretében a felnbttpedagdgiai és az is-
kolapedagogiai perspektivat egyarant feldolgoztak. A német altalanos neveléstudomanyi
szakfolyobirat, a Zeitschrift fiir Pddagogik — a tobbi szakteriilettel Gsszehasonlitva —
kozepes érdeklddést mutatott a téma irant: a vizsgalt idészakban 6sszesen hat cikk jelent
meg. Szintén kozepes érdeklddés volt jellemzd a magyar felndttpedagogiai szakfolyoira-
tokra: a Felndttoktatas egyaltalan nem foglalkozott a témaval, a Felndttképzés dsszesen
hét cikket jelentetett meg a témardl. Ezt az eredményt er6sen meghataroztak az 1990-es
évek politikai valtozasai is. Az 1990-1997-es és a 2000-2003-as idészakban egyaltalan
nem jelentek meg felnéttpedagogiai folyodiratok Magyarorszagon. Hianyuk negativan be-
folyasolta az eredményt, ennek ellenére a magyar neveléstudomanyi vitaban is meg-
figyelheté az élethosszig tartd tanulas és a felndttoktatas fogalmainak szinonimaként
vald kezelése (1. Angelusz és Mihaly, 1979; Durko, 1980a, b; Csoma, 1995). Mindkét
vizsgalt orszagban az iskolapedagogia szakteriilete foglalkozott a legkevesebbet az
¢lethosszig tartd tanulas problematikajaval. A Die Deutsche Schule 2, a Koznevelés 5
cikket jelentetett meg a témardl az adott id6szakban. A PISA-felméréseket, melyek
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mindkét orszagban az oktatési rendszer — ezen beliil foleg az iskolai oktatds — reformja-
nak sziikségességét mutattak ki, az iskolapedagodgiai cikkekben meg sem emlitették.

Ahogy ezt a 3. tdblazat szemlélteti, a vizsgalt cikkek szovegtipusait tekintve is sike-
riilt kiillonbségeket kimutatni a német és a magyar neveléstudomanyi Lifelong Learning-
vitaban.

3. tablazat. A vizsgalt német és magyar folydiratokban megjelent az élethosszig tarto ta-
nuldasrol szolo cikkek kategorizaldasa rovatok és szévegtipus, valamint a ne-
velestudomanyi szakteriilet alapjan

Oktatas- Intézmény Oktatas-
Szakfolyodirat Ta’,ml_ pol.-i do- Recenzié .kOf eren- Interjui Olva;ot pol.-i do- Osszesen
many  kumentum cia bemu- levél kumentum
bemutatdasa tatasa kivonata
ZfPad 5 - 1 - - - - 6
DDS 2 - - - - - - 2
Report 12 1 2 - - - 1 16
Német szak-
folydiratok 19 1 3 - - - 1 24
osszesen:
UPsz 5 7 - 1 - - - 13
Koznevelés - - - 2 1 2 - 5
Felnéttoktatas - - - — - - - -
Feln6ttképzés 3 1 1 2 - - - 7
Magyar szak-
Jfolydiratok 8 8 1 5 1 2 - 25

osszesen:

A német szakfolyoiratok foként tanulmanyok formajaban foglalkoztak a témaval. A
magyar szakfolyoiratokban megegyezett a tanulmanyok és az oktataspolitikai dokumen-
tumokat bemutaté cikkek aranya. Utobbiak foként az Uj Pedagdgiai Szemlében jelentek
meg, ahol az OECD és az Eurdpai Bizottsag dokumentumait az ,,Eurépa-melléklet” és az
,,OECD-dokumentumok” elnevezésii rovatokban — altaldban biralat nélkiil — mutattak be.
Az oktataspolitikai dokumentumok kivonataitdl (mint pl. az Eurdpai Bizottsag 1995-6s
fehérkonyvének egy részlete, amely a Report c. szakfolyodirat 1997. évi decemberi sza-
maban jelent meg az Europdische Kommission: Anpassung der Bildungssysteme cim
alatt) ezek annyiban kiilonboznek, hogy a szerzdk a kivalasztott dokumentumok tartal-
mat Osszefoglalva ismertetik. A magyar cikkek kozott volt két olyan szovegtipus is,
amely a német szakfolyoiratokban nem volt megtalalhato: interju és olvasoi levél. Ezek a
Koznevelésben jelentek meg, amely a tobbi vizsgalt szakfolyoirattol annyiban kiilonbo-
zik, hogy hetente jelenik meg. A folyodirat magat ,,pedagogiai hirmagazinnak™ titulalja és
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ebbdl kovetkez6en nagy hangsulyt fektet az aktualitasra. Az itt megjelent cikkek altala-
ban joval rovidebbek és publicisztikai(bb) stilusban irodtak.

A cikkek szovegtipusa mar utal a tudomanyos kifejtés dominans perspektivéjara: a
német szakfolyoiratok esetében a tanulmanyok nagy szdma utal az egytémads perspekiva
tultengésére, ami kiilondsen alkalmas az élethosszig tartd tanulas elméletének és a hozza
kapcsolddo kutatasi projektek bemutatasara. A magyar szakfolydiratokban a tanulma-
nyok és az oktataspolitikai dokumentumokat bemutatd szovegek egyenld aranya jelzi az
atvételi-rekonstrukcios és az adaptacios perspektiva fontossagat. A vizsgalt szakfolyo-
irat-cikkek kategorizalasat a tudomanyos kifejtés perspektivaja alapjan a 4. tablazat mu-
tatja.

4. tablazat. A vizsgalt szakfolydirat-cikkek kategorizalasa a tudomanyos kifejtés perspek-
tivaja alapjan

Szak- Egytémas Atvetelt-. . Adaptacio N?m k[,”eg.(.)rl- Ossze-
folyéirat perspektiva rekonstrukcios- sperspektiva zdlhaté szove- sen
' perspektiva e gek ’

Seitter, 2000,
Kade és Seitter, 2004,
ZfPad Barz és Tippelt, 2003; - — Faulstich, 2002 6
Alheit, 2003;
Casale, Oelkers és Trohler, 2004

Giesecke, 1997,

Kade, 1997,
Mader, 1997,
. Dohmen, 1997,

Nuissl, 1997,

Krug, 1997; H. S., 19964, b;
Report Koch, 2001, - 16

Knoll, 1997, N.N., 1997

Krug, 2001;
Dohmen, 2002

Pahl, 2001;

Jéger és Jiger-Flor, 2003;
Herzberg, 2004

DDS Klafki, 1996 Jahn, 2004 - 2
Német
szakfolyo- 15 5 - 4 24
iratok

11
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4. tablazat folytatasa

Szak- Egytémas e kf;:szlii;idv- Adaptacio Nem kategorizalhaté — Ossze-
Sfolyodirat perspektiva perspektiva sperspektiva szovegek sen
Majzik, 1997;
i Szabo, 2000
Bardocz, 1999; .
, L. Budai, 2000; Vanyik, 2002;
UPSZ Mardti, 2002; . . - 13
L Komenczi, 2001, Harangi, 2004
Hidvégi, 2003; o
Mihaly, 2002a, b, c;
Ranki Lantos, 2001
Felnétt- Harangi, 2003;
oktatds - - Szildgyi, 2004; - -
Felnétt-  Bajka és Erdei, 2005  Szép, 2003 Veisz, 2004; N.N., 2003 7
képzés Veres, 2004
Novak és Miksa, 1999;
. Mayer, 2002;
Kozne-
] - Gogl, 2003; 5
velés
Novak, 2003;
S. T., 2003
Magyar
szakfolyé- 4 8 7 6 25
iratok
Osszesen 19 13 7 10 49

A tablazatbol lathatod, hogy a kiilsé perspektiva, ami a Kraus-vizsgalatban (2001)
még a masodik leggyakrabban alkalmazott kategéria volt, jelen vizsgalatban sem a né-
met, sem a magyar neveléstudomanyi cikkekben nem volt jelen. Az irdsok az élethosszig
tartd tanulds koncepciodjat bels6, nemzeti vagy — ritkdbban — k6zds eurdpai perspektiva-
bol szemlélik (1. Dohmen, 1997; Veres, 2004). Valamennyi szakfolyoirat tartalmi szem-
pontbol foglalkozik a koncepcidval, nincs koztiik olyan, amely csak a szerkezeti felépi-
tést vizsgalna, illetve olyan, amely a koncepcidt teljes egészében elutasitana. A kritikus
reflexio célja a koncepcio jobba tétele, hianyossagainak potlasa. A vizsgélat soran mind-
két orszag neveléstudomanyi vitdjdban kimutatott altalanos konszenzus az élethosszig
tartd tanulas fontossagardl nem utolsdsorban az Eurdpai Unid 2000-ben bevezetett 11j ok-
tataspolitikai iranyvonalanak eredménye (1. Ohidy, 2009, 2012).

Jelen vizsgalat kimutatta az egytémas perspektiva dominancidjat a német szakvitaban
az 1996-2005 kutatasi idoszakban is, azzal a kiilonbséggel, hogy ebben az idoszakban
egyre tobb szerzd probalta dsszekdtni — legalabb a retorika szintjén — sajat témajat az
¢élethosszig tartd tanulas koncepcidjanak nemzetkozi oktataspolitikai vitdjaval. A német
neveléstudomanyi diskurzus kozéppontjaban a koncepcio elméletével vald foglalkozas
allt. A szerzOk az élethosszig tartd tanulas fogalmat — tobbek kozott — megkisérelték 6sz-
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szekotni a klasszikus német muiveltségfogalommal (Bildungsbegriff), tovabba konstruk-
,,Majdnem minden szerz6 hangsulyozza, hogy itt nem a szohasznalatrdl folytatott, tisztdn
akadémiai vitarél van sz6, hanem olyan diskurzusrél, amely komoly kovetkezményekkel
jar mind az oktataspolitikara, mind a didaktikara nézve” (Nuiss/, 2000. 5. 0.). Néhany ta-
nulmany kifejezetten hangsulyozza az adaptacioés dimenzid fontossagat a nemzeti neve-
léstudomanyi elmélet, illetve nevelési gyakorlat szamara. Dohmen (2002) az élethosszig
tartd tanulés és a klasszikus német miiveltség koncepcioja kozott talalt fontos megegye-
zéseket.

Mas szerzok az élethosszig tartd tanulas megvalodsitasara kidolgozott legfontosabb
nemzeti koncepciokat mutatjak be, példaul a Szovetségi Oktatasi és Kutatasi Minisztéri-
um ,,Lebensbegleitendes Lernen fiir alle” akcioprogramjat (Krug, 2001), az Oktatasszer-
vezési Szovetségi-Tartomanyi Bizottsag ,.Lebenslanges Lernen” kisérleti modellprog-
ramjat (1. Pahl, 2001; Krug, 2001) vagy a Forum Bildung ,Lernen ein Leben lang”-
koncepcidjat (1. Koch, 2001; Krug, 2001). Ezekben a cikkekben a nemzetko6zi oktataspo-
litikai dokumentumok argumentéacidja mar nagyrészt interiorizalodott. A cikkek témaja
ennek megfeleléen — ahogyan az egyik tanulmany alcime is kifejezi — ,,[a koncepcio és a
fogalom] operacionalizaldsa a nemzeti oktatasi rendszerekben” (Knoll, 1997. 27. 0.). A
folydirat profiljanak megfelelden a felndttpedagogia kérdései allnak a témaval vald fog-
lalkozas kozéppontjaban. Tobbek kozott arrdl folyik a vita, hogy az élethosszig tarto ta-
nulds megvaldsitasa az oktatasi rendszer negyedik szektoraban a pénziigyi tAmogatasok
csokkentésével vagy novelésével jar egylitt (1. Nuissl, 1997. 42. 0.). A Zeitschrift fiir
Pidagogik az egytémas perspektiva dominancidjanak legjobb példaja. Az itt megjelent
hat tanulméanybdl 6t ebbe a kategoridba sorolhato. A kiilsé perspektiva eltiinésével dssze-
fiiggésbe hozva, ez a kutatasi eredmény ugy értelmezhetd, hogy a német neveléstudoma-
nyi vita valamennyire feladta énkdzpontisdgat és a korabbindl erdsebben figyelembe
vette a nemzetkdzi oktataspolitikai diskurzust. Az ehhez valo kapcsolata azonban to-
vabbra is kritikus €s tavolsagtarté maradt: a vizsgalt szakfolyodiratok nagy része a kon-
cepcid hidnyossagait targyalja, birdlja. Ugyanakkor ez a kritika mar a koncepcidk tartal-
mint a Kraus-vizsgalatban elemzett cikkeké.

A magyar szakfolyodiratok esetében az atvételi-rekonstrukcios (8) és az adaptacios
perspektivabol (7) megirt cikkek ardnya nagyjabol megegyezett. Az egytémas perspekti-
vabol vald foglalkozas a témaval az utolsé helyre szorult (4). A cikkek kdzéppontjaban
egyértelmiien az eurdpai Lifelong-Learning-dokumentumokkal val6 foglalkozas allt. Ezt
mutatja az uj rovatok ,,Eurdpa-melléklet” és ,,OECD-dokumentumok”™ bevezetése is az
UPSZ-ben. A magyar Lifelong Learning-diskurzus ezen irdnyultsaga az EU-csatlakozas
hatasabol kovetkezik. A magyar neveléstudomédny — a magyar oktataspolitikahoz hason-
l6an — az EU-ba vald belépésben latta az egyetlen lehetséget az orszag politikai jovojé-
nek pozitiv iranyba valo befolyasolasara (I. Ohidy, 2009, 2012). Mivel ez az oktatasi
rendszert6] gyors alkalmazkodast kovetelt, a neveléstudomanyi vitabol elmaradt a kon-
cepci6 elméletének kritikus reflexioja.

A vizsgalt cikkek a koncepci6 tartalmi elemeinek vizsgalatakor a megvalositas és a
megvalosithatosag kérdéseit helyezték eldtérbe, és a nemzeti oktataspolitikat aktudlisan
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foglalkoztatd témakra Osszpontositottak. Ehhez az eurdpai dokumentumok bizonyos
elemeit kiemelték anélkiil, hogy azokat explicit modon kritizaltak volna. A magyar neve-
léstudomany tehat tudomasul vette és elfogadta az EU altal kivanatosnak tartott valtozta-
tasokat, és a kozosségi elbirasokat arra hasznalta, hogy az oktatasi rendszer korszertisité-
sét az EU-know-how segitségével meggyorsitsa. A szerzok kritikus megjegyzései és job-
bitasi javaslatai ennek okan nem a koncepci6 elméletére, hanem annak megvalositasara
vonatkoznak. A tudoményos kifejtés dominans perspektivéaja szoros egyezéseket mutat a
kritikai reflexi6 iranyaval. A német neveléstudomanyban a — féként egytémas perspek-
tivabol megirt — cikkek az élethosszig tartd tanulds elméletére koncentralnak és tesznek
kritikus megjegyzéseket, illetve javaslatokat annak jobbitasara. A gyors megvalositas
szempontja mindvégig a hattérben marad. Ezzel szemben a magyar neveléstudomanyi
szakirodalomban nem keriil sor a koncepcid tartalmi kritikajara, a kritikus reflexié nem a
koncepcidra irdnyul, hanem annak a nemzeti kontextusban valé mieldbbi megvaldsi-
tasara.

A tarsadalmi-politikai kontextus eltérd tematizaldsa egy tovabbi kiilonbség. A német
neveléstudomanyi szakvitdban a tarsadalmi-politikai kontextust egyaltalan nem, vagy
csak nagy altalanossdgban emlitik. A szerzok legtobbszor megelégszenek a globalizacios
€s eurdpaizacios folyamatra vonatkozd altalanos megjegyzésekkel. A magyar Lifelong
Learning-vitaban ezzel szemben ezek allnak a kdzéppontban. Kraus 1970-1998 kozotti
idészakra vonatkozo vizsgalata kimutatta, hogy a német szakfolyodirat-cikkek a koncep-
ci6 tarsadalmi-politikai kontextusaval egyaltalan nem foglalkoztak, mintha a neveléstu-
domanyi vita ezektdl fiiggetleniil folyna. Ez a tendencia a jelen kutatasban vizsgalt
19962005 id6szakra is jellemz6. Néhany kivételtdl eltekintve tovabbra is azok a cikkek
vannak tilnyomo6 tobbségben, amelyek a tdrsadalompolitikai kontextust teljesen figyel-
men kiviil hagyjak. Csak néhany cikk emliti meg a XX. szazad legfontosabb eurdpai és
német vonatkozast politikai eseményeit, pl. Alheit (2003) a nécizmust, az NDK-
iddszakot, valamint a két német allam ujraegyesitését nevezi meg. Casale, Oelkers és
Trohler (2004) cikkében a torténeti szempont bevonasa a latotér kiterjesztését szolgalja,
amennyiben segit az aktualis Lifelong Learning-koncepcié hamis igéreteit — pl. a haté-
konysagot illetéen — leleplezni. Ettdl eltér6en a magyar neveléstudomanyi vita az élet-
hosszig tartd tanulas témajat az EU-csatlakozas jegyében szemléli. Ennek sordn az or-
szag EU-ban elfoglalt helyét, helyzetét is rendszeresen reflektalja. Ugyanakkor az EU-
az eurdpai oktataspolitika kiemelkedd hatasat allapitja meg a magyar Lifelong Learning-
diskurzusra (1. Haldsz, 2006). Az EU-csatlakozasra var6 allamok kozotti mintaorszag
szerepének vallalasa, valamint az EU pénziigyi tdmogatdsok erdsitették is az ebbe az
iranyba hat6 politikai nyomast.

Az EU Lifelong Learning-dokumentumainak figyelembevétele szempontjabol kdvet-
kez6 kiilonbségek fedezhetdk fel: mig a német cikkek csak ritkan foglalkoznak a nem-
zetkozi (eurdpai) Lifelong Learning-diskurzussal, addig a magyar cikkek kozéppontja-
ban ez all. Azokban a német cikkekben, amelyek a nemzetkozi vitardl szolnak, az EU
¢lethosszig tartd tanuldsrol sz6l6 dokumentumaival valo foglalkozas a hattérbe szorul az
OECD ¢s az UNESCO koncepciodinak targyalasa mellett (1. Dohmen, 1997; Knoll, 1997).
Ezzel szemben a magyar irasok kdzéppontjaban az Eurépai Unid Lifelong Learning-
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dokumentumainak vizsgalata all. A f0 téma az oktatasi rendszer EU-kompatibilitasa,
vagyis az adaptacios perspektiva hatarozza meg a téma elemzését. Ennek okéan a vizsgalt
cikkek sokkal ritkdbban birdljak a koncepciot, még ritkdbbak a modifikalasra vonatkozo
javaslatok.

Mindezek alapjan jelentds kiilonbségek mutathatok ki az EU Lifelong Learning-
koncepcidjanak értelmezése szempontjabdl is: mig a német szerzok az é€lethosszig tartd
tanulds fogalmat gyakran csak figyelemfelkeltésként hasznaljak, hogy a sajat kutatasai-
kat vagy projektjeiket az eurdpai Lifelong Learning-vitaval vald dsszekapcsoléassal érde-
kesebbé tegyek (1. Kade, 1997; Seitter, 2000), magyar kollégaik a koncepcié azon eleme-
it emelik ki, amelyek az oktataspolitikai reformelképzeléseiknek megfelel (1. Szép, 2003;
Szilagyi, 2004; Veres, 2004). Az élethosszig tartd tanulas fogalmanak mint a figyelem-
felkeltés eszkozének a hasznalata itt is megfigyelhetd, foként a Kéznevelés cikkeiben, de
legtobbszor arrdl van sz6, hogy az EU Lifelong Learning-koncepcidjat miként lehetne a
nemzeti sziikségleteknek megfeleléen adaptalni. A cikkek kézéppontjdban ezért nem a
koncepcid elméletének jobbitdsa, hanem megvalositasanak lehetdségei allnak. A magyar
neveléstudomanyi vita az élethosszig tart6 tanuldsrol — az elméleti sikon folytatott német
vitdval szemben — pragmatikusnak tekinthet6. A magyar Oktatasi Minisztérium ennek
megfelelden az eurdpai oktataspolitikai diskurzus hatasat a nemzeti oktataspolitikara a
kovetkezdképpen irja le: ,,a meglévd hazai igényekbdl fakadoé intézkedések kaptak ko-
z0sségi hatszelet, és ezzel egylitt megerdsitést” (1. Haldsz, 2006. 8. 0.).

Az elemzés eltéréseket mutatott ki a Lifelong Learning-koncepcié egyéni és kollektiv
perspektivajanak dominanciaja szempontjabdl is. A német cikkek foként a tanuld egyé-
nek individudlis élettorténetének szemszogébdl foglalkoztak a koncepcidval. A magyar
cikkek a kollektiv — altalaban hangsulyozottan nemzeti — perspektivabol vették szemiigy-
re az élethosszig tart6 tanulds megvaldsitasanak lehetdségeit. Cropley (1979) a Lifelong
Learning koncepcidknak két csoportjat kiillonbozteti meg: Az egyik csoportba tartoznak
az ugynevezett maximalista felfogast képvisel6 dokumentumok, amelyek szerint az élet-
hosszig tartd tanulds antropolédgiai sziikségszerlis€g €és a (tanuld) tarsadalom alapvetd
feladata. Az Gigynevezett minimalis felfogast képviseld koncepciok ezzel szemben az in-
tézményes tanulést és az oktatdsi rendszert allitjak a kdzéppontba. A Cropley-féle kate-
gorizalas alapjan a német cikkek a maximalista, a magyar cikkek a minimalista felfogést
képviselik. A német szakfolyodiratok az informalis tanulasi formdkat vizsgaljak (1.
Seitter, 2000; Alheit, 2003; Barz és Tippelt, 2003; Casale, Oelkers és Trohler, 2004;
Herzberg, 2004), a magyarok a formalis tanuldsi formakat (1. Bardocz, 1999; Vanyik,
2002; Veres, 2004) helyezik elotérbe.

Osszefoglalva: az elemzett német folyoiratcikkek az EU Lifelong-Learning-
dokumentumait az EU és a tagallamok kompetenciaharcanak jegyében értelmezték. Az
EU Maastrichti Szerzodeés keretében véghezvitt oktataspolitikai intézkedései altalaban
pozitiv értékelést kaptak (1. Dohmen, 1997; Krug, 1997), azonban az ezen tilmend intéz-
kedéseket hevesen elutasitottak (1. Krug, 2001). A magyar cikkek ezzel szemben a
maastrichti eldirasokon tulmend EU-intézkedéseket is elfogadtak, legaldbbis nem tilta-
koztak elleniik. A német cikkekkel ellentétben, melyek legfeljebb az atvételi-rekonstruk-
cios perspektivabol irédtak, az adaptacios-dimenzi6 tulstlya jellemezte dket. Ennek ke-
retében mar nemcsak a nemzetkdzi Lifelong Learning-koncepciok (foként az EU-kon-
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crer

sitasrol sz6l6 nemzeti neveléstudomanyi vitdba példaul a koncepcid azon elemeinek be-
mutatasaval, amelyek fellelhetok az adott orszag oktataspolitikai dokumentumaiban, il-
letve nevelési gyakorlatdban — ahogyan az a Felndttképzés legtobb cikkében megfigyel-

cres

tem be, az adaptacios perspektivat.

Az eltéro adaptacio okai

Az eddig ismertetett eltérések a német és a magyar neveléstudomanyi vitdban az EU
Lifelong Learning-koncepcié adaptacioja tikrében a kdvetkez6é okokra vezethetdk visz-
sza: (1) a vizsgalt orszagok alapvetd (oktatas)politikai hozzaallasa az Eurdpai Unidhoz,
valamint a tagallamok Unioban elfoglalt statusza, (2) az egyes orszagok eltéré (okta-
tas)politikai fejlédése 1945 és 1989/90 kozott, valamint (3) az oktatési rendszeriik felépi-
tésének eltérései.

(1) Az elemzés alapjan a vizsgalt orszagok (oktatas)politikai viszonyuldsa az EU
¢lethosszig tartd tanulasrdl szold koncepcidjahoz szamottevd eltéréseket mutat. Ezek
nagyrészt az EU oktataspolitikai intézkedéseivel szembeni alapvetd hozzaallas kiilonb-
ségeibdl fakadnak. Ezt a hozzaallast foként a két orszag teriileti-politikai hovatartozasa
¢és EU tagsaganak id6tartama hataroztak meg.

A Német Szovetségi Koztarsasag a kontinensnek a II. vilaghadbori gybztesei altal
véghezvitt politikai kettéosztasdval a nyugati szovetséges hatalmak, Magyarorszag a
Szovjetuni6 érdekszférajaba keriilt. 1945 utan az eurépai integracid otlete a nyugati ré-
szen sziiletett meg a politikai kettéosztottsagra adott valaszként (részletes leirashoz 1.
Ohidy, 2009). A vizsgalt orszagoknak ez a teriileti-politikai hovatartozdsa meghatarozta
az Eurdpai Ko6zosség-beli és az Eurdpai Unio-beli tagsaguk idétartamat, ezaltal az euro-
pai integracids folyamat aktiv befolyasolasanak lehetdségeit is. Mig az NSZK az Europai
Ko6z0sség és késobb az Eurdpai Uniod alapito tagja lett, Magyarorszag egy 13 évig tartd
csatlakozasi proceduran esett at, melynek soran a legfébb kérdés az volt, az orszag meg-
felel-e az EU-eldirasoknak. Ezek a torténelmi kiillonbségek egyrészt abban mutatkoztak
meg, hogy az NSZK mint befolyasos régi-EU-orszag a politikai dontéshozasban, tobbek
kozott az Gjonnan csatlakozd allamok felvételi feltételeinek meghatarozasaban aktivan
részt vett. Ahogy Schavan (2008. 28. 0.) volt szovetségi oktatasi miniszter megfogal-
mazta: ,,Az EU legnagyobb tagorszagaként aktivan részt vettiink az europai oktataspoli-
tika kialakitasaban és kihasznaltuk azt a sajat rendszerfejlesztésiink javara”. Masrészt ez
azzal is egyiittjart, hogy az NSZK, ami a kiilonféle EU-szervezetekkel valo kapcsolattar-
hanem példaul a jelentések és palyazatok szempontjabol is), hosszi éves gyakorlatra tett
szert. Magyarorszagnak, mint csatlakozo, majd mint 01j tagorszagnak, elészor alkalmaz-
kodnia kellett ezekhez a szabalyokhoz; miel6tt lehetésége nyilt volna azok megvaltozta-
tasara, meg kellett tanulnia ezeket. Ezek a statuszbeli kiilonbségek abba az iranyba is
hathattak volna, hogy az NSZK-ban, ami az EU-iranyvonalak kialakitasaban aktiv szere-
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pet jatszott, ennek kovetkeztében egy erdsebb identifikacid alakul ki ezekkel az iranyvo-
nalakkal szemben, ami egy gyorsabb megvalositassal jarhatott volna egyiitt. Magyaror-
szagnak ezen eldirasokat a beleszolas joga és lehetdsége nélkiil kellett elfogadni, ami
erds ellenallast is kivalthatott volna, de ennek éppen az ellenkezdje volt jellemzd: a ma-
gyar részrél a németnél sokkal er6sebb adaptacios készség volt kimutathatd (Ohidy,
2012). Az NSZK befolyasos statusza és az Gijracgyesitéssel egyiittjaro teriileti novekedés
és politikai befolydsndvekedés mind abba az irdnyba hatottak, hogy az orszadg az EU ok-
tataspolitikajat és Lifelong Learning koncepcidjat kritikus tavolsagtartassal szemlélte. A
német neveléstudomanyi vitat ennek megfeleléen az EU-szervek minden, a Maastrichti
Szerz6désben meghatarozott hataskoron tilmend intézkedéseivel szemben — igy az EU
Lifelong Learning koncepcidjaval szemben is — messzemenden kritikus allaspont jelle-
mezte. Ez abbdl a félelembdl fakad, hogy az EU az oktataspolitikat, ami hagyomanyosan
a tagallamok hataskorébe (Németorszagban a tartomanyokéba) tartozik (a német oktatési
rendszer felépitésérdl részletesen lasd Ohidy, 2008a), ellenérzése alé kivanja vonni, és
ezaltal a tagallamok szuverenitasat csokkenteni (1. Knoll, 1997; Krug, 1997, 2001). A
vizsgalt folyoiratcikkekben két tipikus reakciot figyelhetiink meg: A legtobb szerzd az
¢lethosszig tartd tanulasrol folytatott eurdpai oktataspolitikai diskurzust teljesen figyel-
men kiviill hagyja és csak a nemzeti reformpolitikai vitat, illetve koncepcidkat emliti
meg. Ennek kovetkeztében a nemzeti neveléstudomanyi vita maradt a német Lifelong
Learning-diskurzus kozéppontja, melynek tematikai stlypontja a (felndttpedagogiai)
élettorténet-kutatds. Mas szerzok ezzel szemben az élethosszig tart6 tanulas elméletének
jobbitasara szolgald javaslatokkal igyekeztek szolgalni. Ennek eredményeként koncepci-
ondlis elméletek sziilettek (pl. Alheit, 2003; Casale, Oelkers és Trohler, 2004; Mader,
1997). Magyarorszagon az EU-hoz val6 csatlakozas hatdrozta meg az oktataspolitikai in-
tézkedéseket. Ennek megfelelen az ¢lethosszig tartd tanulas témajat is elsdsorban ennek
jegyében vitattak meg a vizsgalt iddszak neveléstudomanyi vitdjaban. Az oktatasi rend-
szer eurdpai normaknak és eldirasoknak valdé megfelelése kdzponti téma a magyar szak-
folydiratokban, ezért a cikkek tobbsége nem marad meg a bemutatas szintjén, hanem a
riikben felmutatni. Az EU-el6irasok kritika nélkiili atvétele egyrészt az orszag ,,mintaor-
szag” szerepébdl adodik a belépd orszagok kozt: Magyarorszdgon az EU-csatlakozas
minden politikai aktor szdmara az egyetlen kivanatos jovoképet jelentette. Egy masik ok,
hogy az oktataspolitikai dontéshozok koziil sokan — a demokratikus rendszervaltas ota
tartd — a belpolitikai viszalyok ki¢lesedése soran az EU-el6irasokban megbizhat6 tajéko-
z6dasi pontokat €s a politikai stabilitas garanciait lattak. Masrészt e politikai és ideologi-
ai okok mellett gazdasagi szempontok is érvényesiiltek, példaul az EU tdmogatasi politi-
kaja: az Eurdpai Szocialis Alap és az Eurdpai Strukturalis Alap révén rendelkezésre bo-
csatott pénziigyi forrasok kdzponti szerepet jatszottak a magyar oktataspolitikai stratégi-
ai tervezésben, de ezeket csak meghatarozott feltételek teljesitése esetén kapta meg az
orszag (1. Vanyik, 2002).

orszagokban szintén fontos szerepet jatszik az élethosszig tartd tanulds koncepcidjanak
neveléstudomanyi vitdjaban. A német szakfolyoirat-cikkek kritikus reflexioja egyértel-
mien mutatja ezen hagyomanyok 1étezését, melyek a nyilt kritikdt nem szankcionaljak,
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hanem miikodésiik elofeltételének tekintik. A magyar szerzok pragmatikus és szelektiv
foglalkozasa a koncepcidval feltehetden foként arra a szocialista diktatara korai szaka-
szaban szerzett tapasztalatra vezethetd vissza, hogy a kritika nem megengedett. Nyilt kri-
tika helyett itt a koncepcié bizonyos elemeinek kiragadésa altal gyakorolnak a szerzék
indirekt kritikat (1. Majzik, 1997; Maroti, 2002; Mihdly, 2002c; Harangi, 2003). Ez a
szelekcio egyrészt a sajat oktataspolitikai koncepcidk EU-argumentacioval valé megta-
mogatasara iranyul (hatszél-effektus), masrészt a magyar koncepcidé meghatarozott EU-
eléirasoknak — melyek alapjan a pénziigyi tamogatas engedélyezése torténik — valdé meg-
felelését hivatott bizonyitani (1. Halasz, 2006).

A dontéshozas demokratikus kultirajanak kialakulasanak lehetdségét féként az 1945
utani politikai és gazdasagi tradicié hatarozta meg. A Német Szdvetségi Koztarsasagban
a demokratikus konszenzuskeresés nyilt vitakultiraja alakult ki, mig Magyarorszagon
a(z oktatas)politikai koncepciok nyilt vitaja sokdig tabu volt. Az allami feleldsség kérdé-
sének eltéré megitélése is a politikai, illetve gazdasagi hagyomanyok kiilonbségeire ve-
zethetO vissza. A német diskurzus a kiilonféle aktorok, (szovetség, tartomanyok, gazda-
sagi és civil tarsadalmi szervezetek, valamint a tanuld egyének) kozos feleldsségvallala-
sat sokkal korabban és elfogadobban tematizalta. Ezzel szemben a magyar Lifelong
Learning-vita (1. Ohidy, 2009) az élethosszig tarto tanulas megvalésitasanak allami fele-
16sségét és finanszirozasat hangsuilyozta.

A német diskurzusra jellemz6 individudlis perspektiva dominancidja hiven tiikrozi az
orszag piacgazdasagi hagyomanyait. A piaci elvnek megfelelden e téren is a kereslet
alapjan alakitjak ki a kindlatot, ezért a potencialis vevOk kivansagait és sziikségleteit
részletesen megvitatjak. Ezzel ellentétben Magyarorszagon a tervgazdasagi hagyomany
egy kindlatszempontu vitat eredményezett, ami alapjan elsdsorban az allam feladata a
sziikséges oktatasi programok kinalatanak biztositdsa. Nemeth (2002) az eltérd gazdasagi
és politikai tradicioban keresi annak okat is, hogy Magyarorszagon — Németorszaggal
szemben — a tanulds Onszervezése ¢és Onalld iranyitasanak kérdése nem valt a Lifelong
Learning-diszkusszi6 egyik sulypontjava.

Azonban az allami szerepvallalds fontossdga az élethosszig tartd tanulds megvaldsi-
tasaban Magyarorszagon nem kizarolag a tervgazdasagi orokség kovetkezménye. Az ok-
tatasi rendszer (széles értelemben vett) centralizalt iranyitasa szintén fontos szerepet jat-
szik ebben, hiszen ennek kovetkeztében az akkori Oktatasi Minisztérium hataskore meg-
engedte, hogy az egész orszag teriiletére kiterjedd kotelezd rendeleteket hozzon. Ezzel
szemben Németorszagban a szdvetségi szintli oktataspolitikai dontéshozok kizardlag
csak koordinacios €s tanacsadoi hataskorrel rendelkeznek, a dontések tartomanyi szinten
sziiletnek.

(3) A német és a magyar neveléstudomanyi diskurzust ezeken kiviil a két orszag ok-
tatasi rendszerének eltérd felépitése, foként a felndttoktatasi szektor sajatossagai befo-
lyasoltak. Németorszagban a felndttképzés az oktatasi rendszer ,,negyedik pilléreként”
funkcional. A feln6ttpedagdgia mint neveléstudomanyi szakteriilet, ami a legtobb egye-
temen megtalalhatd, sajat szakvitaval rendelkezik. Ahogy a szakfolydiratok elemzésének
eredménye kimutatta, az élethosszig tartd tanulds témajat a német neveléstudomanyi vi-
taban elsdsorban ennek a szakteriiletnek a keretében és perspektivajabol tematizaltak. Az
¢lethosszig tartd tanulas fogalmat gyakran hasznaljak a felnéttoktatds szinonimajaként (1.

18



A Lifelong Learning-paradigma a németorszagi és a magyarorszagi neveléstudomanyi vitdban

Knoll, 1997; Kraus, 2001), ezért a legtobb vizsgalt cikk a Lifelong Learning-koncepcio-
nak a felndttoktatasi szektorhoz vald viszonyat vitatja meg meglehetdsen ellentmondaso-
san. Magyarorszagon a felndttoktatas hagyomanyosan az iskolarendszer, féként a kdzép-
iskolai és a foiskolai oktatas keretein beliil folyik, a ,,masodik esély” biztositasa, vagyis
az intézményes iskolai végzettséget add esély megismétlésére iranyul. Bar 1989/90 ota
egyre nd az iskolarendszeren kiviili felndttoktatas jelentésége, Magyarorszagon nem ala-
kult ki a feln6ttoktatas 6nalld szervezeti egysége oly modon, mint példaul Németorszag-
ban (a magyar oktatasi rendszer felépitésérdl részletesen lasd Ohidy, 2008b). A kételezd
oktatas, a felsGoktatas és a felndttképzés oktatasi programjai, helyszine és pedagogiai
személyzete kozott sokszoros atfedések vannak, ennél fogva a magyar neveléstudomanyi
Lifelong Learning-diskurzusra az iskolakdzpontusag jellemzd. Ez példaul abban latszik,
hogy azok a cikkek is foglalkoznak az iskolai és f6iskolai oktatas élethosszig tartd tanu-
last érint6 kérdéseivel, amelyek (kiilonben) a felndttpedagodgiai kérdések megvitatasara
osszpontositanak (1. Maroti, 2002; Vanyik, 2002; Szép, 2003).

Osszegzés

Az elemzések alapjan mindkét orszag neveléstudomanyi vitajaban jol azonosithaté az
¢lethosszig tartd tanulasrol szoldo EU-koncepcid fogalomhasznalatanak és érvelésének
atvétele, ami egyértelmiien az Eurdpai Uni6 harmonizalo torekvéseinek egységesité ha-
tasara vezethetd vissza. Az elemzés azt is kimutatta, hogy az egyes szakfolyoirat-cikkek
kulcstémait és tematikai sulypontjat az aktualis nemzeti vitatémak hatarozzak meg. Ez a
kutatasi eredmény megerdsiti Heritier (2001), valamint Trubek és Trubek (2003) elméle-
tét, miszerint az EU indirekt hatdsa a tagallamok (oktatas)politikajara nagyon erds, erd-
sebb, mint a kézdsen hozott térvények nemzeti ratifikacidja. Ennek legfontosabb okat
abban latjak, hogy az ,,indirekt befolyasolas” esetében a kdzos politikai dontéseket a tag-
allamok belsd, tobbé-kevésbé szerves fejlédéssel kialakult nemzeti politikajanak kereté-
ben valodsitjak meg. Ebben fontos szerepet jatszik a neveléstudomanyi szakvita, ami egy-
részt hiien tiikrozi a nemzeti oktataspolitikai valtozasok iranyat, masrészt befolyasolja
azt, példaul a diskurzus tematikus sulypontjait illetéen.
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ABSTRACT

ANDREA OHIDY: THE LIFELONG LEARNING PARADIGM IN EDUCATIONAL SCHOLARLY

DISCOURSE IN GERMANY AND HUNGARY

Over the past few decades, Lifelong Learning has developed into the most important
pedagogic paradigm in Europe. At the same time, it has also become a generic term for the
reform ideas of the European Union. Ever since the European Year of Lifelong Learning in
1996, this paradigm has been regarded as the most effective way to deal with the rapid social,
political and economic changes of the modern world. With the introduction of the Lisbon
Process in 2000 to create ,,the most competitive and dynamic knowledge-based economy in
the world,” Lifelong Learning has become even more significant. Although this aim has not
been achieved, the EU has been endeavouring to generate ,,smart, sustainable, inclusive
growth” since 2010 with its new agenda Europe 2020, thus strengthening the coordination of
national and European policies. The idea of Lifelong Learning still plays a great role. This
study analyses the reception of the European reform debate about Lifelong Learning in the
educational scholarly discourse of two EU member states: Germany, representing the ,,0ld
Europe”, and Hungary, the ,,new Europe”. The focus is on the 19962005 period — between
the European Year of Lifelong Learning and the halfway point of the Lisbon Process — when
EU states attempted to implement the idea of Lifelong Learning in their national educational
systems. There are two main discourse lines about Lifelong Learning: (educational) policy
and scholarly. The educational scholarly discourse not only reflects the European and
national discourse about Lifelong Learning, but also endeavours to find compatibilities
between European and German/Hungarian traditions, policy aims and research topics. The
study analyses 49 articles about Lifelong Learning in ten volumes of seven educational
scholarly journals in Germany and Hungary, which represent three scholarly areas in the field
of education: general education, school pedagogy and adult education. Using a three-step
.perception — interpretation — adaptation” analysis, it shows the similarities and differences in
the German and Hungarian adaptations and the most important influencing factors. As a
result, the similarities in the educational debate within these two countries can be traced back
to the standardizing effects of EU (educational) policy activities. The differences stem from
the different geographical and political situations, durations of EU membership, political and
economic traditions after 1945 and structures of the two education systems.

Magyar Pedagogia, 114. Number 1. 3-23. (2014)

Levelezési cim / Address for correspondence: Ohidy Andrea, Otto-von-Guericke-Universitit
Magdeburg, Institut fiir Erziehungswissenschaft Zschokkestrasse 40C, D-39104 Magdeburg.

23



