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AZ ELETHOSSZIG TARTO TANULAS MERESENEK
KIHIVASAI ES A JELENSEG KUTATASANAK
JELLEGZETESSEGEI A NEMZETKOZI KUTATASOKBAN

Flick-Takacs Nikolett

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola;
Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanito-, és Ovéképzé Kar

Az ezredfordulot kovetoen az élethosszig tartd tanulds szemléletének terjedésével és ki-
szélesedésével egyre nagyobb figyelmet kapott a kéznevelés kezd6 szakasza — az dvoda
¢s altalanos iskola also tagozata — is, mely id6szakban a gyermek 6nalld tanulasa alapo-
z6dik meg (OECD, 2007; Szabd, 2005, p. 80). Szamos hazai és nemzetkdzi szabalyozo
dokumentum hangstilyozza az erre valo felkészités sziikségét, melyek ugyanakkor legjobb
esetben is csak altalanos célkitlizéseket tartalmaznak (European Commission, 2017, 2018;
European Council, 2000; Magyarorszag Kormanya, 2005, 2014; NAT, 2012; ONOAP,
2012; OECD, 2007, p. 4). Azonban arrél, hogy ez a gyakorlatban ténylegesen hogyan
valosul, illetve valosulhatna meg, mar 1ényegesen kevesebb forrast talalhatunk, empirikus
munkat pedig gyakorlatilag egyaltalan nem (Aspin & Chapman, 2000, p. 2).

Laal & Laal (2012) szakirodalmi attekintd tanulmanyukban szdmos olyan akadalyra
mutat ra, amelyek az élethosszig tartd tanulas megvaldsitasanak ttjaba allhatnak oktatas-
politikai, gazdasagi vagy munkaerdpiaci szinten. A szerzOk tanulmanya pedig azt is jol
sejteti, hogy amint a gyakorlatban, igy a teriilet kutathatosagaban is lesznek kihivasok a
neveléstudosok szamara.

Az oktatasi rendszeriikben fejlettebb orszagok korében a 21. szazadi, tudéasalapu tar-
sadalmak koraban bevett és miikodo gyakorlat, hogy a kdznevelés hatékonysaganak fej-
lesztése érdekében reformjaikat kutatasi eredményekre alapozzak (Csapd, 2008; 2015).
Ennek hidnyaban mar aligha tudnank hitelesen elvarasokat megfogalmazni azzal kapcso-
latban, hogy miként kell ,,jo1” csinalni az élethosszig tarto tanulasra valo felkészitést. Jog-
gal mertil fel tehat a kérdés, hogy miért nem talalunk az élethosszig tarté tanulas korai
szakaszat érint6 tudomanyos cikkeket, a gyakorlatot timogat6 eredményeket.

Szakirodalmi attekintd tanulmanyunkban arra mutatunk ré, hogy az élethosszig tartd
tanulas kutatasaban milyen nehézségek és akadalyok meriilnek fel, valamint ezekkel 6sz-
szefliggésben miért nincsen a neveléstudomany nemzetkdzi és hazai repertoarjaban kész
segédanyag a pedagdgusok szamara ennek hatékony gyakorlasara. A teriilet vizsgalataval
kapcsolatos kihivasokat két fobb csoportban targyaljuk: elséként a fogalom jellegébdl,
definialasabol adodoakat ismertetjiik, majd a jelenség kutathatosaganak akadalyait tarjuk
fel.
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Az els6 kihivas: a fogalom definidlasa

Az élethosszig tarto tanulas fogalmi fejlédése és értelmezése a 21. szazadi
neveléstudomanyban

Mar az ezredfordulo el6tt nyilvanvaldva valt, hogy a hagyomanyos tanulasfelfogas
nem jovedelmezo tobbé a jovo oktatasi rendszerei és kozvetetten a gazdasag szamara sem.
Az oktatas tarsadalmi szerepe mellett egyre explicitebbé valt annak gazdasagi jelentdsége
is, valamint megjelent az igény az elszamoltathatosag és a kutatas és fejlesztés iranyaba
(Alexander, 2000, p. 411).

Bar a ,,lifelong education” fogalmanak megsziiletése 6ta az mar szamos valtozason
ment keresztiil, azonban mar az elsd interpretaciok is kitérnek arra, hogy a gyermekek
tanulasi tevékenysége is fontos szerepet jatszik ebben a folyamatban (Aspin & Chapman,
2000, p. 3; Faure et. al., 1972;). Aspin & Chapman (2000) a fogalom fejlédését targyalo
tanulmanyukban négy, egymastol jol elkiilonithetd iranyzatot vazol fel a ,,lifelong
education” és a ,, lifelong learning” értelmezésében. Ennek egyike az egyén élethosszig
tarto tanulasra valo felkészitése (White, 1982, as cited in Aspin & Chapman, 2000, p. 3),
az oktatas idoben valo kiterjesztése a felnétt kort kovetden (Kulich, 1982 as cited in Aspin
& Chapman, 2000, p. 3), az egyén élettapasztalatai (formalis oktatason kiviil is) mint
tanulasi lehet6ségek (Pena-Borrero, 1984, as cited in Aspin & Chapman, 2000, p. 3),
valamint a tanulas értelmezése az egyén teljes életének alakuldsaval, alakitasaval
(Lengrand, 1979 as cited in Aspin & Chapman, 2000, p. 3). Ez a négy alapvet6 kategéria
megalkotasuk oOta egymas mellett, gyakran 6sszemosva €l a kdztudatban és a neveléstudo-
manyban is, ami nem konnyiti meg a fogalom és a jelenség vizsgalatat.

A ,lifelong education” és a ,.lifelong learning” fogalma

A neveléstudomany szakirodalmi forrasaiban ugyan konnyedén iitkdzhetiink a foga-
lom értelmezésében akadalyokba, és talalkozhatunk egymasnak ellentmondé definiciok-
kal is, azonban, amennyiben a nemzetkozileg elfogadott oktataspolitikai szabalyozo do-
kumentumok fogalommeghatirozasaira tamaszkodunk, mar sokkal tisztabban tudjuk a fo-
galom fejl6désébol adoddan annak kiilonbozo jelentéseit meghatarozni.

Az 1970-es évek 6ta az UNESCO, valamint az OECD az élethosszig tart6 tanulas fo-
galmat tobbszor és tobb modon definialta annak érdekében, hogy egyértelmii célokat tiiz-
hessen ki ebben a szemléletben, mind a fejlett, mind a fejlédo orszagok szamara. Ezen
definiciok gyokere a ,, lifelong education ” kifejezés volt, amely eredeti, angol nyelvi meg-
fogalmazasaban egyértelmiisiti is, hogy ez a korai megkozelités még elsésorban a tanulas
formalis, intézményes keretek kozott zajlé formaira korlatozodott (Faure, 1972;
UNESCO, 2016, p. 4). A fogalom fejlédésének els6 fazisaban az élethosszig tarto tanulas
az oktataspolitika intézményei szamara koznevelési és képzési intézmények célkitiizéseit
érintette abbol a célbol, hogy az oktatast elérhetdvé tegye anyagi hattértol és kortol flig-
getleniil mindenki szamara (UNESCO, 2016, p. 5). Az ezredforduléhoz kozeledve az
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UNESCO, valamint az OECD 1j dimenzidkat nyitott az élethosszig tartd tanulas definia-
lasaban, amikor annak célkitlizéseibe és feladatkorébe beemelte a munkaerdpiaci és gaz-
dasagi igényekre valo reagalast az oktatasi intézmények szamara. Am ezek a dokumentu-
mok hangsulyoztak a tanulas sokszinii kontextusat, és szorosan 6sszekapcsoltak a koncep-
ciét (amely mar ,, lifelong learning” és nem , lifelong education” volt, utalva annak tanu-
16kdzpontusagara) a tarsadalmi, kulturalis és kérnyezeti kihivasokkal is, amelyekkel a 21.
szazad tarsadalmai szembesiilnek (Delors, 1996; OECD, 1996). Az EU célkitiizésein ala-
pulva a 2000-es évekt6l Gjabb fordulatot vett az élethosszig tartd tanulas értelmezése,
amely soran az oktatas és képzés teriileteit beemelték az EU szakpolitikai stratégiai kozé,
iranyt mutatva az eurdpai orszagok szamara. Ennek kovetkeztében minden EU-tagallam-
nak sajat stratégiaja sziiletett az élethosszig tartd tanulas segitésére (Magyarorszag Kor-
manya, 2005, 2014; UNESCO, 2016).

A dokumentumokat attekintve azt lathatjuk, hogy szabalyozas szintjén hazankban az
EU célkitizéseinek megfelelden megsziiletett dokumentumban (Magyarorszag Korma-
nya, 2005; 2014), valamint a koznevelés szabalyozdé dokumentumaiban (NAT, 2012,
ONOAP, 2012) egyarant megjelenik az igény az élethosszig tartd tanulas megalapozasara,
azonban, ahogy arra a Magyarorszag Kormanya altal kiadott stratégiai dokumentum is
utal, ezek a gyakorlatban nem jutottak el a megvaloésitas szintjéig, illetve ellenérizve sin-
csenek (Magyarorszag Kormanya, 2014). Az 6vodai nevelést tekintve megemliti a doku-
mentum, hogy annak szerepe kulcsfontossagl, azonban a megvalositast tekintve egyetlen
szempontot emel ki: ,,habar pozitiv torekvések is lathatok a tolerancia és el6itélet-mentes-
ség fejlesztésével kapcsolatban az dvodai nevelésben, a koznevelésben és a pedagdgus-
képzésekben, [...], ezek eredményessége a gyakorlatban még nem lathato” (Magyarorszag
Kormanya, 2014, p. 77).

Az élethosszig tartd tanulas alapoz6 szakaszanak kovetkez6 1épcséfokaként az altala-
nos iskola also tagozatan torténd alapismeretek atadasat, valamint képességek és kompe-
tenciak fejlesztését emeli ki célként a dokumentum, amelyek eredményességérdl és fel-
adatairol szintén nem kapunk bévebb betekintést: ,,problematikus, hogy a hazai iskola-
rendszerben az altalanos iskola elsé négy évfolyaman nem torténik meg kell6 figyelemmel
¢és alapossaggal az alapkészségek fejlesztése és elmélyitése” (Magyarorszag Kormanya,
2014, p. 78).

Jol lathato tehat, hogy bar az igény és a cél adott annak érdekében, hogy az egyén
¢lethosszig tartd tanulasat orszagos szinten (ennek kovetkeztében pedig az 6vodaban cso-
port- és osztalytermi szinten is) tdimogassa a kdznevelés minden szerepldje, azonban rész-
ben a fogalom tag értelmezhetdsége miatt a célkitizések €s a megvaldsitas is feliiletes az
alapozo szakasz szintjén, az ellendrzés ¢és ellendrizhetdség pedig egyeldre elmaradt.
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A masodik kihivas: a jelenség kutathatésaga

Az élethosszig tarté tanulas kutatidsa nemzetkozi kontextusban

A L, lifelong learning” fogalom tag értelmezési keretei, valamint a jelenség komplexi-
tasa egyszerre hordoz magaban szamos lehetéséget és korlatot a jelenség kutatasaval kap-
csolathan. A témaval foglalkozé tudomanyos cikkek szama jol lathatéan évrél évre né a
Scopus adatbazisa alapjan, ami annak népszertiségérdl tantskodik. Az adatbazis atvizsga-
lasa soran minden olyan talalatot elfogadtunk, amelyek tudomanyos folydiratban jelentek
meg, tudomanyteriileti besorolastol fiiggetleniil (hiszen a vizsgalat is ramutatott arra, hogy
a lifelong learning paradigma kutatasaval t6bb tudomanyteriilet is foglalkozik, noha inter-
diszciplinaris jellege még nem tlint kiforrottnak). Ennek kdszonhetéen a 2019-es évvel
bezardan mar 6sszesen 1791 olyan dokumentumot talaltunk, amely valamely aspektusbol
az élethosszig tartd tanulas témakorét targyalja, és az éves lebontasban jol lathato, hogy
2017-re mar évente 600-700 tanulmany is megjelent a témaban (1. abra).
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1. dbra
Az élethosszig tarto tanulassal foglalkozo tudomdnyos cikkek szama a
Scopus adatbazisa alapjan (Scopus, 2019)

Ugyanakkor az lathato (2. abra), hogy amennyiben specifikusabban, az élethosszig
tartd tanulas gyermekkori fazisaval foglalkozo6 tanulmanyokat szeretnénk megvizsgalni,
ezek szama mar lényegesen kevesebb. A , lifelong learning” kifejezéseket tartalmazo ta-
nulmanyok (N=1791) talalati listajat a kora gyermekkorral kapcsolatos kulcsszavakra
(,,primary school education”, ,elementary school”, ,,pre-school education”) megsziirve
csupan 143 dokumentum talalhaté az adatbazisban. Ezek dontd tobbsége az elmult egy
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évtizedben sziiletett, ami akar biztato eldjele is lehet annak, hogy a kezd6 szakasz kutatasa

egyre népszeriibb lesz a tarsadalomtudomanyok terén.
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2. dbra

Az élethosszig tarto tanulas gyermekkori aspektusat tartalmazo tanulmanyok szama az
évek sordan a Scopus adatbdzisa alapjan (Scopus, 2019)

Kozelebbrdl szemiigyre véve a talalati listat (2. abra), azok kozott 6sszesen 39 olyan
dokumentum talalhatd, amely a pedagdgusok vagy pedagdgusjeloltek élethosszig tartd
tanulasaval, illetve annak fejlesztésével foglalkozik, és 31 szakirodalmi attekinté jellegii
tanulmany pedig egyaltalan nem tartalmaz empirikus részfejezeteket. Tudomanyteriile-
tiiket tekintve a tarsadalomtudomanyok (35) és a pszichologia (11) folyoirataiban jelentek
meg legnagyobb szdmban tanulmanyok ebben a témaban (Scopus, 2019. oktober 10-i
keresés analitikai adatai alapjan). Azonban olyan dokumentumokat, amelyek valamilyen
skalat, illetve egyéb kvantitativ mérési eljarast is tartalmaznak az élethosszig tartd
tanulasrol, vagy ahhoz kapcsoldddan valamely kompetenciak vagy kompetenciacsoportok
vizsgalatara, a teljes talalati listan is szinte elenyész6 mennyiségben (47) talalunk, és ezek
is jorészt inkabb az egyetemistak és tanarok tanulasat — tehat a lifelong learning helyett a
lifelong education — vizsgaljak, tobbnyire mas tényezékkel (pl. iskolai sikeresség,
énhatékonysag, egyetemi képzés hatasa) vald 6sszefiiggésben (Feng & Ha, 2016; Selcuk,
Aydin, & Cakmak, 2018; Tezer & Aynas, 2018).

Az is arulkodé a kulcsszavas keresés eredményei alapjan, hogy a talalati lista doku-
mentumaiban leggyakrabban el6fordulo kifejezések kozott az ,,education” (oktatas) foga-
lom 19 talalattal szerepel, mig a ,,learning” (tanulas) csupan 16-tal. Gyakran eléforduld
elem a ,,curriculum/curricula” (tanterv) (14), ami arra enged kdvetkeztetni, hogy ezek a
tanulményok tantervelemzést (is) tartalmaznak.
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Tehat hiaba jelenik meg oktataspolitikai szinten nemzetkdzi és hazai szintéren is az
igény, hogy a gyermekeket mar a legkorabbi életszakasztol fel kell késziteni az élethosszig
tart6 tanulasra (s6t ezek az évek tekinthetdek a legmeghatarozobbnak az élethosszig tartd
tanulas sikeressége szempontjabol) (European Commission, 2018, p. 84), a neveléstudo-
manyi kutatasokat attekintve azt lathatd, hogy legkorabban koézépiskolas kortol foglalkoz-
nak ennek vizsgalataval. Ez is azt mutatja, hogy a fogalom értelmezésében tovabbra is
inkabb a ,, lifelong education” felfogas maradt népszerii, noha az elmult években tapasz-
talhato kismértékii novekedés az élethosszig tartd tanulas gyermekkori kontextusat targy-
alé tudomanyos munkakban egy igéretes teriilet el6tt nyithatja meg a kutatok szamara az
utat (2. abra).

Osszességében az EU célkitiizései altal deklaralt fogalomértelmezés és a neveléstudo-
many altal leggyakrabban hasznalt interpretacié egymashoz képest — a kutatasok leggyak-
rabban megjeldlt fokuszat tekintve — némileg cstiszasban van. A Scopus tudomanymetriai
tablazatainak elemzése soran azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy bar a kitlizott cél
viszonylag jol koriilhatarolhaté az oktataspolitikai dontéshozas szintjén, a tudomany
szempontjabol mégis olyan komplex fogalomkdr jott 1étre, amelynek empirikus vizsgalta
a kiterjedtebb, sokdimenzidés modellt még nem volt képes utolérni.

Az élethosszig tarto tanulas kutatasa empirian alapulé médszerekkel
Tekintve a fogalom komplexitasat, az élethosszig tartd tanulast szamtalan aspektusbol
megkozelitve lehet kutatni, amelyet a kovetkezo tablazatban szerepld 14 kutatas is jol pél-

déaz (1. tablazat).

1. tdblazat. Az élethosszig tarto tanuldst vizsgalo empirikus kutatdsok idorendi sorrendben

Meéréeszkoz Szerzo, év Orszag Minta Itemek szama
- - . 6zépiskola 97—71—65
Effective Lifelong Crick, Broadfoot, Nagy-Britannia kof;g;sllgilas _i>tem_>
Learning Inventor & Claxton, 2002
g y (n=1064) (7 faktor)
[national assessments of 15-74 év 22 item
KSH, 2004 Magyarorszag ~ kozotti lakosok
LLL] (3 faktor)
(n=1600)

. . egyetemi .
Lifelong Learning Coskun & - . , 74 item
Tendency Scale Demirel, 2010 Térdkorszdg lzli}lzggjfgl)( (3 faktor)
Scale of Key Competences  Sahin, Akbasli, & Térékorsza tanarjeloltek 23 item
for Lifelong Learning Yelken, 2010 orokorszag (n=415) (8 faktor)

. féiskolai és

. . Kirby, Knapper, egyetemi 14 item

Lifelong learning scale Lamon, & Kanada .
Egnatoff, 2010 hallgatok (4 faktor)
' (n=309)
Lifelong learnin Uzunboylu & . kozépiskolai 51 item
g g - Y Eszak-Ciprus tanarok
competence scale Hiirsen, 2011 (n=300) (6 faktor)
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kutatasokban
1. tablazat folytatasa
Meérdeszkoz Szerzo, év Orszag Minta Itemek szama
- 5-6. osztalyos .
Autonomy and self- Liiftenegger et al., Ausztria tanulok 30 item
regulation in LLL 2012 (n=;226) (6 faktor)
Finsterwald,
. " Wagner, Schober, . kozépiskolai 4 faktoros elmé-
TALK (fejlesztoprogram) Liiftenegger, & Ausztria tanarok leti keret

Spiel, 2013
Klug, Krause, 5-12. osztaly-
[interviews:teachers’ Schober, Ausztria és ban tanito 8 Kateobria
promotion in LLL] Finsterwald & Németorszag tanarok g
Spiel, 2014 (n=9—4—40)
Effective Lifelong Giiniig, Odabasi, & Torékorsza tanarjeloltek 48 item
Learning Scale Kuzu, 2014 orokorszag (n=742) (4 faktor)
. T kozépiskola,
[interviews: are teachers ooy 9014 [szak-Ciprus  szakiskola tand- 2 nyilt kérdés
lifelong learners?] _
rok (n=30)
Information literacy .
. . egyetemi R
&lifelong learning Feng & Ha, 2016 Kina hallgatok
&school effectiveness i (3 faktor)
(n=276)
subscales
Lifelong Learning Attitude . tanarok 19 item
Scale Hursen, 2016 Ciprus (n=300) (4 faktor)
European Lifelong EuroStat adatba-
Learning Index — Global Kim, 2016 23 orszag zis orszagokra 32 indikator
Lifelong Learning Index lebontott adatai
- - tanarok
The effect of university Tezer & Aynas, - , (n=263), és 33
education on lifelong 2018 Torokorszag o 3 fak
learning tendency scale L tandrjeloltek (3 faktor)
(n=285)
zfll]i(]:g(f)kc?g:rgﬁ:gf scale Selcuk, Aydin, & Torokorszag tandrok 51 item
- Cakmak, 2018 (n=1242) (6 faktor)
competency beliefs
Rittilun . . .

S . ’ kozépiskolai 70 item
Thai Lifelong Learning Lawthong, & Thaifold tanulok (3 és 4 faktoros
Inventory Kanjanawasee, _

2018 (n=1939) modell)

Az 1. tablazatban szereplé kutatasok jellegiiket, kutatas-modszertani hatteriiket te-
kintve négy kategoriaba sorolhatdak: (1) ,,data-mining” tipusu, metaanalizis (Kim, 2016);
(2) kérddivek (Coskun & Demirel, 2010; Crick et. al., 2002; Feng & Ha 2016; Giiniic et
al., 2014; Hursen, 2016; Kirby et. al., 2010; KSH, 2004; Lawthong & Kanjanawasee,
2018; Liiftenegger et. al., 2012; Sahin, Akbasli, & Yelken, 2010; Selcuk et. al., 2018;
Tezer & Aynaz, 2018; Uzunboylu, & Hiirsen, 2011): (3) interjuk (Hursen, 2014; Klug et.
al., 2014;): (4) fejlesztéprogram(ok) (Finsterwald et. al., 2013).
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Aranyait tekintve 1ényegesen tobb a kvantitativ, kérddives jellegl kutatas a témaban,
ezek tobbsége a megkérdezetteket egy-egy elméleti modell alapjan probalta bizonyos
szempontok alapjan felmérni az élethosszig tartd tanuldsban valo sikerességiik, vagy
ehhez kapcsolodé attitiidjeik kapcsan (Coskun & Demirel, 2010; Crick et. al., 2002;
Giiniic et. al., 2014; Hursen, 2016; Kirby et. al., 2010; Lawthong & Kanjanawasee, 2018;
Sahin & Yelken, 2010; Tezer & Aynas, 2018; Uzunboylu & Hursen, 2011). Jol lathaté a
tablazatban szerepl6 kutatasok kozott, hogy a téma empirikus vizsgalata a 2000-es évekt6l
lett népszerii nemzetkozi szinten, mely tendencia az élethosszig tartd tanulast taglald
Osszes tudomanyos tanulmany évek szerinti megoszlasaban is megfigyelhetd volt (1. abra,
1. tablazat).

Akar kvalitativ, akar kvantitativ kutatasrol van sz6, megfigyelhetd, hogy a témaban
javarészt tanarokat (Klug et. al., 2014; Hursen, 2014, 2016; Liiftenegger et. al., 2012;
Selcuk et. al., 2018; Tezer & Aynas, 2018; Uzunboylu & Hiirsen, 2011) vagy egyetemi
hallgatokat (Coskun & Demirel, 2010; Feng & Ha, 2016; Kirby et. al., 2010) kérdeztek
meg, de népszerli a tanarjelolteket célzo6 mintavalasztasi stratégia is (Giiniic et. al., 2014;
Sahin & Yelken, 2010; Tezer & Aynaz, 2018). Ennek oka az lehet, hogy a legtobb
orszagban a kotelezé koznevelési id6szakon feliil a fiatalok a felsdoktatasban kezdik meg
tanulmanyaikat a , lifelong education” jegyében, igy ez a célpopulacié konnyedén elérhetd
és jol vizsgalhatd. Ugyanakkor a szerzok a tanarok kutatasanak fontossagat tarsadalmi
szerepvallalasukban, az élethosszig tart6 tanulasra valo attitiidformalasban latjak (Hursen,
2014; 2016).

A Scopus adatbazisaban fellelhetd tanulmanyok a témaban néhany orszag kutatoira
sziikithet6k le, nagyobb szamban Torokorszag és Ciprus teriiletén sziilettek kérddives
kutatasok (Coskun & Demirel, 2010; Giiniic et. al., 2014; Hursen, 2014; 2016; Sahin &
Yelken, 2010; Selzuk et. al., 2018; Tezer & Aynas, 2018; Uzunboylu & Hiirsen, 2011).
Empirikus kutatasokra alapozott fejlesztéprogram az elmult évtizedben Ausztriaban és
Németorszagban jelent meg a szemléletben, szintén elsdsorban a tanarokra fokuszalva,
jellemzden egyetlen kutatocsoport kiterjedt munkassagara alapozva (Finsterwald et. al.,
2013; Klug et. al., 2014; Liiftenegger et. al, 2012). A ciprusi kutatasok szintén egyetlen, a
téma irant elhivatott szerz6t6l, kutatocsoporttol szarmaznak, igy ebben a tekintetben nem
érdemes mélyebbre dsnunk az okok utan kutatva, azonban a torokorszagi kutatasok mas-
mas szerzoparos, szerzOk munkai. Az UNESCO ezredfordulot kovetd intézkedései ha-
tasara Torokorszag 2006-ban Driving Force for the Success of Turkey: Lifelong Learning
Policy Paper (Buyuktanir, Duke, Karasar, Tileylioglu, & Toth, 2006) oktataspolitikali,
majd 2009-ben Lifelong Learning Strategy Paper stratégiai célkitiizésekkel kezdte meg az
élethosszig tartd tanulds lehetéségeit megteremteni allami szinten (UNESCO, 2016, p.
22). Valosziniisithetéen ezen szabalyozasok és intézkedések mentén indulhatott el a
teriilet intenzivebb kutatasa is.

Az élethosszig tarto tanulds kutatasanak kihivdsai interjus kutatds esetén

A tarsadalomtudomanyokban elterjedt kutatési stratégia, hogy a korabban még nem
vizsgalt, Uj kutatasi teriileteket kvalitativ mdédon tarjak fel akcidkutatisok formajéban
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(Klein, 2012). Tekintve, hogy az élethosszig tarté tanulas mérésével az ezredforduldt ko-
vetd elsé évtizedben kezdtek el foglalkozni, igy Klug és munkatarsai (2014) és Hursen
(2014) akciokutatasa is nagyon jol példazza, mennyi lehetdség rejlik a kvalitativ akcioku-
tatasokban.

Hursen (2014, p. 5035) kutatasanak alapja az a gondolat volt, miszerint ,,csakis azok a
pedagdgusok képesek a élethosszig tanuld gyermekeket nevelni, akik maguk is részesei a
folyamatnak [...]”. Kutatasanak célja az volt, hogy a kznevelés kiilonb6z6 szintjén dol-
goz6 pedagdgusok nézeteit, vélekedését megismerje az €lethosszig tartd tanulassal kap-
csolatban. Ennek érdekében 6sszesen 30 tanart (10 gimnaziumi, 10 szakkdzépiskolai és
10 felsé tagozaton tanitdé pedagdgust) kérdezett meg sajat fejlesztésii (,,lifelong learning
interview schedule”) interjus formaban. A félig strukturalt interju a hattérkérdéseken kiviil
két fokérdést tartalmazott: (1) Hogyan lehetne fejleszteni a pedagdgusok élethosszig tartd
tanulasi képességeit? (2) Milyen tényezOk befolyasoljak a pedagogusok élethosszig tartd
tanuldsi magatartasat? A szerzo kutatasi eredményei arra mutattak ra, hogy a megkérdezett
pedagdgusok szivesen fogadnanak barmilyen olyan kezdeményezést, amely hozzasegite-
né Oket az élethosszig tartd tanulasban valo fejlodéshez. Valamint korabbi kutatasok ered-
ményeivel egybecsengden a szerz6 ravilagitott arra, hogy a pedagoégusok munkajat az
aktualis oktataspolitikai helyzet és a pedagdgus neme is nagymértékben befolyasolja
(Haugwitz, 2005; Kesici, Sahin, & Aktiirk, 2009; Leathwood & Francis, 2006 as cited in
Hursen, 2014). Ujszerti eredménye volt Hursen (2014) kutatasénak, hiszen a megkérdezett
tanarok kiemelték, tanuloik is hatassal vannak arra, hogy nekik pedagdgusként milyen
attitiidjeik vannak az élethosszig tarto tanulassal kapcsolatban (Hursen, 2014, p. 5039).

Mivel a kutatas csupan 30 f6s mintan, sziik csoporton tortént, a szerzé is kitér arra,
hogy tovabbi kutatasok sziikségesek a témaban, mely sordan nem csupan nagyobb minta
lenne kivanatos, hanem tobb stakeholder bevonasara is sziikség lenne (pl. sziil6k, az isko-
lai élet egyéb szerepldi) (Hursen, 2014, p. 5040).

Klug és munkatarsai (2014) ezzel szemben mar a pedagoégusok munkajat szerették
volna megismerni a gyermek élethosszig tartd tanulasanak tamogatasaban. A kutatasuk
alapfelvetése itt is — akarcsak Hursen (2014) esetén — az volt, hogy a pedagdgusnak erds
befolyasa van a tanulok élethosszig tartd tanulasanak alakuldsara, ebben a folyamatban
pedig konkrét tanitasi, fejlesztési tevékenységiik is tetten érhetd lehet. Strukturalt interju-
jukat tobb 1épésben validaltak, majd végs6 formajaban 10 nyitott kérdés formajaban vették
fel az adatokat Gsszesen 40 tanarral Ausztriaban és Németorszagban. A megbizhatosagot
a triangulacié modszerével biztositottak, amely soran az interjui mellett a megfigyelés és a
szakértoi értékelés modszerét hasznaltak (Klug et. al., 2014). Elméleti modelljiik alapjan
harom blokkban térképezték fel a pedagdgusok élethosszig tartd tanuldssal kapcsolatos
tevékenységét a kovetkezo teriileteken: érdeklodés felkeltése/megtartasa, énhatékonysag
ersitése, tanulds tervezése/tdmogatasa, tanuldsi stratégiak, onreflexié segitése, attribu-
cidk, referenciakeret biztositasa, visszacsatolas (Klug et. al., 2014, p. 121).

A kutatdas még mindig az akcidkutatas fazisdban van, aminek kovetkeztében szamos
tovabbi lehetdség (és ezzel egylitt a jelenlegi kutatas limitacioja is) felmeriil. Mivel a min-
tavétel kényelmi mintavétel volt, és csak a kdrnyezd intézményekben tortént meg, a szer-
z6k kiemelik, hogy a kutatas kiterjesztéséhez nagyobb minta és a kérd6iv angol nyelvre
torténd forditasa is sziikséges lenne. Kiemelik tovabba, hogy a jovOben egy nagymintas
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méréshez a mérdeszkdz tovabbfejlesztése volna sziikséges olyan formaban, amely — az
interjuval ellentétben — kdnnyebben és gyorsabban elérheté adatokhoz juttatja a kutatokat
(Klug et. al., 2014, p. 128).

Lathato tehat, hogy bar szamtalan lehetdség rejlik az élethosszig tart6 tanulas kvalitativ
modszerekkel torténd kutatasaban, mégis tobb korlattal is szembe kell nézniiik a kutatok-
nak, ha ezt a stratégiat valasztjak. A sziik mintavételi kor miatt az eredmények altalano-
sithatosaga, valamint a koriilményes €s iddigényes elemzési procedira miatt a korlatozott
lehetéségek azok, amelyek els6sorban megnehezitik az élethosszig tarto tanulas kvalitativ
modon torténd vizsgalatat. Ugyanakkor szamos olyan 1j informaciéhoz hozzajuthatunk
kvalitativ modszerek hasznalataval, amelyek egy zart, kérddives kutatas soran talan rejtve
maradnanak. Erdemes a téma irant érdekl6d6 kutatokozosség szamara azt is fontolora
venni, hogy az élethosszig tart6 tanulas korai szakaszanak vizsgalatara valosziniileg meg-
felelobb modszerek lehetnek a kvalitativ iranyzat lehetdségei egyrészt a téma Gjszerlisége,
masrészt a célpopulacio életkori sajatossagai miatt (pl. 6vodas gyermekek kérddives vizs-
galatdnak nehézsége). E nehézségek stilyos akadalyai lehetnek a korai szakasz kutatasa-
nak.

Az élethosszig tarto tanulds kutatdsanak kihivasai kérddives kutatas esetén

Tekintve, hogy a témaban tobb kérddives kutatas is sziiletett, igy azok dsszehasonlita-
sat ezhttal nem eredményeik, hanem a téma megkézelitése, az elméleti keretek kozotti
kiilonbségek és a modszertani hatteriik alapjan tessziik. A kérdéives kutatas egyik nagy
hatranya a kvalitativ, interjuval végzett vizsgalatokkal szemben, hogy korlatozott szamu,
illetve tobbségében zart kérdések segitségével kell lefedni egy igen komplex témat. Ezt
példéazza az is, hogy a legtobb kérddiv meglehetésen nagy itemszammal bir (1. tablazat).
Ugyanakkor a magas itemszam mellett a kutatott jelenség komplexitasa mellett a kutatas
pilot jellege is szo6lhat.

A legtobb kutatas esetében a szerz6k a Likert-skalak hasznalatat vélték a leghatéko-
nyabbnak (Coskun & Demirel, 2010; Crick et. al., 2004; Giiniic et. al., 2014; Hursen,
2016; Lawthong & Kanjanawasee, 2018; Sahin & Yelken, 2010; Selcuk et. al., 2018;
Uzunboylu & Hiirsen, 2011). Ez utdbbiak koziil Rittilun, Lawthong & Kanjanawasee
(2018) kutatasa a Likert-skala mellett szituacios modellt is hasznalt kérdéivében, melynek
elemzése soran a megbizhatosagi adatok a Likert-skalas modellt igazoltak. A
megbizhatdsag mérésére szinte minden esetben a Cronbach-a adatokat alkalmaztak, mig
a validitas tobbségében a tartalmi és konstruktumvaliditas segitségével tortént (Coskun &
Demirel, 2010; Crick et. al., 2002; Giniic et. al., 2014; Hursen, 2016; Kirby et. al., 2010;
Meerah et. al., 2011; Sahin et. al., 2010; Uzunboylu & Hiirsen, 2011).

Mivel a neveléstudomany szakirodalmaban még nem sziiletett egy egységesen elfoga-
dott modell, ami lefedné az élethosszig tart6 tanulas kritériumait, igy ebben a tekintetben
meglehet6sen heterogén a fellelhetd kutatasok faktorstrukturainak osszetétele. Azonban a
feltart vagy el6zetesen felallitott faktorok kozott szamos olyan elemet is talalhatunk,
amely visszatér6 az egyes kutatasok kozott: ondllosag/egyéni fejlddés (Lawthong &
Kanjanawasee, 2018; Tezer & Aynaz, 2018); tanulis tanulisa (Lawthong &
Kanjanawasee, 2018; Selcuk et. al., 2018; Uzunboylu & Hiirsen, 2011); onirdnyitds
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(Coskun & Demirel, 2014; Kirby et. al., 2010; Lawthong & Kanjanawasee, 2018; Selcuk
et. al, 2018): motivdciéo (Coskun & Demirel, 2014; Giiniic et. al., 2014; Lawthong &
Kanjanawasee, 2018); vdllalkozoi kompetencia/készségek (Selcuk et. al., 2018; Uzunboylu
& Hiirsen, 2011); IKT-haszndlat (Sahin et. al., 2010; Selcuk et. al., 2018; Uzunboylu &
Hiirsen, 2011); tanuldsi stratégidk (Coskun & Demirel, 2010; Crick et. al., 2004; Kirby
et. al., 2010); énhatékonysag (Hursen, 2016; Lawthong & Kanjanawasee, 2018).

Ugyanakkor a kutatasok tobbségében (az emlitett példak kozott is) felfedezhetok a
Delors-jelentésben (1996) megfogalmazott ,,learning to...” kezdetii kritériumok, valamint
az OECD altal el6irt LLL-kompetenciak (OECD, 2005) egyes elemei is (Lawthong &
Kanjanawasee, 2018; Sahin et. al., 2010; Selcuk et. al., 2018; Uzunboylu & Hiirsen, 2011).
A kutatasok tobbségében ugyan kompetenciak és képességek (Guniic et. al., 2014; Kirby
et. al., 2010; Lawthong & Kanjanawasee, 2018; Uzunboylu & Hiirsen, 2011) formajaban
térképezik fel a megkérdezettek élethosszig tartd tanuldsban vald aktiv részvételét, de
akad, ahol attitidoket mérnek (Hursen, 2016), illetve dichotém orientacios skala is sziile-
tett a jelenség mérésére (Crick et. al., 2004)

Tekintve, hogy nincsen egységes elméleti keret, és az élethosszig tarto tanulas kompe-
tenciai mellett szamos egyéb komponens meglétét feltételezi (pl. affektiv tényezok, kiilsé
tényezO6k), a nemzetkozi kutatasi kinalatban is talalunk olyan vizsgalatokat, amelyek nem
tudtak egyértelmiien allast foglalni amellett, hogy pontosan milyen dimenzidjat kutatjak
az ¢lethosszig tartd tanulasnak. Giiniic és munkatarsai (2014) 48 itemes kérddive példaul
egymastol fliggetleniil egyarant tartalmaz attitidkomponenseket (pl. tanulas iranti pozitiv
attitiid), illetve képességeket (pl. tanulas tervezése). Ugyancsak a faktorok képzésében ke-
resend6 a probléma gyokere azon skalak esetén is, amelyekben a 4-5 valtozos faktorok
mellett egyetlen valtozé is képez faktort (Kirby et. al., 2010). Ugyan ezek a szokatlan
megoldasok kutatas-modszertanilag megmagyarazhatdk, azonban abbdl a szempontbol,
hogy a témat érintd jovobeli kutatasokhoz alapul szolgaldé mérdeszkoz sziilethessen, a
megismételhetGség mint a tudomanyossag kritériuma mindenképpen sériil, igy érdemes
ezeket a struktarakat Gjra atgondolni egy esetleges adaptalas soran.

Osszegzés

Az élethosszig tart6 tanulas kutatasa nem csupan azért kihivas, mert egy meglehetdsen 1ij
fogalomrol van szd, de az is nagyban megneheziti annak kérdéivvel vagy interjaval tor-
ténd vizsgalatat, hogy maga a fogalom nem egységesen definialt a neveléstudomany és az
oktataspolitika teriiletén, valamint a neveléstudomanyon beliil is tobb definicioja l1étezik.
Mindamellett, hogy a tanulmanyban elsdsorban az ¢lethosszig tarto tanulas kutatasanak és
kutathatosaganak tagabb korii bemutatasa tortént meg, az egyes kihivasok €s nehézségek
felsorakoztatasa és alatdmasztasa soran ismertettiik a korai szakasz kutatasat nehezit6 és
akadalyozo tényezOk sokasagat is, és ezzel részben indokolhato az a paradoxon, amely a
szabalyoz6 dokumentumokban vald népszeriiség €s a neveléstudomanyi irdsokban valo
szerény eléfordulas kozott észlelhetd.
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Az élethosszig tartd tanulds fogalmanak megsziiletése 6ta szamos kutatas sziiletett,
amellyel mikro- vagy makroszinten, egyéni jellemzoket, illetve orszagos teljesitményeket
meértek. E tanulmanyban 6sszesen 17 olyan nemzetkozi folyoiratban megjelent tanulmanyt
hasonlitottam 6ssze, amelyek az élethosszig tarté tanulast, vagy annak valamely aspek-
tusat vizsgaltak. Ezek alapjan azt 1athato, hogy lényegesen tobb a kvantitativ kutatas a
témaban. Ezek a vizsgalatok kompetenciaalapu elméleti modellek (pl. Delors, 1996 vagy
OECD, 2005) vagy attitiid-, esetleg képességcsoportok elemeit vizsgaltadk nagyrészt
Likert-skalak segitségével (Crick et. al., 2002; Coskun & Demirel, 2010; Giiniic et. al.,
2014; Hursen 2016; Kirby et. al., 2010; Lawthong & Kanjanawasee, 2018; Sahin &
Yelken, 2010; Tezer & Aynas, 2018; Uzunboylu & Hursen, 2011).

Az élethosszig tartd tanulas kutatasat tehat a kdvetkez6 tényezok nehezitik a kutatoi
tarsadalom szamara: (1) a fogalom definialasaval kapcsolatos kihivasok: (a) a fogalom
definialasa, abban val6 heterogenitas tudomanyteriileten beliil (a ,,lifelong learning” és a
Llifelong education” 6sszemosasa); (b) a fogalom kiilonb6z6 értelmezhetdsége az oktatas-
politikai dokumentumok és a neveléstudomany alapjan; (2) a jelenség kutathatosagaval
kapcsolatos kihivasok: (a) az élethosszig tartd tanulas komplexitasabol adodé problémak:
nincs egyetlen univerzalisan elfogadott elméleti keret; (b) a szerzok kiemelik, hogy az
interjus kutatasok akcidkutatas jellegiick, ezek tovabbi kutatasokat tesznek sziikségessé
(Hursen, 2014; Klug et. al., 2014); (c) a kérddives kutatasok nem fedik le teljesen zart
kérdéseikkel a jelenséget, ezért a témaban sziiletett kérd6ivek magas itemszammal rendel-
keznek (Coskun & Demirel, 2010; Crick et. al., 2002; Giiniic et. al., 2014; Lawthong &
Kanjanawasee, 2018; Selcuk et. al., 2018; Uzunboylu & Hiirsen, 2010); (d) az univerzalis
elméleti keret hianyaban 6sszemosott, gyakran nem egységes keretrendszerben értelmez-
het6 faktorstrukturak sziiletnek (Giiniic et. al., 2014; Kirby et. al., 2010).

Osszességében tehat azt lathatd, hogy bar joval az ezredfordulé eldtt sziilettek mar
kutatasok, melyekben megjelent az élethoszig tartd tanulas fogalma (Wolfe, 1963), inten-
zivebben a 2000-es évektdl kezdtek el foglalkozni az élethosszig tartd tanulas mérésével,
azonban annak tagabb értelmezése (amelyben a gyermekkori fejlesztés is helyet kaphatott)
csak az utobbi egy évtizedben keltette fel a kutatok figyelmét. Jelen tanulmannyal arra
mutattunk ra, hogy bar a kéznyelvben és a kéznevelést szabalyozoé dokumentumainkban
gyakran emlegetett fogalomrdl van szo, a neveléstudomany szamara még mindig tartogat
néhany megoldando feladatot ez a teriilet.
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ABSTRACT

CHALLENGES IN ASSESSING LIFELONG LEARNING AND THE RESEARCH CHARACTERISTICS
OF THE PHENOMENON IN INTERNATIONAL STUDIES

Nikolett Flick-Takacs

Although the first study on lifelong learning was published in the 1960s, reviewing the science-
metric database of Scopus shows that this concept began to gain popularity in science only
from the 2000s (Wolfe, 1964). The reasons for this are probably the reforms at international
levels of educational policy, which have declared the need to promote lifelong learning among
OECD countries. (OECD, 2007). Although the concept has gone through some changes, and
its interpretation has widened in regulatory documents since its inception, pedagogical practice
and scientific research haven’t caught up with these changes yet (Magyarorszag Kormanya,
2015; UNESCO, 2016). Taking a closer look at the scientific works in the Scopus database
reveals that by the end of 2019, there are a total of 1,791 papers presenting research or
theoretical work on lifelong learning. However, only a small proportion of these — 143
documents in total — goes beyond ,lifelong education” and uses the broader concept of
LHlifelong learning” which also includes early phase development (Scopus, 2019). Most of these
studies work with samples of teachers (Uzunboylu & Hiirsen, 2011; Klug et. al., 2014; Hursen,
2014; Hursen, 2016; Tezer & Aynas, 2018; Selcuk et. al., 2018) or undergraduate students
(Coskun & Demirel, 2010; Kirby et. al., 2010; Feng & HA, 2016). Given that the early stages
of lifelong learning have not yet been investigated thoroughly, in my study, | would like to
point out some of the factors that may influence the research of the field, such as the
characteristics of the definition of the concept and the researchability of the phenomenon.
Challenges in defining the concept include the heterogeneity of different definitions in science
and the differences between interpretations of education policy and education practice. Among
the challenges of researchability, there are problems arising from the complexity of the
phenomenon, the limitations of research with interviews (e.g.: action-research studies that
would require further research), (Klug et al., 2014; Hursen, 2014), as well as questionnaire
research, which does not fully cover the phenomenon with closed questions and Likert scales,
that’s why most of the published studies working with questionnaires use so many items (Crick
et. al., 2002; Coskun & Demirel, 2010; Uzunbuylu & Hiirsen, 2010; Giiniic et. al., 2014; Selcuk
et. al. 2018; Lawthong & Kanjanawasee, 2018). At the same time, due to the lack of a universal
theoretical framework, factor structures are often interpreted in an indistinctly structured
framework (Giiniic et al., 2014; Kirby et al., 2010). All in all, we can see that although the topic
of lifelong learning is very popular among researchers, according to the Scopus database,
research starting out from a wider interpretation of the concept (including the early stages as
well) is still the task of the future.
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