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Kiilonb6z6 tudomanyagak (szocioldgia, pszichobiologia, pszichiatria, pedagdgia stb.) ismert kutatéinak egy
csoportja az Egyesiilt Allamokban 1987-ben megalakitott egy konzorciumot (Carolina Consortium on Human
zott céljaik kozott szerepelt a tradicionalis tudomanyagak alapkérdéseinek, illetve belsd problémainak feltér-
képezése, a hagyomanyos diszciplinak kozelitése a modern tudomanyokhoz, és (talan ez volt a legfontosabb
cél) egy interdiszciplinaris szintézis kialakitasa. Olyan egyiittmiikddést szerettek volna létrehozni, amely sza-
mos tudomanyag osszefogasaval, kozos munkajaval kialakitja a fejlédéstudomany ij paradigmajat. A tanul-
manykotet ennek a hosszu tavi egylittmiikodésnek a gylimolese.

A konyv eldszavaban Urie Bronfenbrenner osztja meg veliink azokat az érzéseket, melyek a kotet kézira-
tainak olvasasakor keritették hatalmukba 6t. Jelentés mérfoldkonek tekinti (érzi?) ezt a munkat, mely, bar az
emberi fejlodés tanulmanyozasanak kacskaringos, elagazo utjan all, vilagosan jelzi az eddigi eredményeket és
a kozeljovo kutatasi iranyait. Azonban mind 6, mind pedig a szerkesztok sietve megjegyzik, hogy e kotet nem
paradigmavaltast” jelent, hanem a sziikséges (és vilagosan kibontakozo) valtozas egyik korai (de igen hataro-
zott) eléfutarat.

A tanulméanyok egy-egy kutatasi teriilet alapproblémait tarjak fel. Legfontosabb feladatuk azonban az,
hogy a ténymegallapitasokat a fejlédési struktura egyazon szintjén, ugyanazon az altalanos modellen beliil te-
gyék meg. A konzorcium altal kialakitott altalanos modell meghatirozo sajatsigai szinte pontrol pontra el-
lentmondanak a napjainkban a kutatasi teriiletek mindegyikét uralé fogalmi és miiveleti kereteknek. Bar a
megfogalmazas merész, elvontnak, a gyakorlattol elrugaszkodottnak mégsem tekinthet6. A konyv fejezetei bo-
velkednek konkrét kutatasi példakban, melyek ravilagitanak a formalodo paradigma tulajdonsagaira és az alta-
la alkotott hipotézisek érvényességére.

A tanulmanyok soraban olvashatunk tobbek ko6zott pszichobiologiai (Gottlieb: Developmental
Psychobiological Theory), kognitiv (Morrison és Ornstein: Cognitive Development), pszichopatologiai
(Costello és Angold: Developmental Psychopathology) és szociologiai (pl. Eckerman: Early Social-Communi-
cative Development: Illustrative Developmental Analyses) targyd munkakat, de megismerkedhetiink atfogod
kérdéseket boncolgato fejezetekkel is (pl. Magnusson és Cairns: Developmental Science: Toward a Unified
Framework; Gariépi: The Question of Continuity and Change in Development). A fejezetekben tobbek kozott
az is kozos, hogy az eltér vizsgalodasi teriiletek ellenére vagy a felvetett kérdések, a felvazolt célok, vagy pe-
dig a megfogalmazott allitdsok izomorfak: kijelolvén az integracid iranyat.

A 2. fejezetben (mely Magnusson és Cairns tollabol szarmazik) a szerzék lerakjak az (ij paradigma egyik
alapkovét. Ok ezt fejlddési integracidnak’ nevezik, s ebben latjak a sokféle tedria és kutatasi irany kozos alap-
vonasat. (Az egyén pszichologiai szempontbodl egy egységes organizmus; az érési, a tapasztalati és a kulturalis
jarulékok mind-mind ebben a szervezetben egyesiilnek. Struktirdkban és folyamatokban vizsgaljak a szemé-
lyiséget — az egyes rendszerek kiilonallasat és egymasrautaltsagat is hangstlyozva.) Elképzeléseiket széleskorii
kutatasi eredményekkel illusztraljak.

A kovetkez6 fejezetben Elder szinte ugyanezekbdl az alapelvekbdl indul ki, de 6 (példaul az ’egymasrau-
taltsag’ fogalmat is megtartva) dramaian kiszélesiti a vizsgalddas interdiszciplindris holdudvarat az egyes tu-
domanyos kutatasi teriileteken. Elder, mint az emberi fejlddés avatott elméleti és gyakorlati szakembere a fej-
16dést az ,¢letut perspektiva” (life course perspective) kifejezéssel illeti. Az 6 szovegezésében ez egy egyén
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¢életatjat jelenti, melyre dont6 hatast gyakorol az allandéan valtozasban levé kornyezet. Ezzel parhuzamosan
megalkotja a ,,fejlédési roppalya” (developmental trajectory) fogalmat is. Ez elsésorban azokat a pszichobiolo-
giai valtozasokat takarja, melyek az embert érik, mialatt végighalad az ,.életat perspektiva” utazasan. Elder te-
oretikus megkozelitésében az egyéni fejlédés beagyazodik és szignifikansan igazodik azokhoz a koriilmények-
hez és torténelmi eseményekhez, melyeket az egyed ,,fejlodési roppalyajan” idében atélt. Bar igen sok a hason-
16sag, a szerz$ elmélete donté vonasaiban élesen elvalik Magnusson és Costello rendszerétol. (A kiilonbség
leginkabb a vizsgalatok empirikus eredményei kozotti ellentmondasokban nyilvanul meg.) A hangsuly azon-
ban azon van, hogy mindkét elképzelés Osszefliggd egészként kezeli a személyiséget és érvekkel tamasztja ala
az emberi fejl6dés interdiszciplinaris szemszogbdl vald vizsgalatanak sziikségességét.

Jol jellemzi a tanulmanykoétet tematikajat, mondanivalojat és értékeit a 7. fejezet. A Kognitiv fejlodés
(Cognitive Development) c. tanulmany szerzéparosa, Morrison és Ornstein e témat, mint a fejlodés-
pszicholdgia kutatasanak magjat vizsgalja. A mai gondolkodas kialakulasaban dont6 szerepet jatszo erdket jel-
ket a memoria teriiletérol hozott példakkal illusztraljak. (Szerintiikk ez azért is fontos, mert szerintiik éppen a
memoriafejlédés vizsgalatanak valtozo természete vilagitja meg a legszembetiinébben a kognitiv kutatas mai
trendjét.) Koriilbelill egy évszazada fektette le a kognitiv fejlédés elméletének és kutatasanak alapjait Baldwin
és Binet. E kiinduloponttol a szerzék végigkalauzolnak minket a megismerés tudomanyanak torténelmén.
Baldwin strukturalis elméletével egy igen gazdag és dinamikus vazat alkotott meg a gyermekek megismerésé-
nek (illetve e megismerés fejlédésének) vizsgalatara. Egy olyan perspektiva volt ez, mely a Piaget-féle vallal-
kozasnak elébe vagva, azt jonéhany gondolattal inspiralta is. Binet kutatasi témaival megfogalmazta a kognitiv
fejlédés kozponti tételeinek késobbi listajat. Ok ketten uttorének szamito tanulméanyaikkal tapostak ki az utat a
és szamos konfliktus miatt nézeteik nem talaltak szisztematikusan rendszerezd utodokra. Az egyik jelentos
konfliktus az volt, amely a behaviorista mozgalom térhoditasa kovetkeztében alakult ki a paradigmak szintjén.
A behaviorizmus a mentalis folyamatok kutatasanak delegitimizacidjaval nem alakitott ki olyan kornyezetet,
mely eldsegitette volna a memoria- és megismerés-fejlédés tanulmanyozasat. A XX. szazad elso évtizedeiben e
trendek eredményeképpen a fejlédéspszichologia utjai elvaltak az experimentalis pszichologia 6 aramlaitol. A
behaviorizmus hatisat még évek hosszii soran 4t lehetett érezni. Am a II. vilighabor(i utan Hall neobehavi-
orista elméletének kontextusan beliil kezdték el tamadni ezeket az elképzeléseket az altalanos targykorébe tar-
toz6 megfigyelhetetlen jelenségek miatt (példaul a gondolkodas és annak fejlédése). Paralell valtozasok voltak
mozgasban az experimentalis pszicholdgia altalanos teriiletén. Az 1960-as évek végére a behavioristak a kog-
nitiv jelenségek befogadasara tett kisérleteik kezdtek Gsszeroppanni sajat stlyuk alatt. Ezzel egyidében a fi-
gyelem, a memoria, és altalaban az informacid-feldolgozas megfigyelésében alkalmazott technikék sikere elve-
zetett az 1j jellegli agykutatas kialakulasahoz. Ez szolgaltatta tulajdonképpen a végsé 16kést a kirobbano kog-
nitiv forradalomhoz. (A kognitiv pszichologia azzal a kifejezett feladattal sziiletett meg, hogy tanulméanyozza
azokat a mentalis folyamatokat, melyeket a behaviorista iranyvonal kizart a kutatas korébol.) A computer-
technoldgia és a mesterséges intelligencia egy jol hasznalhato szokincset hozott 1étre a mentalis jelenségek
vizsgalatara. Erre alapozva hoztak létre a ,,fejlédéstudosok™ az 0j konceptualis és kutatasi stratégiakat.

Megindult a kognitiv fejlédéspszichologia térhoditasa. (A kognitiv fejlédésnek a *60-as évek kozepén ta-
pasztalhato ,,ujjaéledése” kozvetlenill tiikrozodott a felndttkoriak megismerésének experimentalis tanulma-
nyozasaban végbemend valtozasokban.) Bar ezt az idGszakot figyelemremélto produktivitas jellemzi, a fejlé-
déskutatasok probalkozasait tilnyomo részt az altalanos merevséghez valo ragaszkodasbol kifolyo kotottségek
hatarozzak meg. A valodi elméleti integracio néhany évvel ezutan kovetkezett be az informacio-feldolgozasi
perspektivak széleskorli alkalmazasaval. A kiindulasi elvvel parhuzamosan az ekkor megsziileté kognitiv fej-
16dés tudomanya tisztan kivehet6 alakot 6lt6tt és vilagos célokat tiizott ki maga elé. (Alapvet6 hangsulyt fek-
tettek az elme univerzalis jellegére. Az 0ij megkozelitési mod tiikr6z6dott a laboratoriumi kisérletezés uralkodo
— de nem kizardlagos — hasznalataban.) A modern kognitiv fejlédés felemelkedésében fontos szerepet jatszott a
Piaget-féle fejlddéspszichologia . felfedezése”. (Piaget a kognitiv fejlédést viszonylagosan természetes kozeg-
ben, kis 1étszamu mintaval vizsgalta.) Az 6 organizmikus elmélete (kapocsként Baldwin korabbi elképzelései-
hez) egy olyan biologiai metaforat adott a kutatoknak a mentalis fejlodés tanulmanyozasara, mely éles ellen-
tétben allt az informacio-feldolgozas iranyabol valdo megkozelitéssel. A piaget-i irany alapvet6 elve azoknak a
szisztematikus megfigyeléseknek a fontossaga, melyek a gyermekek képességeinek fejlodését jellemzik. (Me-

244



Konyvekrol

tasa még ma is érezhetd a ,,neopiagetianus” fejlédéstedriakban.

Morrison és Ornstein ezutan a gyermekkori memoriafejlédés esettanulmanyaval vilagitja meg az elézéek-
ben bemutatott elméleti evolcidt. Az esettanulmany soran kitiintetd figyelemmel illetik a tudas elsdbbségét és
a kontextus szerepét. Tanulsagos és gondolatébresztd, ahogyan eszmefuttatasuk soran minden kérdésnél és
probléméanal megfogalmazzak fellépé aggodalmaikat. frasukat 6sszegzd gondolatokkal zarjak, melyek az egész
tanulmanykdotet mottojaul is szolgalhatnanak. Szerintiik ugyanis minden, a fejlodés teriiletén alkotd kutatd
vizsgalodasok latoszogének kiszélesitésére; metodologiai rugalmassaggal és megujult odafigyeléssel, a kogni-
tiv fejlodés er6forrasaira tamaszkodva kell tovabb folytatni a fejlodés tanulmanyozasat — a szintézis iranyaban
fejlédé tudomany megismerésével.

A tanulmanykétet igen tanulsagos lehet mindenkinek, akit kutatasai, munkaja vagy egyszerlien az érdek-
16dése valamely tudomanyhoz (vagy A tudomanyhoz) kot. A rengeteg kérdésfelvetés, a szamtalan régi és 1j
gondolat szintézise, a hatarozott célkitlizések, az interdiszciplinaris integracié igénye, a meggy6z6 empirikus
adattdmeg és — nem utolsoésorban — a konyv ,,vilagitotorony” funkcidja igen értékes munkava nemesiti a ta-
nulmanykatetet. Ezt az értéket tovabb noveli a kotethez csatlakozo rendkivill részletes referenciagyiijtemény.

Molnar Laszlo
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