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A politikai szocializaci6 toérténelmi or oksége

A politikai szocializacié minden tarsadalomban magan viseli annak a politikai rendszer-
nek a bélyegét, amelyben zajlik (Percheron, 1974, 1993; Szabo, 1989, 2000; Szabo és
Csdko, 1999). A politikai szocializacié fogalman — ahogy ez a szakirodalomban altala-
nosan elfogadott — mi is azt az egész életen at tart6 folyamatot tartjuk, amelynek sordn az
egyén és a politikailag megformalt tdrsadalom kozotti, egy életen at tartd interakcidkban
az egyén politikai személyisége, a politikdhoz vald viszonya és politikai vilagképe for-
malodik. A kdzép-eurdpai orszagokban e folyamat altalaban revolutiv modellt kovetett,
mig a nyugati vilagban inkdbb evolutivat. A szocializacid politikai keretei (a politikai
rendszer, az allamisdg és az allamhatarok) a XX. szazad folyaman a térség minden or-
szagaban tobbszor is megvaltoztak. Magyarorbzégon példaul kilencszer valtozott meg
alapjaiban a politikai hatalomgyakorlas modja,” az orszaghatarokat pedig négyszer raj-
zoltak Ujja. A rendszerint ,kiviilrl” és ,,feliilr6]” beinditott valtozasokat megéld tarsada-
lom szamara csak egy volt biztos a politikahoz vald viszonyaban: az, hogy semmi sem
biztos.

Bar a kozép-eurodpai orszagok politikai szocializacidjanak allami, nemzeti és kultura-
lis mintaiban jelentds kiilonbségek vannak, a politikai feltételek allando valtozasabol ko-
vetkezden tobb kozos vonas is van benniik:

1) A politikai konverziok. A gyakori politikai fordulatok tobbszor is tdrsadalmi mé-
retli reszocializaciora kényszeritették a tarsadalmakat. Az embereknek ilyenkor ujra kel-
lett fogalmazniuk a hatalomhoz valé viszonyukat és politikai identitadsukat, és szamot

' Az International Political Science Association (IPSA) XIV. vilagkongresszusan elhangzott eldadas
(Research Committee on Political Socialization and Education, RC 21.3), Canada, Québec City, 2000. au-
gusztus 1-5.

2 Az Osztrak-Magyar Monarchia utan a polgari demokratikus forradalom (1918), majd a Tanacskoztarsasag
(1919) kovetkezett, aztan a Horthy-korszak (1919-1944), amelyet a nyilaskeresztes korszak kovetett (1944-
1945). A haboru utani tobbpartrendszerli parlamentarizmust (1945-49) a Rakosi-korszak kovette. Az 1956-
os forradalom leverése utan kezd6dott Kadar-korszakot 1989-ben valtotta fel a mostani, tdbbparti demokra-
cia.
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kellett vetniiik korabbi politikai szerepeikkel (Moscovici és Mugny, 1987; Ajtony, 2000).
Erre azért kényszeriiltek ra, mert az egymast valto (€s sokszor egymassal ellentétes ideo-
l6giat hirdetd) kurzusok nem csak az allampolgarok politikai lojalitasara, hanem érzel-
meire is igényt tartottak. Kiilondsen igaz volt ez a diktatarakra, amelyek jogi €s politikai
legitimacio hijan alapvetden érzelmileg (megfélemlitéssel és az érzelmi azonosulas biz-
tositdsaval) akartak magukat legitimalni. Es mivel a hatalomvaltas sokszor az allamha-
tarok megvaltozasaval is jart, sokan nem csak poljtikai, hanem allampolgari és nemzeti
identitasuk ujrafogalmazasara is rakényszeriiltek.” Emellett arra is volt példa, hogy egy
orszagban az allampolgari jogok nem egyforman illették meg a kiilonb6z6 kisebbségek
tagjait. (Emlékeztetiink a kdzép-europai zsidosag Holocaustba torkollt sorsara, egyes ki-
sebbségek — Magyarorszagon a németek, Csehszlovakiaban a németek és magyarok —
masodik vilaghabort utani, kollektiv jogfosztasara és az allamszocialista idoszak diszk-
riminativ kisebbségpolitikajara.)

2) A kettos szocializacio. Az allamszocialista idészakban a politikai szocializacio
megkettdzodott (Szabo, 1989). A felndvekvd nemzedékek az intézményes szocializacio-
ban megtanultak azokat a normakat, eszméket és viselkedési mintakat, amelyeket a hata-
lom elvart téliik, és azokat a sajatos politikai ritualékat is, amelyeket a nyilvanos és for-
malis politikai helyzetekben kovetniiik kellett. A szocializald intézmények altal kultivalt
értékek azonban sokkal inkabb egy politikai fikciora vonatkoztak, mint a tényleges tar-
sadalmi gyakorlatra. igy a tarsadalom tagjai a nem formalis szocializacioban — a csalad-
ban, a tapasztalatok vilagaban, az iskola tényleges gyakorlataban — szembesiiltek azzal,
hogy a tarsadalom nem olyan és nem ugy miikddik, mint ahogy azt az intézményes szo-
cializacio lattatni szerette volna. Példaul, hogy a hirdetett tarsadalmi egyenléség €s tar-
sadalmi igazsagossag nem érvényesiil, hogy az érdekérvényesités leghatékonyabb mod-
jai informalisak, hogy a mindennapi élet nem olyan, mint amilyennek a tankdnyvek raj-
zoljak stb. Azt is megtanultak, hogyan kell a hatalmat a lehetd legkevésbé irritalva, a ja-
tékszabalyok latszolagos betartasaval, adott esetE]en politikai eszkdzoket is igénybe véve
kiépiteni egyéni érdekérvényesitd stratégidikat.” Ez utobbi stratégidk megtanulasaban
azonban nem tamaszkodhattak nyilvanos és intézményes segitségre. A kettds politikai
szocializaciohoz hozzatartozott egyfajta politikai cinizmus, ugyanakkor ez a politikai
tulélés észszerii technikdja is volt, amelynek szerepe volt a rendszervaltasban is.

3) A4 politikahoz valo aszimmetrikus viszony. A politikai szocializacié intézményei
egyfajta ,alattval6i” magatartast tartottak kivanatosnak. Mivel a rendszer a végrehajtoi
erényeket jutalmazta, a demokratikus allampolgari magatartasban a tarsadalom tagjai
nem voltak érdekeltek. A modernizacié nem jart egyiitt a politikai alanyisdgon alapuld
allampolgari magatartasi mintak kialakulasaval. Elegendé demokratikus tapasztalatok
hianyaban az emberek meghataroz6 élményévé valt, hogy inkabb 6k vannak a politika-

Példaul az els6 vilaghabortt lezaro trianoni békeszerzddés, majd a masodik vilaghaborit lezard parizsi bé-
keszerz6dés kovetkeztében. A kozelmult eseményei koziil a két Németorszag egyesitésére vagy az egykori
Jugoszlavia szétesésére érdemes utalnunk.

Igy példaul minden gyerek tagja volt az Uttorészovetségnek és majdnem minden kozépiskolds belépett a
KISZ-be, mert a KISZ ajanlasa sziikséges volt az egyetemi tovabbtanulashoz. A felsébbéves egyetemistak
nagy része azonban mar kilépett a KISZ-b6l, vagy teljesen formalissa tették tagsagukat. Amikor pedig a fi-
atalok munkaba alltak, ha szakmai karriert akartak csinalni, beléptek a kommunista partba.
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ért, mintsem &értiik a politika. A politikai alavetettség ¢lménye a politika iranti gyanak-
vassal, rendies politikaképek rogziilésével és tovabbélésével jart egyiitt.

4) A politikai autarchia hagyomanya. A szervezett érdekérvényesités lehet6ségei hi-
anyaban a tarsadalom tagjainak azt kellett megtanulniuk a szocializacioban, hogy egyéni
,.kiillonbékéiket” hogyan kdssék meg a hatalommal, és hogy milyen egyéni egyiittélési
(vagy tulélési) technikakat dolgozzanak ki. A gyakori politikai fordulatok kompenzalasa-
ra olyan védekezd-elharité mechanizmusok alakultak ki, amelyek lehet6vé tették a kon-
tinuitasok Orzését a hétkdznapi életvilagban. A csaladi szocializacidban tovabb adodtak
azok a technikak, amelyekkel az egyéni élet szintjén lehetett ,,korrigalni” a politikai cik-
cakkokat, és az intézményes politikai vilag megkeriilésével, a személyes kapcsolatok
mozgositasaval és a kdlcsonds szivességek piacositasaval lehetett birtokba venni, depoli-
tizalni és komfortossa tenni a tarsadalmi lét kis szeleteit. Olyan adaptiv életstratégiak
alakultak ki, amelyek az egyéni élet szintjén megteremtették a politikai €let szintjén hi-
anyz6 kontinuitasokat. Az emberek ezekkel az egyéni kontinuitasokkal probaltak védeni
identitasukat a politikai fordulatokkal szemben, és Osszeegyeztetni multjukat a jelennel
és a jovovel.

5) A direkt politikai szocializacio hagyomanya. A direkt politikai szocializacio logi-
kusan kovetkezett az egypartrendszer 1ényegébdl, abbol, hogy a kommunista parton ki-
viil nem voltak valodi legélis politikai alternativak. Igy ezekben a rendszerekben az isko-
lai szocializacio sem arra iranyult, hogy a tanulok képesek legyenek 6nallo politikai va-
lasztasokra. Az iskolai szocializacié deklaralt célja a térség minden orszagaban az ugy-
nevezett ,,szocialista embertipus” kialakitasa volt. Az allampolgari nevelésben kiemelt
fontossagot tulajdonitottak a kdzvetlen ideologiai tartalmaknak. Magyarorszagon ilyen
volt a vilagnézetiink alapjai cim{i targy, mas orszagokban a polgari nevelés és a honvé-
delmi nevelés cimii targy. A direkt ideoldgiai tartalmak emellett az oktatas egészét atszi-
nezték, ha a kiilonb6z6 idészakokban valtozo intenzitassal is. Az ideoldgiai nevelést az
is eldsegitette, hogy a politikai gyermek- és ifjusagi szervezetek az iskolaban mikodtek,
a tanarok kozremiikodésével. Ugyanakkor az indirekt politikai szocializacié (az iskolak
belsé vilaga, a tarsadalom miikodésérdl szerezett tapasztalatok, a személyes viselkedési
mintdk) folyamatosan megkérddjelezte a direkt szocializacidban kdzvetitett tartalmak
érvényességét.

6) A kiilonbozd kisebbségi (vallasi, nemzeti, etnikai, kulturalis) csoportidentitasok ki-
fejezésének korldtozottsaga. Az intézményes politikai szocializacid nem kedvezett an-
nak, hogy a kisebbségek megorizzék, kifejezzék és apoljak kollektiv identitasukat. Nem
voltak 6nalléan mikodo szervezeteik, a meglévok pedig rendszerint protokollaris funk-
cidkat lattak el. Ez egyrészt gyengitette a csoportidentitasokat, mivel a csaladi szociali-
zaciora tilzott terhek harultak fenntartasukban, masrészt a maga részér6l ugyancsak
hozzajarult a politikai szocializacié megketté6z6déséhez (Erds, Kovdcs és Lévai, 1985).
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Rendszervaltas és politikai szocializacié

1989-ben megddlt az allamszocialista rendszer, és ezzel a térség orszagaiban megte-
remtddtek a jogi és intézményi feltételei egy demokratikus politikai szocializacionak. A
politikai magatartasokban és a politikai vilagképekben azonban ez nem jelentett €les ce-
zurat. A folyamatossagok két szempontbdl is meghataroztak a rendszervalto tarsadalmat.

Egyrészt a rendszervaltas ezuttal békésen zajlott le, jogi és alkotmanyos modon. Ezt
tobbek kozott éppen a tarsadalmi magatartasokban mar korabban bekovetkezett valtoza-
sok készitették el6. A XX. szazad folyaman el6szor a politikai szocializacio nem a radi-
kalis politikai fordulatok hatasara valtozott meg, hanem maga is szerepet jatszott a békés
valtozas elokészitésében. A nyolcvanas években egyre erdsddott az a kollektiv tapaszta-
lat, hogy az egypartrendszer beliilrél is erodalodik, és hogy a hatalom maga is érdekelt
bizonyos reformokban. Ez a tapasztalat batoritoan hatott a politika befolyasolasara ira-
nyul6 torekvésekre. A tarsadalom meghatarozo csoportjainak — elsésorban az értelmisé-
gieknek — egyre emancipaltabb lett a viszonyuk a hatalomhoz. Onszervezédéseik, vala-
mint az egyre nagyobb nyilvanossagot kapé alternativ politikai értékek eldrevetitették
egy demokratikus politikai kultira megerésodésének lehetdségét.

Masrészt azért nem jelentett a politikai magatartasokban éles valaszvonalat a rend-
szervaltas, mert az allampolgari kultara korabbi hagyomanyai tovabb éltek. Bar a rend-
szer felbomlasa a tarsadalom meghatarozo élménye volt, az uj politikai feltételek per-
cepcidjat meghatarozta az éllaETszocialista iddszak optikaja. A tdbbség nem azonosult az
allamszocialista ideologiaval, - de mélyen integralodott a politikai renEIszerbe, amelyben
élnie kellett. Kiilondsen igy volt ez a magyar gulyasszocializmusban.” A rendszervaltas
reszocializaciora késztette a kozép-europai tarsadalmakat, de a megvaltozott koriilmé-
nyekhez valé alkalmazkodashoz, az 0j viszonyok megtanulasahoz, a mult feldolgozasa-
hoz és az identitasok UGjrafogalmazasahoz iddre és tapasztalatokra volt sziikség. A rend-
szervaltas el6tti id6szakrol a volt szocialista orszagok koziil Magyarorszagon él a legpo-
zitivabb kép, amely a ,,szocialista tabor legkellemesebb barakkja™ volt. Ennek megfele-
16en itt voltak a valtozasokkal a legelégedetlenebbek az emberek.

A rendszervaltas utan a posztszocialista tarsadalmak erdteljes tanulasra kényszeriil-
tek. Uj partok alakultak, régiek tdmadtak fel, 4talakultak az allami és politikai struktarak;
mindeniitt erdteljesen modosult a jogrendszer; atalakultak a tulajdonviszonyok, decentra-
lizalodott az allamigazgatas, megvaltozott a bankrendszer stb. Az 0j ismeretek tomegé-

5 Az ideologiailag elkételezettek aranya egyrészt a kozép-eurdpai politikai megmozdulasok és ezek elfojtasa
(az 1956-0s magyar forradalom leverése, a 1968-as csehszlovakiai bevonulas és az 1981-es lengyel puccs)
nyoman csokkent, masrészt az informaciok mind szabadabba vald aramlasa nyoman.

6 A kommunista partnak a hetvenes években Magyarorszagon 800 ezren voltak tagjai, de a part jogelddjének
az Otvenes évek elején tobb, mint egymillio tagja volt. — 1998-ban az é€letszinvonal és a gazdasagi helyzet
szempontjabol a Kadar-korszakot tartottak a legjobbnak, mig a demokracia és a sajtoszabadsag szempontja-
bol a rendszervaltas utani kormanyzati korszakokat (Gradvohl, Maridan és Szabo, 1998). — A rendszervaltas
eldtti iddszakrol a volt szocialista orszagok koziil Magyarorszagon €l a legpozitivabb kép, amely a ,,szocia-
lista tabor legkellemesebb barakkja” volt. Ennek megfelelden itt voltak a valtozasokkal a legelégedetleneb-
bek az emberek. Magyarorszagon 1991-ben az emberek 47%-a, 1995-ben a 79%-uk mondta, hogy az or-
szagban ,,a dolgok éltalaban rossz irdnyba haladnak”. Igaz, 1998-ban mar ,,csak” az 53 %-uk vélekedett igy
(EUROBAROMETER (CEEB), 1998).
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hez egy alapjaiban uj, pluralisztikus, a magan- és a kozszféra viszonyat a megszokottol
eltéréen felfogod értékrendszer kapcsolodott. A gazdasag miikodésében meghatarozo lett
a magantulajdon, nyilvanosan vallalhatoak lettek a kiilonbozo vilagnézetek és felértéke-
16dott a helyi tarsadalom jelent6sége. Jol jellemzi a politikai tanulas nehézségeit, hogy
Magyarorszagon a rendszervaltas utani harom valasztas soran a valasztasra jogosultak-
nak csak az egyharmadara volt jellemz6 a stabil partkdtédés, koriilbelill kétnegyediiké
képlékeny volt. Egyotddiik pedig mindharom valasztas utan rendre az éppen gydztes part
taborat gyarapitotta (Gradvohl, Marian és Szabo, 1998). A kotddéseket nem csak a tobb-
partrendszer Gjdonsaga, hanem az is nehezitette, hogy az elmult évtizedben a partok
tobbsége is kereste helyét a politikai mezdben. A politikai orientaciok bizonytalansaga-
nak mar csak azért is nagy jelentdsége van a politikai szocializaciéban, mert a szakiro-
dalom szerint a csalad szocializacids szerepe éppen a politikai preferenciak tovabbada-
saban érvényesiil a legerbteljesebben (Jennings és Niemi, 1974; Derville és Croisat,
1979; Jennings és Percheron, 1981; Percheron, 1982), és a politikai orientaciok fo-
lyamatossaga sokszor tobb nemzedéken keresztiil is kimutathat6. Ugyanakkor bizonyos
kristalyosodasi folyamatok is megfigyelhetéek: az 1998-as magyarorszagi valasztasok
mar alapvetéen nem befolyasoltak a kiilonb6zd politikai jelenségek iranti érzelmeket
(Marian és Szabo, 1999).

Az intézményes és a nem intézmeényes politikai szocializacio viszonya
M agyar or szagon

A politikai szocializacio szakirodalmaban egyetértés van abban, hogy a gyerek tarsadal-
mi személyiségének formalodasaban a csalad jatssza a meghatarozo szerepet, mar csak
érzelmi kotelékei miatt is. Az iskola hatasai inkabb a csalad alapvetd hatasainak a modo-
sitasaban jelentések. Ugy tiinik, a legtobb nyugati orszagban a kozgondolkozas is elfo-
gadta a csaladnak a szocializacioban jatszott elsddleges szerepét (Centre for Educational
Research and Innovation, 1995). Legfeljebb csak abban vannak kiilonbségek, hogy azok
vannak-e tobben, akik azt tartjak kivanatosnak, hogy a csalad nagyobb szerepet jatsszon,
mint az iskola, vagy azok, akik azt, hogy ugyanolyan szerepet. Ezzel szemben a magyar
tarsadalom a gyerek fejlédésében a csaladhoz képest kitiintetett szerepet tulajdonit az is-
kolanak (Marian, 1997) (1. tablazat).

Még ha figyelembe is vessziik a nemzetkdzi 6sszehasonlitd vizsgalatok szokasos bi-
zonytalansagi tényezoit (az esetleges mintavételi, megfogalmazasbeli és feldolgozasbeli
kiilonbségeket), akkor is felting, hogy Magyarorszagon mennyivel tobben haritandk a
nagyobb felel6sséget az iskolara, mint az OECD-orszagokban. A magyar csaladok talan
azért haritjak maguktol a felelsséget, mert a tarsadalmi jatékszabalyok gyakori valtoza-
sa miatt elbizonytalanodtak gyermeknevelési eszményeikben, ¢és ugy vélik, hogy az is-
kola mint professzionalis intézmény jobban tudja, hogy mi segiti el6 a gyerekek tdrsa-
dalmi fejlodését.
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1. tablazat. Az iskola kivanatosnak tartott felelossége a csaladhoz képest a fiatalok sze-
mélyes és tarsadalmi fejlédésében az OECD-orszagokban 1994-ben és Ma-
gyarorszagon 1996-ban, szazalékban

Orszd Milyen legyen az iskola feleldssége a csaladhoz képest?
rszag Kisebb Ugyanolyan Nagyobb
Dania 55 43 2
Finnorszag 55 44 1
Hollandia 44 53 3
Ausztria 42 55 3
Svédorszag 38 60 2
Egyesiilt Allamok 34 63 3
Belgium 28 65 7
Portugélia 18 67 14
Spanyolorszag 15 80 5
Nagy-Britannia 14 81 5
Franciaorszag 14 79 7
OECD-dtlag 33 63 5
Magyarorszag 16 56 28

2. tablazat. A kiilonbozd tényezéknek tulaﬁom’tott szerep abban, hogy egy gyerek milyen
felnotté valik, szazfoku skalan

Felnottek Tanarok 1970 Tanarok 1996
Tényezé 1990 1995 1995 1999 Alt. | Kozép- | Alt. | Kozép- [Tandarok
februar | aprilis iskola | iskola | iskola | iskola | dssz.
Aszildk,a | g 96 97 93 88 82 90 82 87
csalad
Atandrok, 1 76 | 88 | 78 - - - - -
pedagdgusok
Az iskola - 76 - 77 76 72 72 67 70
A baratok - 69 78 76 87 89 93 94 93
A kdnyvek - 67 - 70 - - - - -
A rédi6, a 62 63 68 67 78 75 87 83 85
teve
A lakohely 60 - 60 65 - - - - -
Az 6voda - 66 - 57 - - - - -
Az ifjisagi _ . - - 64 57 49 43 47
szervezetek
A szc?rencse, 44 _ 54 54 _ _ _ _ _
a véletlen
Azegyhiz, | 5, 46 54 45 - - 54 47 51
a papok

7

Ferge és mtsai 1970-es adatait az 9sszehasonlithatosag érdekében atalakitottuk. Az eredetileg 6tfoku skalara

vetitett valaszokat szazfokura transzformaltuk. A tobbi esetben a megkérdezettek azt mondtak meg, hogy az
egyes tényezoknek milyen szerepet tulajdonitanak nagyon nagyot, elég nagyot, kdzepeset, kicsit vagy sem-
milyet. Az 6t valasz-alternativat ugyancsak szazfoku skalara vetitettiik.
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Ha viszont nem normativan tessziik fel a kérdést, és nem beszéliink a kiilvilagot és a
koriilményeket felidézo tarsadalomrol, a lakossag mar a csaladnak tulajdonitja adegna-
gyobb jelentdséget abban, hogy egy gyermek milyen feln6tté valik (2. tablazat).” Hoz-
zajuk képest azonban a tanarok masképp latjak az egyes tényezék szerepét. Ok az isko-
lan kiviili vilagnak: a baratoknak és a téVérﬁk nagyobb, az iskolanak pedig kisebb szere-
pet tulajdonitanak, mint a kozgondolkozas.

Ebben az esetben az adatok egy masfajta zavarra utalnak: a tanarok zavarara. Figye-
lemre mélto, hogy a tanarok a baratok hatasat a csaladokéinal is nagyobbnak latjak. Az,
hogy a tarsadalomban és a tanarok vilagaban mas prioritasok élnek a gyerekek fejlodését
befolyasolo tényezok jelentGségérol, valoszintileg annak a jele, hogy amikor a szociali-
zacio tarsadalmi jatékszabalyai folyamatosan valtoznak, nem tud kialakulni konszenzus
a szocializalo intézmények feleldsségérdl és a kozottiik 1évé munkamegosztasrol.

Az iskolarendszer szerepe a politikahoz val6 viszonyok alakulasaban

A rendszervaltassal megvaltozott tarsadalmi szabalyok tanuldsaban egyes csoportok (a
fiatalok, az iskolazottabbak, a vallalkozasokban érdekeltek) elénydsebb, masok (az id6-
sebbek, tanuE]tlanabbak, Magyarorszagon emellett a cigdnysag is) hatranyosabb helyzet-
ben vannak.”™ A posztszocialista orszagok sajatossaga, hogy az iskolarendszer inkabb
reprodukalja a politikai kultura megtanulasaban {s az elénydket és a hatranyokat, mint-
sem csokkentené a kiilonbségeket (Nagy, 1999).7 Egy 1996-ban, utols6 éves kdzépis-
kolasok korében végzett magyar vizsgalat szerint az iskolarendszer az ij nemzedékek
politika iranti bizalmanak, politikai érzelmeinek és ismereteinek alakulasaban egyarant
meghatarozé szerepet jatszik (Szabé és Orkény, 1998; Szabé, Lannert és Orkény, 1999).
A politikai bizalom. A politika és a politizalas iranti alapvetd bizalmatlansag a kozép-
iskolasok politikai vilagképének alapvonasa. A bizalmatlansag attol fliggden kisebb vagy
nagyobb koriikben, hogy elénydsebb vagy hatranyosabb karrierre késziti-e fel dket isko-
lajuk. A politikara vonatkozo negativ allitasokkal els6sorban az alacsonyabb presztizsi
kozépfoku oktatasi intézményekben értenek egyet. Az adatok érdekessége, hogy olyan

Az adatok forrésai: a.) kdzvélemény-kutatasok: OKI — Szocio-Reflex 1990 junius; Marketing Centrum 1995
februar; OKI — Szocio-Reflex 1995 aprilis; OKI — Marketing Centrum 1999 junius; b.) tanarvizsgalatok:
Ferge és masok 1972; OKI Tanarvizsgalat 1996.

A lakossag korében végzett kozvélemény-kutatasok szerint az intézményes hatasoknak (az iskolanak, a tana-
roknak, az egyhaznak, a konyveknek, a lakohelynek) a legiddsebbek tulajdonitanak a legnagyobb, a 18-29
évesek a legkisebb jelent6séget. Ugyanakkor a 60 évnél iddsebbek a sors szerepét is nagyobbnak tartjak az
atlagosnal, akarcsak a szegényebbek és a kevésbé iskolazottak. A diplomasok valamennyi tényezd szerepét
kisebbnek lattak, mint a kevésbé iskolazottak.

Azt azonban, hogy az elényok is viszonylagosak, jol mutatja, hogy 2000 majusaban a Kecskeméti Féiskola
masod- és harmadéves diakjainak tobbsége ugy tudta, hogy Magyarorszagon allami iskolabol van a legtobb,
mikozben a kozoktatasban a rendszervaltast tobbek kozott éppen az jelentette, hogy az addig allami iskolak
onkormanyzati fenntartastak lettek.

A masodik vilaghabort utan kialakulé kozoktatasban K6zép-Eurdpaban joval nagyobb szakadék volt a to-
megek ¢s az elit oktatasa kozott, mint a nyugati vilagban. Ez az oka, hogy az iskolarendszerben a szerkezeti
valtozasok ellenére is vannak archaikus elemek. Ilyen példaul az érettségit nem add szakmunkasképzés
zsakutcaja.
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fiatalokra vonatkoznak, akik el8szor vettek részt 1998-ban valasztasokon (Szabé és Or-
kény, 1998. 84-85. 0.) (3. tablazat).

3. tablazat. A politika vilagdara vonatkozo negativ allitasokkal valo egyetértés, 100 pon-
tos egyetértési mutatoban 1996-ban (N = 2600)

11ren . . Szakkézép- | Szakmunkas-
Alliras Gimnazistdk iskolasok tanulok
A pf)ht{kgb'an. mindig van valami hamissag, bar- 79 36 36
ki csinalja is
A politikai partok csak arra jok, hogy a politiku-
. oY 59 72 75
sok megcsinaljak a maguk karrierjét
Mindig is voltak kicsik és nagyok: a kicsik dol-
. . 60 69 70
goznak, a nagyok pedig politizalnak
A politizalasbol az embernek csak baja lehet 40 46 55
A politizalasnak nincsen semmi haszna 30 38 45

A politikai érzelmek. A kozépiskolasok alapvetéen nem szeretik a politika vilagat.
Ezen beliil azonban megint csak az iskola tipusatol fiigg az érzelmek erdssége (4. tabla-
zat).

Hasonlo tendenciakat figyelhettiink meg a kdzhatalmi funkciok (koztarsasagi elnok,
miniszterelndk) és az ezeket betdltd személyek irant, valamint a politikai partok vezetdi
irant. Ezekben az esetekben is mindig a gimnazistak érzelmei voltak a legkevésbé és a
szakmunkastanulokéi a leginkabb negativak (4. tablazat).

A ,szeretem” és a ,,nem szeretem” valaszokat egyiittesen kezelve egy olyan mutatot
képeztiink, amely —100-t6]1 +100-ig terjed. Az igy nyert index el6jele tiikrézi, hogy az
adott fogalom altal kivaltott érzelmek pozitivak-e vagy negativak, értéke pedig egy
+100-t6l —100-ig terjedd skalan fejezi ki az érzelem intenzitasat. Minél inkabb megko-
zeliti egy fogalom szeretet-indexe a +100-at, annal inkabb szeretik a didkok azt, amit
jelol, és minél kozelebb van a —100-hoz, annal negativabb érzelmek hatdrozzak meg a
hozza valé viszonyukat.

Politikai ismeretek. Végiil a vizsgalt kozépiskolasok politikai ismeretei is alapvetden
attol fiiggnek, hogy milyen tipusu iskolaba jarnak. Ezt a politikai partok parlamenti he-
lyének ismeretével illusztralhatjuk a legegyszeriibben. A legfontosabb kilenc politikai
partrol a leginkabb a gimnazistak, a legkevésbé pedig a szakmunkas tanulok tudtak,
hogy koalicids partrol, parlamenti ellenzéki partrol vagy parlamenten kiviili ellenzéki
partrdl van-e sz6 (5. tablazat). Hasonlo tendenciakat tapasztaltunk a jogrend garanciaira
(az Alkotmany és az Alkotmanybir6sag funkcioira), a hatalmi agakra, az ideologiai alap-
fogalmakra vonatkozo6 ismeretekben. Az Gsszes ismeretkérdésre adott valaszt egyiittesen
kezelve a szakmunkastanulok ismeretszintje 20%-0s, a szakkozépiskolasoké 50%-os, a
gimnazistaké 70%-os volt (Szabo és Orkény, 1998. 43—70. 0.).
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4. tablazat. A politika kiilonbozo dimenzioit alkoto elemekhez valo érzelmi viszony a
kiilonbozé  iskolatipusokban, -100-tol +100-ig terjedd skalan 1996-ban

(N=2600)
Dimenzio Gimnazistak ii?{l;l;gjgi- SZL;];Z;;;];?S_
Politikai alapintézmények -16 -29 -33
valasztas 47 11 - 14
helyi dnkormanyzat -7 -29 - 28
sztrajk -36 —41 - 28
szakszervezet —46 -59 -60
politikus - 69 =77 -85
korméany -71 -82 - 81
Politikai ideologidk és orientaciok - 28 - 36 —-41
liberalizmus 71 22 - 60
kapitalizmus 26 -14 —58
jobboldal -35 —-42 -40
konzervativizmus - 68 =77 - 82
szocializmus - 82 -81 -83
kommunizmus -93 -93 -89
Etnikai csoportok -23 -32 —47
magyarok 95 94 92
amerikaiak 52 54 59
franciak 46 44 27
zsidok 32 2 -53
szlovakok -29 —-47 — 68
oroszok -49 -70 -76
romanok -72 -79 - 78
ciganyok -84 -90 - 83
Szimbolikus és materialis értékek 41 29 22
Szent Korona 91 78 50
pénz 77 73 86
1956-0s forradalom 43 6 -30
vallas 33 33 34
engedelmesség 19 23 20
Osszesen —11 -25 -36
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5. tablazat. A kilenc part besorolasa a kiilonbozé iskolatipusokba jarok szerint, szdza-
lékban (N=2600)

Iskolatipus CS%{IZ?;SZ 1-4 jo valasz 5-8 jo valasz Csak jo valasz
Gimnazistak 21 15 45 19
Szakkdzépiskolasok 35 19 37
Szakmunkastanulok 50 28 20

Az adatok értelmezéséhez figyelembe kell venniink, hogy a didkok az iskoldban nem
sokat hallanak politikarol. A rendszervaltas egyik vivmanya az iskola depolitizdlasa volt:
az iskolai szocializacionak a rendszervaltds el6tti deklaralt célja, a ,,szocialista emberti-
pus” formalasa megsziint, a politikai vildgnézet a tanulék maganiigye lett; a politikai if-
jusagi szervezeteket kizartak az iskola falai koziil €s tilos politikai propagandat folytatni
az iskolaban.

Ami az ismeretek meghatarozottsagat illeti, a tobbvaltozds elemzések szerint ezt az
iskolatipus hatarozza meg a legerételjesebben. A politikai ismeretek szociokulturalis
Osszefliggéseit regresszids modellel vizsgaltuk (Szabo és Orkény, 1998. 68-69. 0.). A
regresszid-analizis szerint az ismeretek elsajatitdsanak vagy el nem sajatitdsdnak nem ér-
zelmi, hanem szocialis motivacioi vannak. A sziilék tarsadalmi statusza kézvetetten, az
iskola tipusdnak kivalasztasaval és a csalad kulturalis t6kéjével hat az ismeretek szintjé-
re. A politikai érzelmek és attitidok mintegy parhuzamosan szervezddnek az ismeretek-
kel, nem a politikai érzelmek ¢és attitlidok szervezik dket. A politikaval szembeni negativ
érzelmek mintait alapvetéen a csaladok nytjtjak. Az iskolai szocializacidé alapvetden
nem valtoztat ezeken a mintdkon. A rendszervaltast kovetd, szokatlanul nyilt politikai
konfrontaciokrdl, a napvilagra keriilt politikai korrupciokrol és a rendszervaltassal jaro
tarsadalmi hatranyokrdl szerzett személyes tapasztalatok sem valtoztattak alapvetden a
politika érzelmi percepcidjanak jellegén.

Az emberek szamara a politika annal tavolibb, baratsagtalanabb és ismeretlenebb vi-
lag, minél kevésbé iskolazottak. Mivel a legiskolazottabb sziilok gimnaziumba, a legis-
kolazatlanabbak szakmunkasképzobe kiildik gyermekeiket (Andor és Lisko, 2000), a ko-
zépfoku iskolarendszer struktirja reprodukalja a tarsadalmi elonydket és hatranyokat,
koztik azdfllampolgéri és politikai érdekérvényesitésben meglévd elonyoket és hatra-
nyokat is.

12 Megjegyezziik, hogy az OECD 1994-98 kozotti feln6tt irasbeliség-vizsgalatai szerint (Second International
Adult Literacy Survey) a 16-25 év kozottiek irasbeliségében 22 orszag koziil Magyarorszagon voltak a leg-
nagyobbak a kiilonbségek a sziilok iskolai végzettsége szerint. Ebbdl a szempontbol Magyarorszag Chilével,
Csehorszaggal, Lengyelorszaggal és Szlovéniaval keriilt egy csoportba. Magyarorszagon olyan hatranyt je-
lent a sziilok alacsony iskolai végzettsége, amit az iskolarendszer nem tud ellenstilyozni.)
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Az iskola szerepe az allampolgari nevel ésben

Kozép-Eurdpa oktatasi rendszereiben évszazados hagyomanyai voltak az tigynevezett
poroszos szemléletnek. Ennek a fennmaradasat eldsegitette, hogy a rendszervaltas el6tt a
kozoktatas kozvetlen allami iranyitas alatt allt, és direkt ideologiai szocializaciora tore-
kedett, ha ennek intenzitasa €s hatékonysaga orszagonként és koronként kiilonbozo is
volt. A porosz jellegli oktatasi rendszerben a tanar a didkot az oktatas objektumaként ke-
zeli, akinek nincs beleszolasa sem a nevelés tartalmaba, sem a folyamataba. Ebben a
rendszerben a didkok legfébb dolga, hogy engedelmesen viselkedjenek, és minél ponto-
sabban reprodukaljak a kdzpontilag sszeallitott tananyagot.

A rendszervaltas el6tti iskola ,rejtett tanterve” a hatalom embereszményének, a feliil-
r6l vezényelhetd, ideoldgiailag elkotelezett alattvald eszményének megfeleléen formalta
a tanulokat, mig a tarsadalomtudomanyi oktatas explicit modon tanitotta a rendszer apo-
met jelentette, de az Gtvenes évek elején Magyarorszagon az alkotmanytan cimi tantar-
gyat is, mig Csehszlovakiaban folyamatosan tanitottak allampolgari ismereteket is) is
megvolt a rejtett tanterve. Az oktataspolitika igyekezett korlatozni az olyan tarsadalom-
tudomanyi oktatas meger6sodését, amely dnalléan gondolkodo, érdekeit felismerd és ér-
vényesitd, demokratikus szemléleti polgarokat nevel. Ezt elsdsorban a tudomanyossagra
valo hivatkozassal érvényesitette. Az oktatas rejtett szocializacios céljait szolgalta, hogy
a didkok

— éppen sajat jeleniikrdl tudhattak meg a legkevesebbet, mivel az oktatas alapvetéen
multcentrikus volt;

— a kdzvetlen emberi viszonyok helyett altalanos tarsadalmi folyamatokrol, fogalmi
modellekrdl tanultak, ami nem segitette 6ket tarsadalmi helyiik és problémaik ér-
telmezésében;

— a tarsadalmi folyamatokkal nem mint alternativakkal talalkoztak, amelyek kozott
valasztani lehet, és a tarsadalmi mozgasok helyett csak a torténések ,,végeredmé-
nyét” ismerhették meg;

— az altalanos frontalis oktatasban alapvetéen passziv, befogadoi szerep harult rajuk;

— az elméleti ismeretek mellett joforman semmiféle gyakorlati ismeretet nem tanul-
tak;

— a sajat iigyiikben nem tudtak eljarni, mivel nem kaptak érdekérvényesitd technika-
kat, mikdzben az adott teriilet 6ssztarsadalmi problémair6l szamtalan informacio-
val rendelkeztek.

Ennek az idszaknak a tarsadalomtudomanyi oktatasa 6ntudatlanul, vagy tudatosan
elhanyagolta a targytol elvarhatd szocializacios funkcidkat: életidegen és személytelen
volt.

Az 1960-as évek végétdl kezdddben fokozatosan megvaltozott a kdzoktatas Magya-
rorszagon. Tovabbra is megmaradt ugyan az oktatasi rendszer poroszos jellege, de a ko-
rabbiaknal joval nagyobb 6nallosagot kaptak az iskolak, csékkent a tananyag ideologiai
tartalma. A tarsadalomtudomanyi oktatas f6 jelszava — az el6z6 korszak szemléletének
ellenhatasaként — a tudomanyossag és a szakszerliség lett. Az ideologiai tartalmakat egy,
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a hatvanas évek masodik felében bevezetett tantargy, a ,,vilagnézetiink alapjai” hordozta
a legmarkansabban. A kozépiskolak egy részében a torténelem mellett vagy abba beépit-
ve megjelentek mas tudomanyagak is: filozofiatorténet, szociologia, politologia stb.
Ezek a nagymértékben leegyszerlisitett tananyagok azonban meglehetdsen élettelenek
voltak. Tobbnyire az adott tudomany elvont fogalmi &sszegzését tartalmaztak, s nem
igazodtak a didkok tarsadalmi érdeklodéséhez: kis filozofiatorténészeket, szociologuso-
kat, politologusokat kivantak az altaldnos képzés keretében nevelni. Osszességében
azonban ez a szcientikus felfogas komoly elérelépést jelentett az el6z6 idészak ideologi-
kus szemléletéhez képest, még ha a tényleges tarsadalmi igényeknek nem is felelt meg.

A 80-as években bontakozott ki az Ugynevezett ,alternativ iskoldk” mozgalma,
amely a korabbi oktatascentrikus szemlélettel szemben a személykdzpontl iskolai neve-
lésre helyezte a hangstlyt.

Az 1989-es rendszervaltas nyoman megvaltozott tarsadalmi kornyezet 0j kihivasokat
jelentett a tarsadalomtudomanyi oktatds szamara Kozép-Europaban. A rendszervaltas
alapjaiban értelmezte at az allam és az allampolgar viszonyat, a tarsadalom értékrendjét,
erkdlcsi és jogi viszonyait. A valtozasok nyoman artikulalodott a demokraciara torténd
nevelés tarsadalmi igény&és kialakultak politikai keretei. Mindeniitt uj torvényi alapokra
helyezték a kozoktatast,” megsziint az oktatas allami monopoliuma, soksziniivé valt az
iskolafenntartok kore, decentralizalodott az oktatéb(Magyarorszégon a legjobban, Ro-
mémiélﬁn a legkevésbé), boviilt a képzési kinalat,” 0j tantervek léptek életbe (Nagy,
1999),~1j tankdnyvek sokasaga jelent meg, megnétt a tanarok és az iskolak szabadsaga
és 1j alapokra helyezkedett a tanarképzés és a tanarok tovabbképzése. E valtozasok rej-
tett hatasai — amennyiben egy demokratikusabb iskolarendszer korvonalait rajzoljak fel —
maguk is hozzajarulnak ahhoz, hogy az iskolai szocializacio demokratikusabb legyen. A
demokraciara valo nevelés oktatasi struktiraja és infrastrukturaja azonban fokozatosan
alakul ki és jelenleg is valtozoban van; oktatas-1élektani klimaja is (a tanarok beidegzo-
dései, a tarsadalom kozoktatas iranti elvarasai) csak lassan valtozik.

Ami az allampolgari nevelés direkt tartalmait illeti, abbol kell kiindulnunk, hogy Ma-
gyarorszagon az onallo, gyakorlatorientalt tarsadalomismeret oktatdsa nem gydkerezett
meg. Bar a 80-as évek alternativ pedagogiai hullamaval kezdédden voltak és vannak is
kisérletek arra, hogy valamilyen forméban a tarsadalomra vonatkozé ismereteket tanitsa-
nak (az utolso6 éves kozépiskolasok vagy filozofiatorténetet, vagy allampolgari és tarsa-
dalmi ismereteket tanultak heti két 6raban), a tarsadalomismeret nem emancipalodott

Ba magyar kozoktatast az 1990-es onkormanyzati, az 1993-as kozoktatasi és az ugyancsak 1993-as kisebbsé-
gi torvény szabalyozza.
Magyarorszagon ¢és Csehorszagban a korabbi négy évfolyamos gimndziumi képzés mellett megint vannak
hat és nyolc évfolyamos gimnaziumok is, Lengyelorszagban miszaki liceumot vezettek be, Csehorszagban
integralt kozépiskolakat. A térség egészében megndtt a kdzép- és fels6fokt képzésben részt vevok szama.
Magyarorszagon a 20-29 évesek 43%-a érettségizett, a 20-24 évesek 20%-a folytat felséfoku tanulmanyo-
kat (Tarsadalmi helyzetkép — 1999, 2000).

5 Magyarorszagon torvény szabalyozza, hogy a Nemzeti Alaptantervhez milyen mértékben kell alkalmazkod-
niuk az iskoldknak. A tobbi posztkommunista orszdgban inkabb a rendszervaltozas elétti tanterv ,,lebontasa-
nak”, ,,a valtozo koriilményekhez valo igazitasnak™ a logikaja érvényesiil (Nagy, 1999. 52. o0.).
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6nallo tantérgyként.mAz 1978-as tanterv a 8. osztalyban allampolgari ismeretek oktata-
sat irta el6 a torténelem tantargy 6raszaman beliil.

Az 1995-ban kiadott Nemzeti Alaptantervben a korabban szinte egyeduralkodo torté-
nelem tantargy mellett megjelentek 0j szellemi alternativ tarsadalomtudomanyi targyak
is: allampolgari-, gazdasagi- és tarsadalmi ismeretek, valamint a filozofia és az antropo-
logia is. A korabbi ismeretcentrikus iskolai rendszer azonban csak lassan és nehézkesen
tud befogadni a hagyomanyosnal gyakorlatiasabb és alapvetden képességfejlesztd tar-
gyakat.

A tarsadalmi és allampolgari ismeretek tanitasahoz sok jo tanterv, jo tankdnyvek és
segédeszkozok késziiltek. Tanitasukat azonban a legjobban talan a tanarok egy részének
allampolgari és szakmai szocializacidja neheziti. Félnek a készségfejlesztd programoktol
€s a partneri viszonytdl, valamint attol, hogy a didkok tudasa és tapasztalata meghatarozo
moddon épiiljon be az 6éra menetébe. Félnek attol is, hogy a didkok aktiv részvétele meg-
bontja fegyelmet. A megszokott rendszerbe nem illenek bele sem a kiscsoportos — kol-
lektiv munkat, kooperaciot — igénylé foglalkozasok, sem példaul dramapedagogiai ele-
mek. A diakok is idegenkednek az allampolgari nevelés 0j formaitol, mert nincsenek
hozzéaszokva az 6nallo érvelést igénylé munkahoz és a hétkdznapi élet elemzéséhez. Ne-
hézséget jelent az is, hogy a tarsadalomismeret tanitasa komplex, interdiszciplinaris hat-
teret igényel. Ebben az esetben nem lehet hivatkozni az ,,egy tudomany, egy tantargy”
ziti meg, hanem a tanarok vallalkozé kedvét is elveszi. Elvben a hagyomanyos értelem-
ben felfogott tanar szakteriilete valamennyi iranyat ismeri. Itt viszont sziikségképpen
polihisztornak kellene lennie ahhoz, hogy valamennyi folvet6dd kérdésre valaszt tudjon
adni, vagy pedig el kell fogadnia, hogy bizonyos részteriileteket kevésbé ismer. Tovabb
arnyalja a problémat, hogy jelenleg az 6raszamok elosztasa az iskolakon beliil nagyon
komoly harcokat eredményezett, s ez szikkségképpen hattérbe szoritotta az ijonnan meg-
jelend targyakat.

Az 1998-as valasztasok utan hatalomra keriilt magyar kormany egy 1 szabalyozasi
szintet iktatott kozbe a NAT és a helyi tantervek k6zé, az ugynevezett kerettanterveket.
A kerettantervek ismét visszatértek a tantargyi szabalyozasra, iskolatipusonként hataroz-
nak meg eltérd, de az adott tipuson beliil mindenkire koételezé kovetelményeket. A régi
oktatasi rendszerhez vald visszatérést jelenti az is, hogy ismételten két kdrben (az altala-
nos és a kozépiskolaban) tanitjak a torténelmet, kronologikusan, bar a kozépiskolaban
részletesebb kovetelményekkel. Ujdonsagot jelent azonban az ugynevezett modul tantar-
gyak bevezetése. Ezek nem érik el a heti egy Oras éves oraszamot, és az iskolak tetszé-
siik szerint kapcsolhatjak mas targyakhoz vagy tanithatjak onalléan 6ket. Témankat ille-
téen a kovetkezd modulok késziiltek: emberismeret, tarsadalomismeret, gazdasagi, al-
lampolgari ismeretek, etika, globalis problémak, filozofia.

16 1998-ban egy 500 iskolara kiterjedd reprezentativ vizsgalat szerint 98 iskola helyi tantervében szerepelt kii-
16n tantargyként tarsadalmi ismeretek; tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek vagy allampolgari
ismeretek elnevezési targy, atlagosan heti 1,5 6raban. 111 iskolaban szerepelt kiilon targyként az emberis-
meret (OKI, Szocio-Reflex: Felmérés az iskolaigazgatok korében a NAT-rol, 1998).

395



Szabo Ildiko és Falus Katalin
A kisebbségek ésa politikai szocializacio

Befejezésiil a politikai szocializacié egyik, a térség egészére jellemzd problémajat sze-
retnénk érinteni: a kisebbségek politikai szocializacidjat és ezzel dsszefiiggésben a tobb-
ség és a kisebbségek viszonyat. A rendszervaltassal Kozép-Eurdpaban a kisebbségek ok-
tatasa, iskolai feltételei altalaban javultak. Az 0j oktatasi torvenﬁk (Magyarorszagon a
kisebbségi torvény is) klszelesuetﬁk a nemzetiségi iskolak korét,~ és bovitették az anya-
nyelven valo tanulas lehetdségeit.™ A tantervi reformok nyoman a kisebbségeknek tobb
lehetdségiik van arra, hogy az iskolaban sajat kultirajukrol tanuljanak. A kisebbségi ok-
tatas helyi lehetGségeit javitotta, hogy az iskoldknak nagyobb szabadsaguk van az okta-
tas tartalmanak meghatarozasaban. A magan- és egyhazi iskolak alapitasanak engedélye-
zéﬁvel pedig tovabb béviilt a kisebbségek szamara anyanyelvi iskolakat fenntartok ko-

Itt csak utalnank a kisebbségek helyzetének szerteagazo torténelmi, politikai, jogi,
kulturalis és oktatasi problémaira. A kisebbségi oktatds megoldatlansagai és a térség al-
lampolgari kulturajanak egyik f6 sajatossdga, az interetnikus és interkulturalis viszo-
nyoknak, a mas népekhez vald viszonynak, valamint a tobbség és a kisebbségek viszo-
nyanak a problémai szorosan Osszefliggnek egymassal. Hogy a politikai rendszerek a
mas népek percepcidjat meghatarozzak, jol mutatja, hogy az Eurdpai Unid orszagaiban
végzett kutatasok szerint az Unid orszagaiban szignifikansan nagyobb a bizalom az Unid
tagorszagainak nemzetei irant, mint a volt szocialista orszagok nemzetei irant (Eurobaro-
meter reports, 1990, 1993 és 1996).

A kisebbségi oktatas kérdései a soknemzetiségii kozép- és kelet-eurdpai orszagokban
a politikai szocializacio legfontosabb problémait jelentik. Az, hogy a kisebbségek meny-

17 Kéarpataljan példaul az 1991-es oktatasi térvény nyoman a 713 altalanos iskola koziil 581 ukran, 65 magyar,
11 roman, 3 orosz, 19 ukran-orosz, 28 ukran-magyar, 2 orosz-magyar, 2 orosz-roman, 2 ukran-szlovak tan-
nyelvii. Ami a kdzépfoku oktatast illeti, az itt €16, kb. 170 ezer fényi magyar lakossdgnak vannak kozépis-
kolaik, két szakkozépiskolaban és egy technikumban tanulhatnak magyarul a diakok és egy szakmunkaskép-
zOnek van magyar tagozata (Bagu, 1999). Romaniaban ugyancsak béviiltek a mintegy masfél millios ma-
gyar lakossag alap- kozép- és fels6foku, anyanyelvi iskolazasanak lehetdségei a rendszervaltas ota, bar az
6nallo, allami magyar egyetemet az eddigi kormanyok még nem allitottak vissza. Ugyanakkor a Vajdasag-
ban azota, hogy Milosevic 1989-ben magahoz ragadta a hatalmat, a kisebbségi magyar nyelvii oktatas foko-
zatosan épiil le (mikozben a titoi Jugoszlavidban a 60-as évektdl olyan bikulturalis 1égkor épiilt ki, hogy
azokon a telepiiléseken, ahol a magyarok voltak tobbségben, a délszlav tanuldk is az anyanyelvi 6raikéval
egyez6 szamban tanultdk a magyart, mint a kdrnyezet nyelvét). Jelenleg 78 magyar tannyelva altalanos is-
kola, 7 gimnazium és 19 szakkozépiskola milkodik, egyre rosszabb koriilmények kozott. Az oktatas egészét
minisztériumi irdnyitas ala helyezték, igy a vezetok kinevezésében a hatalmon 1évé part képvisel6i elényt
¢élveznek. Egyre kevesebb iskolaban folyik a kisebbség nyelvén oktatas, helyette kétnyelvii oktatas van. Bar
a kisebbségi torvény eldirja, hogy ha egy kisebbségbdl legalabb 15 tanul6 jar egy iskolaba, biztositani kell
szamukra anyanyelvi tanart, a térvényt nem tartjak be. A kisebbségek nyelvének, mint kdrnyezetnyelvnek az
oktatasa megsziint. Kozpontositottak a tankonyvkiadast, igy alig van lehet6ség arra, hogy a kisebbségek
anyanyelvén jelenjenek meg tankdnyvek. Korlatoztak a magyar nyelvii tanarképzést, és leépitették az egye-
temen a magyar nyelvii lektoratusokat (Erdélyi és Nobel, 2000).

Karpatal_]an példaul 1991-ben kezd6dott meg a magyar nyelv fakultativ oktatasa azokon a telepiiléseken,
ahol nincsenek magyar iskolak, de élnek magyarok, és a gyerekek ukran iskolaba jarnak (Bagu 1999).

19 Magyarorszagon alapitvanyi formaban miikodik egy cigany glmnazmm ¢és van néhany 01gany szakiskola is.
Karpataljan a kilencvenes években két nyolc évfolyamos magyar gimnazium jott létre, és harom harom év-
folyamos reformatus liceum (Bagu, 1999).
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nyire tudjak megdrizni sajat identitasukat, mennyire érvényesiil a szabad identitasvalasz-
tas és az anyanyelven valo tanulas joga, minden orszag politikai szocializaciojanak fon-
tos indikatora. A kisebbségek onmeghatarozasa nem csak intézményes lehetéségeken
mulik. Az is befolyasolja, hogy az adott tarsadalomban mennyire fogadja el a tobbség a
kettds vagy tobbes identitasok Iétét: azt, hogy a nemzeti €s etnikai identitas és az allam-
polgari identitas nem esnek feltétleniil egybe. (A magyar kdzgondolkozasban az allam-
nemzeti és a kultirnemzeti modell és ezek elemeinek kombinacioi egyarant el6fordulnak
(Ldzar, 1996. 53-58. o.; Szabé és Orkény, 1998. 171-190. 0.).) A kisebbségek politikai
szocializacidja a tobbség politikai szocializaciojanak is fliggvénye.

A tobbség és a kisebbségek egyiittélése szempontjabol Magyarorszagon a lakossag
5,5%-4t kitevo és legnépesebb kisebbséget alkotd ciganysag rossz szocialis helyzete és a
tobbség ciganyellenessége jelentik a legfobb problémat. Ugy tiinik, a fiatalabb nemzedé-
kek kevésbé zarkéznak el a kisebbségektdl, mint a felnéttek (Szabo és Orkény, 1999.
198-225. 0.) (6. tablazat).

6. tablazat. Azok aranya, akiket zavarna a kisebbségi csoportok tagjainak kozelsége,
szazalékban a nyolcadik osztdlyosok, az utolso éves kozépiskolasok és a fel-
néttek korében

Kisebbségi (f\g;i[;idik - krlr{tolzo: éves l;dz]iizbvk'oldsok (1996) Felndtr

coporok | “(ioas | Viamipt | iotiet, | ik | 01997
Ciganyok 58 60 61 60 74
Arabok 26 38 28 18 52
Romanok 40 45 41 32 51
Kinaiak 21 32 23 17 48
Oroszok 35 38 24 15 40
Zsidok 28 38 19 10 30
Erdélyi magyarok 8 11 5 4 25
Szlovakok 31 37 24 15 23
Németek 11 13 7 7 15
Atlag 28,67 34,67 25,78 19,78 39,78

A mar emlitett kozépiskolas vizsgalat adatai azt mutatjak, hogy Osszességében nem
annyira az egyes csoportok elfogaddsa vagy elutasitdsa kozott vannak kiilonbségek a
kiilonboz6 iskolatipusok tanuldi kozott, mint inkabb egy altalanosan érvényesiild inter-

20 Az adatok forrasa: Szabé Ildiké és Orkény Antal: 14-15 éves fiatalok interkulturalis vilagképe. In: Terestyé-
ni Tamas (szerk.): Tobbség — kisebbség Tanulmanyok a nemzeti tudat témakorébdl. Osiris Kiado, Budapest,
1996.

2l Az adatok a Replihe 1995-6s vizsgalatabol szarmaznak.
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kulturalis attitidben. Azok tobbségét, akik a Magyarorszagon ¢l6 ciganyokat a magyar
nemzet részeinek tekintik, nem zavarna, ha padtarsuk cigany lenne (66%), mig azoknak,
akik nem tekintik a ciganyokat a magyar nemzet részeinek, csak a kisebbségét nem za-
varna, ha padtarsa cigany lenne (34%). A személyes magatartasok nyitottsaga vagy zart-
saga Osszefligg a kisebbségek iranti érzelmekkel, a bevandorlokkal és a kiilfoldiekkel
kapcsolatos nézetekkel és altalaban a tarsadalmi szintii nyitottsaggal és zartsaggal. Minél
toleransabb valaki a mindennapokban és a személyes interakciokban, annal inkabb eluta-
sitja a xenofobia minden megnyilvanulasat és fogadja el az idegeneket egyenrangu fél-
nek, és a bevandorlas kérdésében annal befogadobb. Az interkulturalis magatartas a
nemzet fogalmanak megkonstrualasaval is Osszefiigg. Az idegengyilolettel a kizard
(szarmazason, sziiletésen és anyanyelven alapulo) nemzetfogalom tarsul. Egyiittesen ke-
zelve a személyes kapcsolatok és a bevandorlas-politika szintjét, valamint a nemzeti
identitas elméleti konstrukcioit azt tapasztalhatjuk, hogy a leginkabb nyitottak a kisebb-
ségek irant a gimnazistak (koziilik is a lanyok), a leginkabb elutasitéak pedig a szak-
munkas tanulok (koziiliik is a fiuk).

Osszegzés

Tanulmanyunkban megprobaltuk bemutatni, hogy a Kézép-Eurépaban gyakran valtozo
politikai viszonyok kozott milyen sajatossagai alakultak ki a politikai szocializacionak.
A békés rendszervaltas elokészitésében szerepet jatszottak az allampolgari stratégiak is.
Ugyanakkor a politikai struktira és intézményrendszer megvaltozasa utan is tovabbél a
korabbi politikai vilagképek sok eleme. A magyar kdzépiskolasok példaul elutasitjak a
politika vilagat, politikai érzelmeik és attitiidjeik negativak.

A gyakori politikai fordulatok miatt a szocializacios agensek kozotti ,,feladatmegosz-
tas” nem egyértelmli. A csaladok az iskoldra haritjak a nagyobb felelsséget a fiatalok
formalddasaban. A tanarok viszont a baratok és a média szerepét latjak minden mas té-
nyez6nél nagyobbnak.

Az iskolarendszer és az oktatas atalakulasaval kialakultak a demokratikus iskolai
szocializacid keretei Kozép-Eurdpaban. A rendszervaltas utani iskolai politikai szociali-
zacionak azonban tovabbra is sajatos, torténelmileg meghatarozott problémakkal kell
szamolnia. Ezek koziil kiemeltiik a mintaadok: a tanarok politikai szocializaciojanak
problémait és a tobbség és a kisebbségek viszonyaval osszefliggd kérdések iskolai keze-
1ésének problémait.
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ABSTRACT

ILDIKO SZABO AND KATALIN FALUS: POLITICAL SOCIALIZATION IN CENTRAL EUROPE

400

THE CASE OF HUNGARY

This study discusses the historical legacy of political socialization in Central Europe. It
analyzes political conversions, double socialization, asymmetries in people’s relationship to
politics, the traditions of political autarchy and direct political socialization, and the limits to
the expression of collective identities in these countries. Then, referring to the example of
Hungary, it describes the impact of the political transformation of 1989-1990 on political
socialization. Finally, it analyzes the role of the current school system in civic education.
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