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A konyv a magyar-svéjci ,,Intézményszervezet — pedagogiai innovacio — didaktikai variancia” cimet viseld,
1996-ban lezarult kutatasi projekt eredményeit tartalmazza hat szerzé tolmacsolasaban. Réthy Endréné,
Schaffhauser Franz és Szabolcs Eva (ELTE-BTK Pedagogia Tanszék), valamint Hans Dadertscher, Hans-
Ulrich Grunder és Christine Vogel (Berni Egyetem Szekundarfokozati Tanarképzd Kar) irasaikat elsGsorban
oktatasiigyi és oktataspolitikai szakembereknek ajanljak, azzal a nem titkolt szandékkal, hogy az érintett in-
tézmények és orszagok kozotti informaciocserét ily modon is eldsegitsék. E célt szolgalja tobbek kozott rovid
szakmai Onéletrajzuk és elérhetdségiik (levelezési cim, telefonszam, fax-szam, e-mail cim) — konyv végén ta-
lalhato — kozzététele. A fentiek mellett megallapitasaik sikerrel alkalmazhatok a tanarképzésben és a pedago-
gus tovabbképzésekben is.

A kotet — gazdasagi okokra hivatkozva — sajatos szerkesztésii, ami a tartalomjegyzékb6l nem deriil ki egy-
értelmiien az olvasd szamara. A Svéjcra vonatkozo részek ugyanis csak magyar nyelven olvashatok, a magyar
vonatkozasuak pedig részben csupan németiil. Sajnalatos modon a két nyelv hasznalatanak valtogatisa nem
minden rész esetében torténik meg. Igy fleg a németiil j61 tudd, magyar anyanyelviiek hasznosithatjik a leir-
takat.

A tartalomjegyzék utan a kotet a szerkesztok elészavaval folytatodik. Ezt koveti az egyik svéjci szerz6 al-
tal irt bevezetd, amelybdl egyértelmiien kideriil az egyeztetett szempontok alapjan és azonos modszerekkel
végzett kutatas célja, és nyomon kovethetové valik a projekt menete.

A Magyarorszag és Svajc oktatas- és iskolapolitikai helyzetének széleskorii feltarasa (szakirodalmi elem-
z¢és ¢és empirikus vizsgalat egyiittes alkalmazasa) soran kapott eredményeket a kotet harom 6 fejezete ismerte-
ti.

Az elsd — terjedelmét tekintve a leghosszabb — fejezet els6sorban alkotmanyszovegek, térvények, iskolai
rendtartasok attekintésével keresi a valaszt az alabbi kérdésekre: Milyen torvényileg meghatarozott szervezete
van az iskolanak? Melyek az engedélyezett iskolaformak? Hogyan viszonyulnak egymashoz a kiilonb6z6 isko-
latipusok?

ElGszor a magyarorszagi helyzetet tanulmanyozhatjuk — német nyelven — a XVIII. szazadtol egészen nap-
jainkig. (Erre azonban a cimben semmilyen utalas nincsen.) A szerzék kronologikus sorrend szerint haladnak,
az adott korszak oktatasiigyét meghatarozo torvényekre helyezve a hangsilyt. Az olvaso kiindulasként a két
Ratio Educationison keresztiil kaphat betekintést a hazai oktatastigy allami szabalyozasaba. Ezt kovetden a du-
alizmus korabol az 1868-as népiskolai, az 1883-as kozépiskolai és az 1891-es dvodai torvény rendelkezéseivel,
valamint a népiskola, a polgari iskola és az érettségivel zar6do kozépiskola tartalmi jegyeivel ismerkedhet meg
behatdbban.

Az 1. vilaghabort utani id6szak sajatossagainak kiemelését a Tanacskoztarsasag koznevelési reformjaval
kezdik a szerzdk. Majd az 1919-1945 kozotti, magyar iskolarendszert meghatarozé térvények koziil az 1921-
es, az 1926-o0s és az 1940-es népiskolai, az 1927-es polgari iskolai, az 1924-es, az 1926-o0s és az 1934-es ko-
zépiskolai torvények legfontosabb rendelkezéseit értelmezik. Az 1945 utani oktatasiigy elemzésekor kiilon al-
fejezeteket szannak az altalanos iskola 1étrehozasanak, az 1946 utani reformoknak és tanterveknek, az iskolak
allamositasanak, az 1961. évi II1., az 1985. évi L. és az 1993. LXXIX. térvénynek. A magyarorszagi iskolator-
ténet bemutatasat a jelenleg érvényben 1év6 alkotmany iskolapolitikai vonatkozasaival zarjak. Tehat a hazai is-
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kolarendszerben bekdvetkezd sorozatos valtozasok megértése érdekében — a teljesség igényével — minden je-
lentds allomast érintenek. Az itt leirtakat (német nyelven) négy melléklettel is kiegészitik: harom, kiilénb6z6
korszakra jellemz§ iskolarendszer vazlatos abrajaval, valamint egy, a magyar oktatasiigy iranyitasi szintjeit jel-
z6 abraval.

A svéjci — magyarul irédott — torténeti attekintés is a XVIIIL. szazadtol indul (ami szintén csak a szévegbdl
deriil ki), de szakirodalom hidnyaban csupan a XX. szazad els6 felének torténéséig terjed. Mivel Svajcban ez
iddszak alatt alig voltak nagyszabasu tervezetek és kozponti miivelddéspolitikai dontések, ezért ebben a rész-
ben nem térvények soraval talalkozhatunk, hanem egy szinte torésmentes folyamatot kovethetiink nyomon.
Tovabbi kiilonbség a két orszag kozott, hogy itt nem a torténeti egymasutanisagra, hanem az alkotmanyjogi és
az oktataspolitikai aspektusokra helyezddik a hangsuly.

A szerzok eldszor a kantonalis alkotmanyokon keresztiil ismertetik az oktatas és az iskola mai helyzetét
majd az idaig vezetd utat mutatjak be. Kiinduldpontjuk P.A. Stapfer helvét miniszter 1799-bél vald Enquete-ja,
melynek megallapitasairdl és hatasairdl részletesen szolnak. Ezutan a népiskola és a felsd népiskola fejlodését
vizsgaljak a tovabbképzé iskolak, a tanarképzés és a reformpedagdgiai mozgalom szempontjabol. A kantonalis
iskola-feliigyel6k konferencidjanak bemutatdsa utin az iskolak IL vilaghabort el6tti és utani helyzetét vazoljak
fel egészen 1954-ig. Itt azonban megszakad a torténeti attekintés a fent emlitett okok miatt. Tobb évtizedet at-
ugorva az 1990-es évektdl folytatodik Svajc iskolatorténete. Ebben az utolsé pontban az oktatasiigy atalakita-
sanak id6szertiségét indokoljak a szerzok az alapfoktdl a fels6 tagozat masodik szintjéig bezarolag.

A szoveghez kiegészitésként, illetve magyarazatként sok labjegyzet tartozik. A svajci iskolarendszer vaz-
latos modellje — Magyarorszaghoz hasonléan — mellékletben szerepel, erre azonban a megfelel$ helyen nem
torténik utalas.

Az elsé fejezet a két orszag iskolatorténetének kronologiai-tematikus Osszehasonlitasaval zarul (kizarolag
magyar nyelven). Ebbdl a részbdl vilagossa valhat az olvasd szamara, hogy a szamos eltérés, ami Magyaror-
szag és Svajc iskolarendszere kozott talalhaté mind a multat, mind a jelent tekintve, elsdsorban az eltérd allam-
szervezettel, bel- és kiilpolitikaval magyarazhato.

A masodik fejezet az allami és a magankezdeményezések korében 1étezé reformmodellek mindségi elem-
z¢€sét tartalmazza, kiilonboz6 pedagogiai programok és szervezeti modelltervek tanulmanyozasan keresztiil. A
szerkesztOk itt ugyanazt az elvet kovetik, mint az el6z6 résznél. (El8szor a magyarorszagi helyzet kovetkezik
németiil, majd a svajci magyarul, végiil az 6sszehasonlitas csak magyar nyelven.)

Az 1945 elbtti magyar iskolareformokon beliil olvashatunk a gyermektanulmanyi mozgalomrol, a Montes-
sori- és a Waldorf-pedagdgia hazai alkalmazasarol, erdei iskolak létrehozasardl, Nagy LdszIé Didaktikajarol,
Domokos Laszloné Uj Iskolajarél, Nemesné Miiller Mdrta Csaladi Iskolajarol és a szegedi Cselekvé Iskolardl.

Az 1945 utani id6szak reformtorekvéseit a szerzok sokoldaluan kivanjak megvilagitani az olvasé szamara.
El6szor az 1946-0s, az 1950-es, az 1962-es, az 1978-as altalanos iskolak szamara késziilt tantervek jszerii vo-
nasaira hivjak fel a figyelmet. Majd az iskolakisérletekrdl szolnak, kiemelve koziiliik a Gaspar Laszlo vezette
szentl6rincit és a Winkler Marta nevéhez k6t6d6 budapestit. Ezutan a kiilonb6z6 modszertani torekvések leg-
Iényegesebb jegyeit vazoljak fel. Itt rovid jellemzést adnak a Tolnai-féle olvasastanitasrol, a Lovasz-féle anya-
nyelvi programrol, a Meixner-modszerrdl, a Varga-féle komplex matematikaoktatasrol, valamint a Zsolnai-féle
nyelvi-irodalmi és kommunikaciés programrol. Majd néhany tovabbi iskolaprogram megemlitése utan az al-
ternativ iskolak alapitasara vonatkozo torvényi szabalyozasokra, valamint az azok hatasara 1étrejové intézmé-

A svajci reformpedagodgiai torekvések torténeti attekintése — Magyarorszaggal ellentétben — mar az els6 fe-
jezetben megtorténik. Igy célszerti, ha az olvasé az ottani iskolareformok sajatossdgainak tanulméanyozasa elétt
visszalapoz ehhez a részhez a jobb megértés érdekében. Itt deriil ki ugyanis tobbek kozott az, hogy Svajcban
idében és tematikailag is tagabban értelmezik a reformpedagogiat, mint hazankban.

A jelenlegi helyzetet tekintve Svéjcban a kiilonbozé fokozati maganiskoldk alapitdsa és mikodtetése
alapvetéen szabadon torténhet. E teriilet elemzdje a legnagyobb problémat itt abban latja, hogy ezeknek az in-
tézményeknek az allami finanszirozasa — torvényi hattér hianya miatt — nem megoldott.

A maganiskolak mellett a szerz0 kitér a 70-es évek ota 1étez0 alternativ iskolakra is, melyek jellemzbit az
alabbi 6t pontban foglalja 6ssze: 1. 6nkormanyzattal rendelkeznek; 2. pénziigyileg onalloak; 3. nem felekezeti
iskolak; 4. pedagogiai koncepcidjuk kdzéppontjaban az egészleges, szocialis, onmeghatarozason alapulo és in-
tegralt tanulas all; 5. fontosnak tartjak a sziilok iskolai munkaban vald kozremiikodését.
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Végezetiil, Ivan lllich radikalis iskolakritikajanak Svajcra vonatkoztatasa utan a fenti reformtorekvések al-
lami intézményekre valo hatasardl olvashatunk.

A két orszag iskolareformjainak Osszehasonlitasat tartalmazo rész egyik lényeges megallapitasa az, hogy
mig Magyarorszagon a magan-, illetve alapitvanyi iskolak egyre inkabb befolyasolni latszanak az allami isko-
lakat, addig Svéjcban a szabad fenntartasu iskolak az allami iskoldk alternativai kivannak maradni.

A konyv harmadik nagy fejezete — magyar nyelven — az allami és a maganiskolak didaktikai jellemzdit
mutatja be a szerzok altal végzett — Magyarorszag és Svajc iskolainak gyakorlataban alkalmazott munka- és
oktatasi formak feltarasat szolgald — empirikus kutatas tiikrében.

A kutatas targya, célja és hipotézise utan betekintést kaphatunk a vizsgalat modszerébe és a mintavételbe.
Ebbdl a részbdl megtudhatjuk, hogy a 38 kérdést tartalmazo kérddives felmérés (melynek teljes szovegét az 5.
Mellékletben olvashatjuk) mindkét orszagbol 30-30 allami és szabad fenntartasu iskola igazgatdjanak, vezeto-
mezésében valo eltéréseket magyarorszagi és svajci viszonylatban.

E fejezet masodik egységében a kutatok a vizsgalat eredményeit az alabbi négy témakaor koré csoportositva
mutatjak be: 1. személyi és munkafeltételek; 2. az iskola helyzete; 3. a reformok jellemz6i; 4. az oktatasi for-
mak sajatossagai. A kérdSiv kérdései szerint haladva el6sz6r mindig a magyarorszagi adatokat interpretaljak,
majd a svajciakat. Ezt koveti a két orszag Osszehasonlitasa, ami majdnem minden esetben egy-egy tablazattal
zarul.

EttSl a menettdl eltérve, a személyi és munkafeltételeket csak a svajci iskolakat alapul véve dsszegzik. (A
magyarorszagi vonatkozasok a késobbiekben sem keriilnek kozzétételre.) Az eredmények Osszefoglalasa és a
kovetkeztetések levonasa viszont csupan hazai viszonylatban torténik meg. Igy tobbszordsen is hianyérzet ta-
madhat az olvasoban. Ezt potolhatja némiképp a kétet zar6 része, mely ,,Szinkronitasok és parhuzamok” cimen
a kutatas legfontosabb megallapitasait a két orszagra vonatkozoan foglalja dssze.

A szovegben szamos szakirodalmi hivatkozas talalhatd. Ezek forrasai szerepelnek az irodalomjegyzékben;
a magyar oktatastiggyel kapcsolatosak magyar nyelven, a Svajchoz kapcsolédoak pedig németiil.

Osszegezve, a kényv olyan dsszefoglalasat adja a két orszag iskolarendszerében a XVIII. szazadtol egé-
szen napjainkig bekovetkezett valtozasoknak, amelyek nélkiilozhetetlenek a magan- és az alternativ iskolak
miltkodésének megértéséhez. Ezért feltételezhetd, hogy oktatasiigyi és oktataspolitikai szakemberek mellett a
leendd és a mar aktivan miikodd pedagogusok is sokat profitalhatnak a leirtakbol. Rajtuk kiviil azonban azok is
haszonnal forgathatjak ezt a kdnyvet, akik csupan érdekl8désbél kivannak tajékozodni a témaban.

Simon Katalin
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