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Miként azt a neveléstudomany egyetemi intézményesiilésével foglalkozé pedagogia tu-
domanytorténeti kutatdsok egyértelmiien bizonyitjak, a neveléstudomany egésze, és ezen
beliil a magyar tudomanyfejlodésre dominans hatdst kifejté német neveléstudomany
hosszabb eldtorténet utan, mintegy ,,megkésetten” a 20. szazad elején valt modern tudo-
manyos diszciplinava (I1d. err6l részletesen Helm, Tenorth és Horn, 1993; Tenorth és
Horn, 2000). Jollehet az els6 rendszerezett pedagdgiai munkak mar a felvilagosodas ké-
sOi szakaszadban megjelentek, a tudomannya valasnak ebben a kezdeti szakaszaban a ne-
velés jelenségeinek vizsgalata még mas tudomanyok, elsésorban a teoldgia és a filozofia
szemléletmodjat kdvette, és annak tartalmai elsdsorban a pedagdgusok szakmai tudasa-
hoz kapcsolodtak. Jol példazza ezt az 1827-ben megjelend elsé magyar nyelvii elméleti
neveléstani szakmunka is (Szilasy, 1827)

tovabba Stichweh, 1984; 1990a; 1990b; 1993) a modern szaktudomany egylk tlplkus is-
mertetdjegyének tekintik az adott diszciplina egyetemi intézményesiilését; annak 6nallo
tanszéki kereteinek kialakuldsat, és annak betagolodasat az egyetemen oktatott, akadé-
miai tudomanyok rendszerébe. A tudomanyfejlédés ezen szempontok alapjan torténd
elemzésének tovabbi fontos fokmérdje a kor mintaértékli tudomanyos iranyzatainak re-
cepcios szintje, és ezzel Osszefiiggésben az oktatott tudomanyos tartalmak eszmetorténeti
elemzésekkel értelmezhetd ,,mindsége”, amely jelzi az egyes orszdgok adott tudomany-
teriileten felhalmozott, a korszak jellemz6 nemzeti és nemzetk6zi tudomanyfejlédési sa-
jatossagait tiikr6z6 tudasanyaganak szinvonalat. Ez a megkdzelités lehetdvé teszi példaul
az adott szakteriilet korabeli nemzetkdzi mércével mért fejlettségének, annak reflexios il-
letve recepcids szintjének differencialt vizsgalatat; vagyis a nemzetkozi tudoskdzosség
altal kialakitott, az adott korszakra jellemz6 tudomanyos kommunikacio alapvetd szaba-
lyaihoz, paradigmaihoz fliz6d6 kapcsolatat.

A tovabbiakban legkorabbi, sokdig egyetlen hazai egyetemiink, a pesti egyetem bol-
csészkaran kialakulé pedagogia tanszék intézményesiilési folyamatainak alakulasat nyo-
mon kovetve vizsgaljuk a pedagdgia modern egyetemi tudomannya valasanak fobb allo-
masait, a tansz€k 1814-ben torténd megalakitasatol a 20. szdzad kozepéig.
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A pedagégia teolégiai alapokon nyugvé egyetemi neveléstanna valasanak idészaka

A pesti egyetem, az els6 folyamatosan miikddé magyar egyetem jogelddje az 1635-
ben Pazmany Péter altal alapitott nagyszombati jezsuita egyetem volt. A jezsuita rend
1773-ban torténd feloszlatasat kovetden a kirdlyi egyetemmé alakulod, szervezeti szem-
pontbol is teljessé valo — bolesészeti, teologiai mellett jogi és orvosi karral is kibdvitett —
nagyszombati egyetem a bécsi universitas szabalyzata alapjan folytatta tovabb munkajat.
Ezt kovetden keriilt sor az intézmény Budara (1777), majd Pestre (1784) torténd athelye-
zésére. A hazai neveléstudomany fejlédésének ebben a korai szakaszaban mind tartalmi,
mind szervezeti kereteit tekintve elsdsorban a német tudomanyfejlodési torekvéseket ko-
vette. Ez egyarant kimutathat a korszak elméleti torekvéseiben, és a tanszék korai in-
tézményes kereteinek kialakulasa soran. Ez a recepci6 nem véletlenszerti, a német orien-
lent6ségli, elsésorban Kelet-Europaban érvényesiilé paradigmatikus irdnyzatdhoz kap-
csolodik. Elsé hazai egyetemiink fejlédésére mar ebben az idészakban — a 19. szazad
elején is — elsdsorban a német egyetemeken megfigyelhetd intézményi reformok, illetve
tudomanyfejlodési tendencidk hatottak a legszamottevobb mértékben.

A kozelmult eurdpai (els6sorban német és francia) neveléstudomany-torténeti dssze-
hasonlité vizsgalatai egyértelmiien bizonyitjak, hogy a diszciplina eurdpai fejlédésében
két — részben nemzeti tradiciokra alapozddd — tendencia érvényesiil; az egyik a tudo-
manyfejlédés angolszasz illetve francia, a masik pedig német fejlddési modellként értel-
mezhetd. Ennek — az eurdpai tudomanyfejlodés tagabb kontextusaiban is kimutathato —
két modellnek egymastol eltérd jegyei napjainkig érzékelhetdk a német ugynevezett tu-
domanyos pedagogia (wissenschaftliche Pddagogik) és a francia nevelés tudomanyai
(sciences de I’education) elnevezésii tudomanyos diszciplina egymastodl jelentds mérték-
ben elkiiloniilé szemléletmodjaban. Az els esetben az 6nallé tudomannya valas igénye a
filozofiai-hermeneutikai hagyomanyok felvallalasaval és ezzel parhuzamosan teljeskort,
onallo elméleti rendszerépitésre iranyulod torekvéssel parosul, a masodik modell jellem-
z0je az erdteljes tarsadalomtudomanyos-szocioldgiai megalapozottsag, a sokféle tudo-
manyos megkozelitést 0sszedtvoz6 multidiszeiplinaris szemléletmod, illetve az em-
pirikus kutatasi modszerekre épiild, gyakorlatias, technologiai jellegii megkozelités elo-
térbe helyezése (Schriewer, Keimer és Charle, 1993. 277. 0.).

A magyar neveléstudomany fejlddésének alapvetd vonasaként jellemezhetd erdteljes
német orientaciot Handak Tibor a magyar eszmetorténet egészére jellemzé altalanos ten-
denciaként értékeli, és ennek kapcsan utal arra is, hogy a magyar tudomanyossag csak
szazadunk els6 évtizedében, a szociologiai szemléletmod megerésddésével bujt ki ,,a
német befolyas alol, képviseldi inkabb a Németorszag mogotti Eurdpaval, igy elsdsorban
Anglia, Olaszorszag, Franciaorszag, s mellettiik Svajc és az Egyesiilt Allamok tudo-
manyos eredményeivel is megismerkedtek.” (Handk, 1993. 36. 0.)

A német kultirdnak ez tavoli térténelmi hagyomanyokban gyokeredzo, a kozép-euro-
pai torténeti zoéna egészére — és ezen beliil Magyarorszagra — gyakorolt erételjes hatasa
(pl. a2 Habsburg Monarchia ¢s a Német-Romai Birodalom szoros kapcsolata, a magyar
diakok német egyetemeken folyd tanulmanyai, az ez irdnybol érkez6 irodalmi olvasma-
nyok, a sajt6 hatasa stb.) a felvilagosodas id0szakatol még erételjesebben érvényesiil. Az
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ennek nyoman megjelend mintaad6 jelleg elsGsorban abban rejlik, hogy a német alla-
mokban az eltérd fejlédés korabbi fazisaban kidolgozott modernizaciés megoldasokat
(gazdasagpolitika, iparpartolas, miiszaki szervezet, iskolazas, kozegészségiigy) a hasonld
fejlodési tendencidk folytdn a kdzép-eurdpai régid allamai jol tudtdk alkalmazni sajat
szintén némi faziseltolodassal jelentkez6 modernizéacios torekvéseikhez (Kosari, 1190.
116-117. 0.). Ez a tendencia mar az 1770-es évektol, az osztrak felvilagosult abszolutiz-
mus altal elinditott iskolailigyi reformokt6l kezdddden jol nyomon kdvethetd. Ett6l az
idotol valik folyamatossa az a német allamok iranyabdl, elsésorban Poroszorszagbol ki-
indulé recepcid, amely a Habsburg Monarchia és azon beliill Magyarorszag kdzoktatasa-
nak és tudomanyrendszerének modernizaciojat egészen a 20. szazad elejéig dontd mér-
tékben meghatarozza. (P1. Ratio Educationis, Felbiger hatasa, 1849: a Humboldt féle ko-
zépiskolai és egyetemi reform hatasa, a herbartianizmus, majd a szellemtorténeti irany-
zatok hazai recepcidja stb.)

A tudomanyos pedagogia létrejottének eszmetorténeti hattere

A neveléstorténet és a pedagdgiai gondolkodas torténetének gazdag hagyomanyaival
szemben az eurdpai neveléstudomany torténete joval rovidebb elézményekre nyulik
vissza. Az 6nallé neveléstudomany megteremtésére iranyulo, a 19. szazad els6 évtizedei-
ben elsésorban a német tudomanyfejlédéssel dsszefliggésben megjelend elsé probalkoza-
sok mind elméleti, mind tarsadalmi vonatkozasaikban szoros kapcsolatban allnak a kora-
beli filozofia és a teologia fejlodésével, tovabba a pedagdgusok szakmai professzidjanak
korabeli szintjével, illetve az abbol fakado igényekkel.

Az ezt megel6z6 korokban — mar az 6korbol kezddédéen — a neveléssel kapcsolatos
rendszerezett reflexiok szdmos klasszikus munkaban megtalalhatok. Platon és Arisztote-
lész esetében, miutan a nevelést az allam alapvetd feladataként értelmezték, ezek a poli-
tika részeként, Quintilianus munkajaban a retorika keretei kozott, a kozépkor szdzadaitol
kezdbdden egészen a 19. szazadig pedig a teoldgia keretei kozé agyazottan jelennek
meg. A fenti vazlatosan bemutatott orientacios pontok jol érzékeltetik a nevelési folya-
matoknak ezekben a korokban érvényesiild kettds, egyrészt az adott tarsadalom altal a
felnovekvo generacioval szemben tamasztott igényekre (politika); masrészt az egyéni
létnek az élet végességén tilmutatd célja felé (teoldgia) mutatd iranyultsagat (Lenzen,
1995.21-22.0.).

A pedagdgia modern tudomannya valasanak legkorabbi fejlodési szakaszaban — mi-
ként ezt a 17-18. szdzadban megsziiletd korai pedagogiai elmélkedések és gyakorlati ne-
veléstanok is jol tiikkrozik — annak tartalmai még a teoldgia részeként, késobb a filozofia-
nak aldrendelten jelentek meg. A 17. szdzadban a neveléstant — jol példazza ezt
Comenius munkassaga is — elsdsorban a ,.tanitds miivészetének”, gyakorlati tapasztalati
alapokra épiilo, modszertani jellegli tantételek rendszerének tekintették. A felvilagosodas
idején tovabbra is gyakorlati tapasztalatokon nyugvo, am egyre rendszerezettebb peda-
gogiai reflexiokkal (Locke, Rousseau, filantropistak) taladlkozhatunk, majd a klasszikus
német filozofia képviseldi (miként azt Kant pedagodgiai jellegli eléadasai is tiikrozik) a
neveléstant az antropologia egyik aganak, vagyis az emberrdl és erkolesi nevelésérol
sz016 ismeretrendszernek tekintették (Kron, 1997. 26. o.).
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Miutan a felvilagosodas egyrészt — az 6roklott nemesi eldjogokon alapuld abszolu-
tisztikus hatalmi rendszer tarthatatlansagat hangstilyozva — a hatalom jellegének, és at-
hagyomanyozott merev formdinak megvaltoztatasara, tovabba az egyhaz ,,vilagértelme-
z¢€si” monopoliumanak megsziintetésére torekszik, masrészt eszmevilagaban egyre erd-
teljesebben fogalmazodik meg az egész emberiség javat szolgalo, teljes kori szabadon
kutatd megismerés vagya a korlatolt hittel szemben, a korabbi két alapveté megkozeli-
tésmod (politika, teologia) egyre inkabb elvesztette a pedagdgiai folyamatok értelmezé-
sével kapcsolatos korabbi egyeduralmat. Egyre inkabb vilagossa valik, hogy a nevelési
folyamatok mar nem értelmezhetdek tobbé kizarolag a vallasi illetve politikai orientacid
oldalardl. A felnovekvo gyermek vilagban elfoglalt helyét ugyanis mar nem kizarélag
szarmazasa hatarozza meg, a sziiletési el6jogok helyére egyre inkabb a mindenki szama-
ra megszerezhetd a miiveltség, illetve képzettség 1ép. Ezzel parhuzamosan az egyre ero-
teljesebb megfogalmazodo haladasgondolat nyoman 1j értelemben jelennek meg a foldi
1ét kérdései, az ember evilagi feladatai. Az emberek egyre inkabb hinni kezdtek abban,
hogy az életet nem csupan a fatum vezérli, nem kell csupan a vakszerencsére varniuk,
problémaik megoldasara dnmaguk is képesek lehetnek.

Mindezek hatasara egyre inkabb elfogadotta valik az a gondolat, hogy az egyén bol-
dogulasa egyre inkabb az egyéni alkalmassag — egyéni tapasztalok (Rousseau) fliggvé-
nye, amely eredményes iskolai palyafutas utjan (pl. filantropistak, Pestalozzi) szerezhetd
meg, illetve sajat képe (képzettsége) formalasanak mindenki 6nmaga is részese lehet.
Ezzel parhuzamosan egyre szélesebb korben terjed el az a gondolat is, hogy a felndvek-
v6 gyermek ezt az utat 6nalldan, illetve kizardlag a csalad, a szitkebb informalis tarsadal-
mi kdrnyezete spontan segitségével tobbé nem tudja mar megtenni — ehhez szakképzett
segitokre van sziiksége. Az egyre szélesebb tarsadalmi csoportokra kiterjed6 uj tartalmu
miiveltség atszarmaztatasahoz (vélik ebben az idében) mar nem elegendé a nemesi
gyermekek nevelését végzd néhany szaz hazitanitd — néptanitok kellenek, akik a haté-
kony oktatas eszkdzeivel, az ehhez sziikséges szaktudassal is rendelkeznek. Az egyre
szélesebb korre kiterjedé miiveltség megszerzése, az iskoldzottsag biztositdsa nem csu-
pan az egyén, hanem a k6zdsség szamara is fontos: ezért errél az allamnak kell gondos-
kodni — kezdetben felvilagosult abszolutizmus, késébb polgari demokracidk — mindenki-
re kiterjed6 modern allami kozoktatasi rendszereiknek keretei kozott (Nemeth, 2000.
148-149. o.).

Mindezek a vazlatosan attekintett fejlodési tendencidk is érzékeltetik talan, hogy a
nevelés jelenségeivel vald tudomanyos igényt foglakozas, illetve tudomanyos pedagogia
miért éppen a felvilagosodas idészakaban — és éppen német f6ldon — jelenik meg a leg-
korabban. A pedagégia korai fejlédésére legjelentdsebb hatdssal éppen a német filant-
ropizmus volt. Jol érzékelhetd ez Ernst Christian Trapp (1745-1818), az 1779-ben a hal-
Iéi egyetemen létrehozott elsé német — €s egyben az elsé eurdpai — pedagogia tanszék
professzoranak munkassaga, ,,Versuch einer Piddagogik [Egy pedagogia kisérlete] cimil
1775-ben megjelend miive kapcsan. A kdnyv — miként erre cime is utal — egy tudoma-
nyos igényl pedagogiai rendszer megalkotasara iranyulo els6 figyelemremélto kisérlet.
Ennek keretében a német gondolkodoé olyan 1j empirikus alapokon nyugvé diszciplina
létrehozasara torekedett, amely meghatarozza annak feladatkoreit, fobb vizsgalati teriile-
teit, tovabba szisztematikus rendszerbe foglalja az ezzel kapcsolatos ismeretkoroket.
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Trapp munkéja, jollehet még nem tekinthetd az jkori tudomanyszemlélet minden krité-
riumanak megfelel tudomanyos rendszernek, sajat kora ez iranyu torekvéseit szamos te-
riileten megel6zo, figyelemre méltd, uttdrod kisérlet, amely a korai, statisztikai elemeket
is felhasznal6 empirikus pszicholdgia eredményeire tamaszkodott. Ezek alapjan kiemeli
példaul a figyelem, emlékezet, faradtsag stb. kiillonb6z6 pedagogiai helyzetek soran
megtapasztalhatd sajatossagai vizsgalatdnak és regisztralasanak fontossadgat, hangsu-
lyozva, hogy csak azok alapjan nyilik lehetdség a nevelés és oktatds altalanos érvényli
alapelveinek megfogalmazasara (Reble, 1992. 168. o.).

Trapp uttord probalkozasat leszdmitva a 19. szdzad elején a régid orszagaiban megfi-
gyelhetd tudomanyos igényli pedagédgiai rendszerezési torekvések tovabbra is a protes-
tans és katolikus teoldgiara alapozva bontakoznak ki. Ezen iranyzatok képvisel6i mar ar-
ra is torekedtek, hogy 6sszhangba hozzék a korai empirikus irdnyzatok és a transzcen-
dentalis elemeket hangstlyozo keresztény hagyomanyok, tovabba a klasszikus német fi-
lozofia hatasa alatt megjelend pedagogiai elképzeléseket. Az ezzel kapcsolatban kibon-
takoz6 mozgalom kiemelked6 képviseldi (Lehne, Weiller, Niemeyer, Schwarz, Politz,
Milde) mindegyike protestans vagy katolikus teologus volt. Kozilik August Hermann
Niemeyer (1754-1828), tovabba. Schwarz (1766—1837) hatasa a legszamottevobb a né-
met nyelvteriiletek, valamint az annak recepciodjat leginkabb tiikr6z6 kozép-kelet-eurdpai
régioban is megjelend tudomanyos pedagogia fejlédésére. A korabeli katolikus pedago-
gia legkiemelkeddbb képviseldje az osztrak Vinzenz Eduard Milde (1777-1853), a bécsi
egyetemen 1806-ban alapitott pedagogia tanszék elso professzora. Ebben a mindségében
1810-ig jelentds elméleti pedagogiai tevékenységet folytatott, és a tanszék vezetdjeként
szamos pedagogiai eldadast tartott. Ebben az idészakban sziiletett meg legfontosabb pe-
dagogiai miive, a Lehrbuch der allgemeinen Erziehungskunde [Az altalanos neveléstan
tankonyvel].

Milde olyan pedagodgiai szintézis megalkotdsara torekedett, amely magéba 6tvozi a
korabeli pszichologia és az ebben az id6ében egyre jobban 6nallésodd és a hagyomanyos
teologiai kotddéseit tovabbra is megdrz0 neveléstan eredményeit is. Pedagogiai felfoga-
sara hatottak a felvildgosodas pedagogiai gondolkodasmodjat erdteljesen befolyasold
alapmiivek szerzdi (elsésorban Locke és Rousseau), de miivében kimutathat6 a skot mo-
ralfilozofiai iskola, a német teoldgia és filozofia, els6sorban Kant hatasa is. A korszak
pedagodgiai aramlatai koziil a filantropizmus allt hozza a legkdzelebb. A munkéban Milde
gyakran hivatkozott a népszerii evangélikus teologus és elméleti pedagdgus, Niemeyer
széles korben elterjedt, népszerti 1799-ben kiadott Grundsétze der Erziehung und des
Unterrichts fiir Eltern, Hauslehrer und Schulménner cimi munkajara is (Bauer, 1928.
55-92.0.).

Ezekben az évtizedekben a pedagdgiai oktatds terén Magyarorszagon is Milde hatasa
a legszamottevobb, a huszas évektdl a pesti egyetem ajanlott tankdnyveinek soraban
Niemeyer konyve mellett Milde pedagdgiai munkéjat is ott talaljuk. Emellett a pesti
egyetemen is ajanlottak voltak a kor tovabbi széles korben hasznalatos pedagdgiai mun-
kai (pl. Schwarz: Erziehungslehre, Lipcse 1802—1808, Demeter: Vollstindiges Lehrbuch,
Bécs 1811-1813) is (V.0.: Findczy, 1905. 584-586.0. tovabba Mészdros, 1977). Milde
munkdjanak adaptacidjaként jelent meg 1827-ben Budan az elsé teljességre torekvé ma-
gyar nyelvii tudomanyos munka a szombathelyi papnevelde tanara, Szilasy Janos (1791—
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1859) A nevelés tudomanya cimli munkaja. Kényvének sikere nyoman 1830-ban a Tu-
dos Tarsasag elsoként vette fel tagjai soraba, majd 1835-ben a pesti egyetem teologia-
professzorava nevezték ki (Findaczy, 1934. 111. 0.).

A pesti egyetem 1814 és 1848 kozott tevekenykedo pedagogia tandarainak munkassaga

Az egyetem tanszékeinek szama a szazad elsé évtizedeiben meglehetdsen lassan
emelkedik, ebben az id6ében csupan néhany ujabb tanszék alapitasara keriilt sor. Ezek
ko6z¢é tartozott 1806-ban a francia, 1816-ban az olasz, 1808-ban a szamviteltan tanszék és
ebbe a szerény fejlédési folyamatba tagolodik a neveléstan tanszék alapitasa is. 1814.
december 4-én nevezte ki I. Ferenc Krobot Janost (1770—1833) a pesti egyetem bol-
csészkaranak pedagdgia professzorava, s ez egyben az elsé hazai egyetemi neveléstudo-
manyi tanszék, ,.cathedra paedagogiae sublimor” megalapitasat is jelentette. A tudo-
manyag korabeli elnevezése arra a megkiilonboztetésre utal, amely a rendszerbe foglalt
elméleti pedagdgiat mar abban az idében is elkiiloniti a masutt — elsdsorban a tanitokép-
z6 normaiskolakban — oktatott részleges gyakorlatias nevelés- és oktatastanoktol. (V.6.
Meészaros, 1980. 38—48. o. tovabba Németh és Pukanszky, 1997. 303-304. o.; Németh és
Pukanszky, 1998. 275-276. 0.) Az 1j tanszék els6 professzora évi 1000 forint fizetést
kapott, és heti négy oraban, latin nyelven tartotta eldadasait, melyek latogatasat a teolo-
giai fakultas harmadéves novendékei szamara kotelezoen eldirtak, de részt vehettek azo-
kon az oktatoi-neveldi palyara késziilo a bolesészhallgatok is. Miként azt a tanszék felal-
litasat elrendelé kirdlyi rendelet megfogalmazza, ,,a fensébb neveléstudomanyt
(paedagogia sublimior) a harmad- vagy negyedéves teologusok négy rendkiviili 6raban
hallgassak ¢s e tudomanyszak szamara Pesten nyilvanos tanszék allittassék fel, melynek
tanarat teologusok ¢€s a tanari palyara késziild vilagiak egyiitt hallgassak.” (Findczy,
1905. 585. 0.)

Krobot Janos 1814 és 1824 kozott sajat latin nyelvli neveléstanara alapozva tartotta
eléadasait. A fennmaradt kéziratos jegyzetek alapjan megéllapithatd, hogy eldadasait a
testi, értelmi, érzelmi, erkdlcsi és esztétikai nevelés kérdéseirdl, a tanitand6 anyag kiva-
lasztasanak szempontjairdl, az oktatas rendszerérdl és modszereirdl tartotta. JO1 ismertet-
te Kant, Rousseau pedagogiai nézeteit, s6t eldadasain szoba keriilt Pestalozzi munkassa-
ga is. Tavozasat kovetden egészen a hatvanas évek kdzepéig a neveléstudomanyt csak
helyettes tanarok oktattak a pesti egyetemen. (Munkassagukrol 1d. részletesebben Csighy
1936; Szelényi 1931; Findczy, 1905; Mészaros, 1977. 147-169; Mészaros, 1980; Fehér,
1999) Koziilik az elsé az 1825 és 1831 kozott tevékenykedd Hevanszky Lipot (1798—
1844), a pesti papneveld prefektusa volt, aki heti két draban szintén latin nyelven tartotta
eléadasait. Hevanszky 1817-1822 kozott a bécsi egyetem hallgatdjaként is talalkozott
Milde neveléstanaval, és miutan a pesti bolcsészkar tanrendjei egészen 1848-ig az oszt-
rak elméleti pedagogus neveléstanat irtak elé kotelezo tankdnyvként, nagy valoszinliség-
gel 6 is ennek alapjan tartotta az alabbi fobb témakat targyalo el6adasait. 1831 és 1833
kozott a neveléstan helyettes tanara Szalay Imre (1787-1848), az egyetem teologiai ka-
ranak professzora, szintén heti két oraban tartotta Milde munkajara alapozodo latin nyel-
vii neveléstani el6adasait. 1833 és 1848 kozott Reseta Janos (1776—1862) a bolcsészkar
német nyelv és irodalom tanszékének professzora oktatta, 1844-ig latin nyelven, a ,,fel-
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sObb neveléstant” szintén heti két 6raban. Miutan azonban 1844. évi 2. tc. nyoman hely-
tartotanacsi rendelet irja el6 az egyetemi targyak magyar nyelven torténd oktatasat, a ké-
sObbi években mar Resefa is magyar nyelven tartotta eldadasait. 1848. decemberében a
nemzeti kormany Peregriny Eleket (1812—1885) nevezte ki a pedagdgia nyilvanos ren-
des tanarava. Tanszékét azonban nem foglalhatta el, kinevezését késobb a bécsi minisz-
térium torvénytelennek tekintette és visszavonta.

Az egyetemi pedagogiaoktatas tartalmainak alakuldsa 1848 és 1870 kozott

A szabadsagharc bukasa utani évtizedekben sem keriilt sor a pedagogia tanszék nyil-
vanos rendes tandranak kinevezésére. Az 1850-51-es tanév 1. félévének végéig atmeneti-
leg Majer Istvan (1813—1893) az esztergomi mesterképz6 tanara lett a neveléstan helyet-
tes tanara. A féleg gyakorlati pedagdgiai és népiskolai tankdnyviréi munkassagarol is-
mert szakember megbizatdsa csupan harom szemeszterre terjedt ki. El6adasaiban valo-
sziniileg az 1844-ben irt neveléstananak rendszerét kovette (Majer, 1844). Annak ellené-
re, hogy az egyetem vezetése helyére késobb tobb palyazot is felterjesztett — példaul
Beély Fidel bencés tanart, Rendek Jozsefet, az esztergomi tanitoképzd tanarat, Nagy
Marton piaristat, a szegedi gimnazium igazgatojat — a miniszter ezek egyikét sem talalta
eléggé megbizhatonak. Ezért az 1850/51-es tanév masodik félévétdl az egyetemi felter-
jesztést elutasitva, Gryneaus Alajos (1804—1860) szatmari aldozopap kapott helyettes ta-
nari megbizatast. Gryneaus 1853-ban bekovetkezd teologiai professzori kinevezését ko-
vetden is, egészen 1859-ig folytatta helyettes tanari munkajat. Heti 4 6raban meghirde-
tett pedagogiai eldadasait 1851-ben megjelend latin nyelvl pedagdgiai munkajara ala-
pozva tartotta (Gryneaus, 1851). Az 6t kovetd Roder Alajos (1802—1878) szintén a teo-
logiai kar egyik professzora egy évig még heti négy oraban latin, majd az kovetden heti
két 6raban, de magyar nyelven tartotta neveléstani el6adasait egészen az 1868/69-es tan-
év végeéig. A hagyomanyos neveléstani eldadasok mellett Roder mar kiilonboz6 pedago-
giai résztémakban is hirdetett eldadasokat, példaul az 1862/63-as tanév II. félévében ne-
veléstorténeti témat is oktatott ,,A neveléstudomany torténete Baco-tdl Pestalozzi-ig,”
tovabba az 1864/65-6s tanév II. félévében heti egy oraban ,,Altalénos gymnasiumi mod-
szertan” cimmel modszertani kurzusokat is tartott.

1866 januarjaban szerezte meg a pesti egyetem elsé pedagogiai magantanari habilita-
cidjat a tanszék elso vilagi oktatdja, Peregriny Elek (1812—1885), majd a tanév II. félév-
ében ,,Altalanos neveléstan, kiilonds tekintettel az iskolai viszonyokra”, a kovetkezo tan-
év L. félévében pedig ,,Altalanos és allami neveléstan” cimmel heti két éraban hirdette
meg eléadasait. Habilitacioja, majd eldadasai alapjaul 1864-ben megjelend Altalanos
neveléstan cimii munkéja szolgalt, amelyben szakitott a pedagdgia oktatasa soran hosszi
ideig uralkod6 Milde-Szilasy-féle neveléstani szemlélettel. (V.0.: Szelényi, 1931; Fi-
naczy, 1905; Mészaros, 1977. 147-169. o.; Mészaros, 1980; Fehér, 1999) Rodert az
1869/70-es tanévtdl a kar 1863-ban kinevezett filozofiaprofesszora, a piarista Horvath
Cirill (1804—1884) kovette, majd 1870-ben Lubrich Agost személyében a tanszék élére
nyilvanos rendes egyetemi tanar kinevezésére is sor kertilt, akinek miikodésével 1j kor-
szak kezd6dott a tanszek torténetében.
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A pesti egyetem pedagogia tanszékének 1étrejottére és korai mitkodésére jelentds ha-
tassal volt a bécsi egyetem gyakorlata. Ennek a hasonld szervezeti keretek melletti rokon
vonasai megnyilvanultak a két egyetemen oktatott tananyagtartalmak hasonlésagéaban is.
Ennek alapjan egyértelmiien megallapithat6, hogy abban tovabbra is dominalt a katoli-

crer

tul a szazad els6 évtizedeiben sziiletett, tovabbra is jelentds hatast alapmiivek, Milde, il-
letve Szilasy munkainak felfogasan. A bécsi és a pesti egyetemen folyd pedagogiaoktatas
szoros kapcsolatat jol érzékeltetik az 1870-es évek elejéig tartd fejlodési szakasz legfébb
jellegzetességeit bemutato 1. tablazat 6sszegzd adatai is (a bécsi egyetemmel kapcsolatos

adatokat 1d. Brezinka, 1995. 408—4009. o.).

1. tablazat. Pedagogiaoktatas a bécsi és a pesti egyetemen

Bécsi egyetem

Pesti egyetem

1805: neveléstan (Erziehungskunde) — heti 2
oras kotelezé vizsgaval zarulo tantargy be-
vezetése, a teologus hallgatok és a gimna-
ziumi tanari pdlydara késziilé vilagi hall-
gatok szamara

1814: a neveléstan targy heti 4 oras, latin
nyelvii oktatasa, latogatasa a teoldgiai kar
harmadéves hallgatoinak kotelezd, a tanari
palydara késziilé bolcsészhallgatok szamara
ajanlott

1806: a ,,magasabb pedagogia” (paedagogia
sublimior) elsé egyetemi tandra a katolikus
udvari lelkész, Vinzenz Eduard Milde
(1777-1853), aki ebben a mindségében
1810-ig all a tanszék élén

1814: els6é hazai egyetemi neveléstudomadnyi
tanszék, ,cathedra paedagogiae sublimor”
alapitasa, melynek professzora Krobot Ja-
nos (1770-1833) katolikus lelkész 18714 és
1824 kozétt all a tanszék élén.

1811-13: megjelenik Milde ,,Lehrbuch der
allgemeinen Erziehungskunde” (Az altala-
nos neveléstan tankdnyve) c. munkaja.
Ennek figyelemremélto eleme pszichologiai
megalapozasra torekvés és Rousseau, Kant
és Pestalozzi szellemiségének érvényesii-
lése

Krobot sajdt latin nyelvii neveléstana alapjan
tartotta eléadadsait

1827: megjelenik az els6 magyar nyelvil tu-
doméanyos igényl neveléstan, Szilasy Janos
(1791-1859): A nevelés tudomanya. 1830-
Tudos Tarsasag tagja, 1835 — az egyetem
teologia professzora

1814: egész Ausztridban a neveléstan kotele-
z0 tankdnyve, népszeriiségét csupan a her-
bartianizmus eléretorése torte meg a szdzad
mdsodik felében

Az 1820-as évektdl az egyetem ajanlott tan-
konyvei Milde és Niemeyer munkai voltak.

1810: hatvan éven at a neveléstan oktatasat
Lhelyettes tanarok” végezték, 1848-ig egy
kivételével katolikus lelkészek, 1849-t61 a
az oktatast a kar filozdfia professzorai tar-
tottak

1825-1870 kozott a neveléstant helyettes ta-
narok, tobbségilikben katolikus papok oktat-
tak

1871: Theodor Vogt (1835-1906) rendkiviili
egyetemi tanari, 1898-ban rendes tandri
kinevezést kap

1870: Lubrich Agost (1825-1900) a tanszék
elsé ténylegesen miikodo vilagi egyetemi
tanara lesz
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Az egyetemi pedagodgia oktatas és tanarképzés a kiegyezés utan

A kiegyezést kovetden, az 1870-es évektdl felgyorsuld nagyaranyt tarsadalmi-gazda-
sagi-politikai modernizacids folyamat keretében megtortént a hazai jog, és igazsagszol-
galtatds rendszerének reformja, a kozigazgatas korszeriisitése, a kozoktatas és vallas-
igyek rendezése, a hiteliigyek, a pénz- és aruforgalom, az ipari termelés szabalyozasa.
Az ebben az id6szakban kezd6do, a szazadforduloig tartd sokoldalil gazdasagi, tarsadal-
mi és politikai atalakulds természetes velejaroja, tobbnyire kovetkezménye, s6t gyakran
kimondottan hajtoereje lesz a kulturalis szféraban bekovetkez6 nagyaranyu fejlodés.

Eétvos Jozsef széleskorii kultarpolitikai koncepcidja keretei kozott, az orszag akkor
még rovid ideig egyetlen, Pesten miikodé egyetemének ujjaszervezésére is sor keriilt.
Ennek nyoman 1870 februarjaban megtortént a neveléstudomanyi tanszék nyilvanos ren-
des egyetemi tanaranak kinevezésére is. A neveléstan Uj professzora, Lubrich Agost
(1825-1900) ezt kovetden 30 évig allt a tanszek é1én, mint annak elsé ténylegesen mii-
kodo vilagi egyetemi tanara, aki az egyetemi pedagogiai oktatasra a tanszEék megalapita-
satol jellemzo erdteljes katolikus orientaciot vitte tovabb.

A kinevezést megel6zden 1868-ban jelent meg Lubrich harom kotetes ,,Neveléstu-
domany” cimii miive. Lubrich kdnyve az elsé hazai rendszerezett, teljességre torekvo el-
méleti pedagdgiai munka — a jelentés multtal rendelkezé Milde- és Szilasy- képviselte
katolikus pedagodgia korszertisitett valtozatanak tekinthetd, mely meglehetdsen eklekti-
kus formaban igyekezett a hazai katolikus teoldgiaval szoros dsszhangban allo keresz-
tény pedagogiai hagyomanyokat a 19. szdzad masodik felének torekvéseivel dsszekap-
csolni. Részletes didaktikajaban és modszertandban — tobb évtizedes gyakorlati tapaszta-
lataira alapozva — jol hasznosithato alapokat nyujtott a korszak népiskolai tanitoi és ko-
zépiskolai tanarai szamara. Pedagdgiai munkdssadganak figyelemremélto értékét jelenti
Neveléstorténelem cimii munkéja, amely az els6 teljes, magyar nyelvli neveléstorténeti
Osszefoglalasnak tekinthetd (Németh, 1992).

Lubrich és Karman vitaja: a katolikus pedagogia és a herbartianizmus ,,parharca”

A magyar neveléstudomany torténeti alakuldsanak szempontjabdl is kiemelkedd,
Lubrich személyes sorsat tekintve szintén meghatarozo jelentdségii az 1872-ben, neve-
léstudomanyi fémiive €s altalaban tudomanyos munkéssaga ellen meginduld tdmadas,
amelynek hatterében Lubrich és a hazai herbartianus pedagdgia kiemelkedd képviseldje,
Karman Mor kozotti személyes €s szakmai ellentét huzodik. Az évtizedeken at tartd vita
egyik eleme a tanarképzés egyetemi intézményrendszerével fiigg 6ssze. Lubrich ugyanis
— Kdrman elképzelésével ellentétben — a kozépiskolai tanarképzést nem 6nalld tanarkép-
z0 intézet felallitdsdval, hanem annak elméleti és gyakorlati megvaldsitasat egyarant az
egyetemen beliil képzelte el. Elképzelése szerint a tanari palya elméleti megalapozasara
egy négyéves képzési szakaszban keriilne sor, amely az egyetemi neveléstan el6adasok-
bol és ennek kiegészitéseként a szintén egyetemi keretek kozott szervezett tudomanyos,
elméleti szeminariumbol allna. Az ezt kovetd egy éves gyakorlati képzés megvalositasa-
ra sajat elemi és gimnaziumi osztalyokbol all6 egyetemi gyakorldiskola végezné, amely-
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nek ¢élén a neveléstan professzora, vagy mas a pedagogia elméletében és gyakorlataban
egyarant jartas személy allna (Lubrich, 1871).

A vita masik eleme Herbart felfogasanak kritikdja, amelynek ellenzdjeként Lubrich a
ja. Ennek megfelelden Herbart rendszerének alaptévedéseit vizsgalva elsdsorban ebbdl a
szempontbol vonja elemz0 kritika ald annak metafizikajat, 1¢lektanat, etikdjat, de kritiku-
san viszonyul a herbarti neveléstanhoz is, erételjesen birdlja annak céltanat, a nevelési
folyamat harmas tagolddasat, tovabba a formalis fokozatok tanat is. Tulsdgosan mes-
terkéltnek, spekulativ jellegiinek tartja Herbart filozofiai rendszerét. Pszichologiajarol
szo6lva, annak gépies, az emberi értelem miikddését mechanikusan leegyszertsito jellegét
biralja, amely szerinte mell6zi az alanyi szabadsag képzetek feletti hatalmat, tovabba ta-
gadja az akarat autonom szabadsagat. A koncepcid legfobb hibajaul azt roja fel, hogy
jollehet hatarozottan allitja a vallds sziikségességét, szinte ,,irtozik” Isten fogalmanak
pontos meghatarozasatol. Lubrich szerint az elméleti koncepcid tévedéseibdl fakadoan
hamisak és hasznalhatatlanok az arra alapozott tanterv alapelvei is (Lubrich, 1875. 146—
147. 0.)

A Lubrich és Karman kozott feszild ellentét tobb, mint személyes rivalizalas. A hit-
vall6 katolikus Lubrich pedagdgiai rendszere lényegében a pesti egyetemen nagy hagyo-
giai szemléletmdd tovabbélését jelentette. Az ellene iranyulo kritika éle elsdsorban az al-
tala vallott keresztény szemlélet konzervativizmusa ellen iranyul. Jol érzékelteti ezt pél-
daul a Lubrich munkéjat birdlé Gyorgy Aladar azon kitétele, mely szerint ,,a mil szerzéje
buzgd ultramontan”, vagyis a korabeli radikalis liberalis frazeoldgiat magyarra atiiltetve:
vakbuzgo katolikus, s eképpen hazafiatlan. (Idézi Pacséri és Lubrich, 1902, LXXVIII-
LXXX. 0.).

A vele szemben 4ll6, Karman éltal népszertsitett herbartianus pedagogia jellemzdje a
.gottfreier Idealismus”. Valoszinlileg ez volt az a kitétel, amely Lubrich heves elutasita-
saba 1itk6zott. A vele szemben allok szamara pedig éppen ez az abban az iddben Herbart
tanitvanyai altal kidolgozott, korszerlinek szamitd herbartianus koncepcié az, amely a
korabeli nemzeti liberalizmus a kdzoktatasligyi modernizacié és az intézményes szekula-
rizaciot hangsilyozo eszmevilagaval leginkabb 6sszhangban allott. Ugyanis szerte Euro-
paban éppen ez az iranyzat, a Ziller és Rein altal kidolgozott egyre népszeriibbé valo fel-
fogas jelentette az ebben az iddszakban kibontakoz6 modern nemzeti kézoktatasi rend-
szerek szakszeri miikodésének tudomanyos megalapozottsagat €s hatékony munkajanak
iskolapedagogiai hatterét.

Ez a Lubrich torekvéseivel élesen szemben all6 felfogés az 1870-es évektdl kezd6do-
en egyre szamottevobb hatast gyakorolt a magyar pedagdgiai gondolkodas és iskolai
gyakorlat alakuldsara. Az iranyzat legjelentésebb hazai képviseldje, iskolateremtd sze-
mélyisége adaptaloja és népszertisitoje Kdarmdn Mor (1843-1915), aki — Lubrich Agost
Herbart ellenessége ellenére — jelentds szerepet jatszott a kozépiskola illetve a kdzépis-
kolai tanarképzés ebben az idoben bekovetkezo atszervezésében. A herbartidnus alapok-
ra épiilo elméleti pedagodgia mint egyetemi tudomanyos diszciplina csak a nagy rivalis,
Lubrich Agost 1900-ban bekovetkezé halla utan kapott jelentdsebb szerepet a pesti
egyetem neveléstudomanyi tanszékén (ld. részletesen Németh, 1998).
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Ezt megeléz6en a herbartanus pedagodgia elsdsorban a Kdarmdn éltal vezetett, az
egyetemtdl elkiilonitve miikodo tanarképzé intézetben és annak gyakorlogimnaziumaban
éreztette hatasat. 1873-t6l a tanarképzdben az oktatas ,,rendes, kotelezett tanterv alapjan”
tortént, amelynek hataskorét igyekeztek az egyetemi el6adasokra is kiterjeszteni amelyek
koziil j6 néhanynak a hallgatdsat a tanarjeldlteknek kotelezévé is tették. A tanarképzo
tehat kisérletet tett arra, hogy az egyetemet — a tanszabadsag adta lehetdségekhez képest
— felhasznalja sajat céljaira. Kdrman Mor azt hangstlyozta, hogy a bolcsészeti karnak
kotelességévé valt rendszeres tanfolyamait a tanarképzés sziikségleteinek megfeleléen
szervezni” (Karman, 1895. 5. 0.). A filozoéfiai kar nem huzédhat az 6ncélu tudosképzés
sancai moge, ki kell vennie részét a nemzet kozmiivelddésének, oktatasiigyének szolga-
latabol. Ez a kovetelés a pesti egyetem bolcsészkaranak hatarozott elutasitasaba titkozott,
mivel — ugymond — sértette az ,,egyetemi tanitas szabadsaganak™ hagyomanyos elvét. Az
atszervezés ellenére a kozépiskolai tanarképzo intézet és az egyetem kapcsolata mindvé-
gig konfliktusokkal terhelt maradt. A kdzépiskolai tanarok gyakorlati képzésében ki-
emelkedd szerepet jatszott a tanarképzd gyakorlati szakosztalyanak iranyitasa alatt allo —
az egyetemtdl teljesen fiiggetlen — gyakorlogimnazium. Igy ennek pedagogiai arculata-
nak kialakitasaban Karman Mor szabad kezet kapott. Az iskola egyik legfontosabb fel-
adatanak a modszertani eljarasok kidolgozasat és kiprobalasat tartotta (ld. részletesen
Meészaros és Németh és Pukanszky, 1999. 364. o.).

Az egyetemi tudomdanyos pedagogia tovabbi intézményesiilése a szazad utolso
évtizedeiben

Lubrich Agost a hazai — keresztény pedagégiai hagyomanyokra alapozédd — katoli-
egyetem elso ténylegesen miikodd vilagi professzoraként jelentds — jollehet megleheto-
sen ellentmondésos — szerepet jatszott a magyar neveléstudomany egyetemi tudomannya
vélasanak 1900-ig tart6 els6 szakaszanak alakulasiban. Erdemei elvitathatatlanok a tan-
széken oktatott pedagdgia egyetemi tudomannya valasaban, annak szervezeti, intézmé-
nyes kereteinek megszilarditasaban. Jol jelzi ezt, hogy munkdssaga idészakdban — az
1849-es egyetemi reform nyoman — a korabbi idészakhoz viszonyitva jelentds mértékben
megnott a pedagogiai témabdl habilitaltak szama, akik aztan magéntanarként jelentds
meértékben hozzajarultak az egyetemi tudomanyként oktatott pedagogia tartalmi és min6-
ségi kinalatdhoz. A nemzetkdzi tudomanytorténeti szakirodalom ugyanis a modern érte-
lemben vett tudomanyos diszciplinava valas egyik alapvetd kritériumanak tekinti, hogy
bekovetkezett-e annak egyetemi legitimacidja, intézményesiilése, vagyis egyetemi tudo-
mannya valasa, és ezzel egylitt betagolddasa a hivatalosan is elismert tudomanyok sora-
ba, azaz miivelésére folyamatosan miikodo, 6nalld tanszéket hoztak-e létre, mekkora
szamban vesznek részt annak miivelésében az egyetemi oktatasra képesitett kvalifikalt
szakemberek.

A pedagogia nyilvanos tanara, Lubrich neveléstudomanyi el6adasait az 1870/71-es
tanévben kezdte meg, és ezt kovetd harminc évben folyamatosan, minden félévben heti 5
oraban hirdette meg el6adasait (Budapesti Kiralyi Magyar Tudomanyegyetem Tanrend-
jei 1870-1900). Az egymast kdvetd félévekben Neveléstudomany cimii munkaja alapjan
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pedagdgiai rendszerének egyes részfejezeteit adta eld. El6adasainak sorat az altalanos
neveléstudomannyal kezdte. Az ezt kovetd félévben a specidlis ,.kiilonds” neveléstudo-
many, majd az altalanos tanitastan, végiil pedig a specialis tanitastan témakorei kovet-
keztek. Heti 6t oraban meghirdetett eldadasaibol két orat neveléstorténeti témakra fordi-
tott. Egy-egy féléven at foglalkozott az dkor, a Nagy Karoly elbtti keresztény korszak, a
kozépkor, a reneszansz és az tijkor neveléstorténetével.

1880-as évektdl a neveléstan nyilvanos rendes tanara mellett mindkét filozofia tan-
szék professzora is rendszeresen tartott pedagégiai-pszichologiai eléadasokat. gy 1885-
tol a kar nagy miiveltségli filozofia professzora, a kantidnus Medveczky Frigyes (1856—
1914) is részt vett a pedagogiai témak oktatasaban (Tudomanyos munkassagat 1d. részle-
tesen Hell, 1995). A tanrendben leggyakrabban Herbart, Montaigne filozofiai és pedago-
giai nézeteivel kapcsolatos témai szerepeltek, de emellett rendszeresen meghirdette a ta-
narképz6 hallgatok szamara ajanlott pszichologiai és filozofiai stidiumait is. (Budapesti
Kiralyi Magyar Tudomanyegyetem Tanrendje 1885/86 tanév II. félév — 1898/99 tanév I1.
félév).

A bolcsészkar 1886-ban alapitott masodik filozofia tanszékének vezetdje, Pauer Imre
(1845-1930) szintén folyamatosan meghirdette pedagodgiai témaju eldadasait. Pauer a
pozitivizmus egyik legjelentdsebb hazai terjesztdje, pszichologiai felfogdsdban Wundt
kisérleti 1¢lektananak kovetdje. Ennek szellemében — az egyetemi tanrend tantisaga sze-
rint — eléadasai soran fdleg a pozitivizmus szemléletét népszeriisité pedagogiai, pszicho-
logiai jellegl témakat keriiltek feldolgozasra. 1899-t61 kezd6dden rendszeresen foglal-
kozott példaul a Herbert Spencer munkassaganak pedagogiai vonatkozasaival. (Buda-
pesti Kirdlyi Magyar Tudomanyegyetem Tanrendje 1886/87 tanév I. félév — 1899/1900
tanév 1. félév).

Miként korabban mar utaltunk ra a pedagdgia els6 pesti magantanara, egyben els6 vi-
lagi oktatoja, Peregriny Elek 1866-ban szerezte meg habilitaciojat. A kovetkez6é magan-
tanar, Karman Mor 1871-végén mar Lubrich professzori ajanlasaval nyerte el habilita-
ciojat ,,paedagdgia, psichologia, ethica” témakorokben. 1872-t6l egészen az 1915/16-0s
tanév 1. félévéig ezekben a témakorokben folyamatosan meghirdette eléadasait. Témava-
lasztasara jellemzd, hogy a rivalis Lubrich éltalanos pedagogiai témadit szintén minden
szemeszterben meghirdette az alabbi cimekkel: ,,Altalanos pedagdgia”, ,,Didactica”, ,,A
paedagogia torténete” Eldadasainak keretében rendszeresen hirdetett filozofiai, filozofia-
torténeti, tovabba etika, pszichologiai témakat is, amelyek tulajdonképpen a bolcsészkar
rendes professzorainak tudomanyteriiletéhez tartozott (Budapesti Kiralyi Magyar Tudo-
manyegyetem Tanrendje 1872/73 tanév II. félév — 1899/1900 tanév 1. félév ).

1881 és 1888 kozott a tanszeék aktiv magantandra Bihari Péter (1840—1888), akinek
heti négy 6raban meghirdetett eldadasai egyarant tartalmaztak pedagogiai és pszicholo-
giai témakoroket. 1887-ben habilitalt a kovetkezé magantanar, Bokor Jozsef, akinek
munkassaga atnyulik Findczy Erné professzori ténykedésének iddszakara. Bokor eldada-
sainak érdekessége, hogy azokban az egyetemen dominald német tudomanyossag egyol-
dalu recepcidjaval szakitva az angol pozitivizmus hatasa is megfigyelhet6. Meghirdetett
eléadasai az angol iskolaiigy, Spencer, Bain pedagogiai eszméivel tovabba Rousseau és
Kant pedagogiai vonatkozast munkassagaval foglalkoznak (Budapesti Kiralyi Magyar
Tudomanyegyetem Tanrendje 1887/88 tanév 1. félév — 1898/99 tanév II. félév). Lubrich
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professzori tevékenységének utolsd éveiben, 1897-ben lett Acsay Antal piarista szerze-
testanar a pedagdgia torténetének magantanara, aki ebben a témaban egészen 1918-ig
meghirdette eldadasait (Budapesti Kiralyi Magyar Tudomanyegyetem Tanrendje

1897/98 tanév 1. félév — 1899/1900 tanév I. félév).

Lubrich kinevezését kovetden lehetdség nyilt a pedagodgiai témaji doktori szigorla-
tokra, illetve a neveléstani témaval foglalkozé doktori értekezések készitésére is. Ezaltal
megteremtddtek az adott tudomanyteriileten is az utanpotlas ,,szakman” beliilrél torténd
kivalasztodasanak eléfeltételei. Az ezzel kapcsolatos fejlédési tendencidkat szemlélteti a
masodik tablazat, amely a pedagogiabol, mint fo- illetve melléktargybol sikeres doktori
szigorlatot tett hallgatok és az Osszes doktori szigorlatot tettek szamaranyait mutatja be
(ELTE Levéltar, 1884/85— 1899/1900).

2. tablazat. Pedagogiai temdju doktori szigorlatok (1884—1900)

. Aﬁloz.éﬁqi kar Pedagigia g .y
Ev dokt.0r1 szzgprla- ftdrgy 1. Melléktargy 1. Melléktargy
tainak szama

1884/85 22 3

1885/86 27

1886/87 28 1

1887/88 15

1888/89 29 1

1889/90 25

1890/91 38 1 1

1891/92 28

1892/93 26

1893/94 32 2

1894/95 33 1

1895/96 33 1 1

1896/97 32

1897/98 25 1 1

1898/99 31 2 1
1899/1900 31

Osszesen 422 17 4 2
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A pedagégia egyetemi tudomanyjellegének alakuldsa a szizadfordulé utani
idészakban

A 19. sz4zad utolso évtizedeiben Eurdpa szellemi és kulturalis élete jelentds fejlodés-
nek indult. Ez a kontinens egészére kiterjed6 dinamikus fejlédés részben a korszak gaz-
dasagi fejlodésével kapcsolatos, de szamos elemében tal is mutat azon. Ennek eredmé-
nyeként Eurdpa-szerte létrejonnek a modern nemzeti miivelddési rendszerek, amely nem
csupan a népoktatas, hanem — bizonyos iddbeli eltolddassal az egyes orszagok — a kdzép
és a felsdoktatasanak kiilonbozo szintjeire is kiterjednek. Ez a fejlodés jelentds hatassal
volt a kor egész miiveltségi szinvonaldnak — bar szocidlisan differencialt formaban torté-
n6é — nagyaranytl emelkedését eredményezte, amely Eurdpa egész kulturalis és szellemi
¢életének tovabbi alakulasat is jelentds mértékben befolyasolta. Ennek nyoman szdmotte-
vé mértékben megndtt a tudomanyos szakkonyvek és folyoiratok szakmai publikuméanak
létszama ¢és altalaban a kulturalis javak iranti érdeklddés. A fejlodés tovabbi jellemzdje a
szellemi javak piacanak differencidlodasa, amelynek f6 fogyasztoi az ebben az idében
mind szdmaranyukban, mind tevékenységiik repertoarjaban jelentds mértékben gazdago-
do, egyre sokszinlibbé valo eurdpai értelmiségi réteg kiilonb6z6 képviseldi voltak. A fel-
ség kivaltsaga volt, nincsenek nagy szambeli kiilonbségek. Az 1. vilaghaborut megel6z6
idészakban Franciaorszagban és Németorszagban egyarant csak az adott népesség 1,1
szazaléka szerezte meg az érettségit, azonban a felsdoktatasba bekeriild hallgatok szama
Eurodpa legtobb orszagaban a duplajara emelkedett (Charle, 1996. 105-106. o.).

Ezek az altalanos eurdpai tendencidk jol nyomon kovethetdk a hazai kozép- és felso-
oktatas egyre dinamikusabb fejlodése kapcsan is. A magyar kozépiskolak szama 1870 és
1913 kozott 170-r61 257-re, tanulok szama 36 ezerrdl 81 ezerre emelkedett, 1901-re 251
ezerre nott az érettségizett polgarok szama, amely az Osszlakossag 1,4%-at tette ki. Sok
gimnaziumi tanar rendelkezett bolcsészdoktori diplomaval. Jelentds szdmban voltak ko-
zottiik olyanok, akik iroként, koltoként vagy természettudosként szereztek elismertséget
maguknak, koziilik tobbet a Magyar Tudomanyos Akadémia is tagjai kdzé valasztott.
Miként ezt John Lukacs a szazadfordulé Budapestjérdl irt konyvében megallapitja, a
szazadvégen, illetve szdzadunk els6 évtizedeiben a magyar kozépiskolakban oktatd tana-
rok képzettsége felért a legnevesebb amerikai egyetemek tanszékvezetd professzorainak
szakértelmével (Lukacs, 1990. 154. o.). A magyar kozépiskoldk magas szintli tananya-
géanak ¢és az ott folyo kivalo pedagogiai munkanak bizonyitéka, hogy a 11 magyar Nobel-
dijas koziil kettd az 1870-es években érettségizett, hét pedig 1886—-1920 kozott végezte
kozépiskolai tanulmanyait (Romsics, 1999. 41-42. o.).

1872-ben Kolozsvarott alapitott masodik hazai egyetem 1étrejottét kovetden jelentOs
mértékben n6 a hazai egyetemeken tanul6 hallgatok 1étszama. 1892-ben 6 700 egyetemi
hallgatot tartanak nyilvan az egész orszagban, majd ez a szam 1900-ra eléri a 10 500-at,
1905-ben pedig a 13 ezret. A bolcsészek szama 1892-ben 421, 1900-ban 1 116, 1905-re
ez a szam 1 763-ra emelkedik (Horvadth, 1974. 72. 0.). Az egyre gyarapod6 szamu kii-
16nbdz6 hazai egyetemek és foiskolak kozil a legnagyobb vonzereje és befogadd képes-
sége a budapesti tudomanyegyetemnek volt. Az elsé vilaghdboru elétti utolsé békeévben
1913—-1914-ben itt tanult a didkok fele, mintegy 8 ezer f0.
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Az egyetemen kiviili pedagogiai torekvések hatdsa

A szazadfordulora beértek tehat a kiegyezés mindazon ,,szellemi javai”, amelynek
valddi ujjacledést eredményeztek a magyar szellemi élet egészében. Miként Handk Péter
a magyar filozofiai gondolkodas korabeli fejlodését jellemezve megfogalmazza: , Neki-
lendiilt a szellemi élet, késziil6dott a nagyot akards irodalomban, miivészetben, tudo-
manyban, reformgondolatok pattantak el6 a fejekbdl, s a cvikkeres tanarokban eszmeé-
hes lazadok laktak™ (Handk, 1993. 9. 0.). Ez a fejlodés jeles gondolkoddkat, irdnyzatok
versengését, Uj tarsulatok alapitasat, folyoiratok inditasat és azok szellemi parharcat
eredményezi (Handk, 1993. 52-56. 0.).

A pedagodgia egyetemi tudomanyként torténd intézményesiilésével parhuzamosan a
19. szazad végére megsziiletik annak szakmai kozéletének tagabb intézményi feltételei
is. 1892-ben megalapitasra keriilt a Magyar Paedagdgiai Tarsasag, amely Magyar
Paedagdgia cimmel folyodiratot adott ki. Emellett a szazadforduld tdjan a hazai tarsada-
lomtudomanyok egészében is jelentds fejlodés vette kezdetét. 1901-ben megalakul a
,,szociologia elsé magyar miihelye”, a Magyar Tarsadalomtudomanyi Térsulat, és a radi-
kalis értelmiséget maga koré tomoritd Huszadik Szazad cimii folyoirat.

Erre az id6szakra szilardult meg a magyar kozoktatas alapjat jelentd — az 1868. évi
38. tc. altal 1étrehozott — hatosztalyos népiskolak halozata. Ezek szama 1869 és 1914 ko-
z0tt 14 ezerrdl 17 ezerre, a tanitok szama 18 ezerrdl 34 ezerre, az iskolaba jaro didkoké
pedig 729 ezerrdl tobb mint 2 milliora emelkedett. Ezt a dinamikus fejlodést jol érzékel-
teti, hogy a 6-12 éves tankoteles korosztalynak 50, 1890-ben 81, 1913-ban 85%-a jart is-
kolaba (Romsics, 1999. 39. 0.).

Ennek hatasara a szazadfordul6 utan az egyetemen miivelt tudomanyossag miihelyei
mellett, illetve gyakran azokkal rivalizalva megjelentek olyan 0j pedagogiai torekvések
is, amelyben jelentds szerepet jatszanak az egyre erdteljesebb szakmai erdt képviseld
népiskolai tanitok, illetve tanitoképzo intézeti tanarok. Kiemelt szerepiik van a szazad-
fordulé modern pszichologiai-pedagdgiai aramlatainak megjelenésében, a gyermektanul-
many eredményeinek hazai elterjesztésében. A budapesti tanitoképzd intézeti tanar,
Nagy LaszIlo és munkatarsai 1906-ban létrehozzak a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsa-
sagot. A mozgalom szervezodi és kdvetdik — az iranyzat kiilfoldi képviseldihez hasonloan
— a neveléstudomany 1j kisérleti, tapasztalati alapokra helyezését, uj pedagogiai szemlé-
let elterjedését vartdk a korszerli nevelési-pszichologiai torekvések térhoditasatol. A
gyermekkdzpontu pedagogiai felfogés terjesztése érdekében széles korti népszertisitd
munkaba kezdtek: tanfolyamokat szerveztek a gyakorlo pedagogusok szamara, konyve-
ket, folyoiratokat adtak ki: 1907-t6l Nagy Ldaszlo szerkesztésében ,,A Gyermek” cimen
megjelent a tarsasag onallo folyoirata is. A gyermektanulmanyozas fovarosi kozpontjan
kiviil videéki fiokkorok jottek létre. A magyar elméleti pedagogia kiemelkedd személyi-
ségei koziil féleg Weszely Odon (1918-t0l a pozsonyi, ezt kdvetden a pécsi, majd 1935-
ben, halala eldtt rovid ideig a pesti egyetem pedagogia professzora) tett sokat a mozga-
lom kibontakozasa, valamint a gyermektanulmany és a reformpedagogia eredményeinek
népszerisitése érdekében (v.0. Németh, 1996. 216. 0.).

Szintén részben az egyetemen kiviili tudomanyos torekvések nyoman bontakozik ki a
szazad elején a magyar alkotd értelmiség jelentds részét is erdteljesen befolyasold pozi-
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tivizmus, és az ezzel parhuzamosan jelentkezd szociologiai szemléletmod. Ez a folyamat
egyben a hazai tudomanyos gondolkodas egészére korabban jellemzd egyoldalu német
recepcid gyengiilését is eredményezte, melynek folytan a hazai tarsadalomtudomanyok
miveldinek figyelme egyre inkabb kiterjed a ,,Németorszag mogotti Europa”, elsdsorban
Anglia, Franciaorszag, st az Egyesiilt Allamok tudomanyos eredményeire is. A poziti-
vizmus hazai kdvetdinek munkaiban (pl. Pauer Imre, Pikler Gyula, Jaszi Oszkar, Somlo
Bddog, Posch Jend és masok) a Spencer felfogasara alapozodo szemléletmod a szézad
elején 6tvozodik a korszak tovabbi biologiai €s pszichologiai iranyzataival, mindenek-
elétt a darwinizmussal, majd Emile Durkheim elméletével és Sigmund Freud pszicho-
analitikus felfogasaval. A hazai pozitivizmus — elsdsorban szociologiaval foglalkozo
képvisel6i — késobb tobb elemében atvették a marxizmus tarsadalomelméletét (pl. Szabo
Ervin, Varjas Sandor), illetve kés6bb a hazai marxista filozofia jelentds személyiségei
lettek (Fogarasi Béla, Lukacs Gyorgy, Rudas LaszIo) (Hanak, 1993. 52-56. 0.).

A tanitosag és a radikalis értelmiség torekvései majd Budapest liberalis fépolgarmes-
tere, Bdrczy Istvan nagyszabasu, a szazad els6 évtizedének végétdl kibontakozo 1918-ig
tartd miivelddés- illetve kdzoktatasi reformjaban keriiltek kozel egymashoz. Ez a habort
végéig tartd egyiittmiikodés az 1912-ben szintén Weszely Odon iranyitasaval, a fovarosi
tanitok tovabbképzésére 1étrehozott Pedagodgiai Szeminarium létrejottével tovabb erdso-
dott (1d. részletesen Németh, 1990. 13—17.0.).

s rev

A pesti egyetem pedagogiai tanszékének arculatat — a Lubrich halalat kdvetdé harminc
évben, egészen 1930-ig — a nagy tekintélyli neveléstudos, Findczy Ernd, a Willmann éltal
képviselt, tudomanyos igényli katolikus alapokon nyugvo herbartianizmus (V.5.:
Oelkers, 1989. 170. 0.) hazai megteremtdje hatarozta meg. Szerepét kissé leegyszertsit-
ve ugy értékelhetjiik, hogy egy olyan kdzéputat keresett, amelynek segitségével a katoli-
kus pedagogiai hagyomanyok, azok vilagnézeti és értéktartalmai a kor szinvonalan allé
tudomanyos megalapozottsaggal és alapossaggal parosulva tovabbfejleszthetéve valtak.
Ezt a torekvést jol érzékelteti Finaczy Elméleti pedagdgia cimli munkajanak Vilagnézet
és nevelés cimii fejezetét 5sszegezd aldbbi rovid idézet: ,,Osszefoglalva az elmondotta-
kat, a vallasi és a nemzeti eszmény az idealisztikus vilagnézet két sarkpontja. Nincs érté-
kes élet Isten és haza nélkiil. Azért vagyunk a f6ldon, hogy magunkat az Isten-eszmény
meértéke szerint tokéletesitsiik, kdzvetleniil nemzetiink, kdzvetve az egész emberiség ja-
vara. Nagyobb, szentebb, nemesebb életcélt nem ismerek.” (Findczy, 1937. 19. 0.)
antik, illetve keresztény nevelési hagyomanyokon nyugvé torténelmi-deduktiv alapjait
megteremtd neveléstorténeti munkéssaga jelenti, amelynek legfébb eredményei nagy
formatumu, 6t kotetes pedagogiatdrténeti munkajaban kdvetheték nyomon. Ezzel kap-
csolatos vizsgalodasai arra az alapgondolatra épiilnek, amely szerint a ,,neveléstorténet
az emberiség fokozatos erkolesdsodésének utjat mutatja meg” (Findczy, 1906. 4. o.).

1904-1925 kozott Findczy a Magyar Paedagogiai Tarsasag elndkeként is tevékeny-
kedett, igy szakmai tekintélye donté moédon meghatarozza a korszak pedagdgiai arcula-
tanak alakulasat. Jelentds szerepe volt abban, hogy a szdzadfordulé utan kibontakozo
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évek elejéig az egyetem falain kiviil maradnak. Figyelemre mélté a reformpedagogia és
gyermektanulmany eredményeivel és képviseldivel kapcsolatban kialakitott allaspontja.
Egyrészt fontosnak és hasznosnak vélte a tudomanyos igényii pszichologiai kutatasokat a
neveléstudomany szdmara, masrészt viszont élesen szembehelyezkedett azokkal, akik a
hagyomanyos, normativ neveléstudomany helyére ett6l teljesen elkiiloniilo ) pedagogiat
akartak allitani (Pukdnszky és Németh, 1994. 512-516. 0.).

Rendszeres felépitésti, elvi kovetkezetességet tiikrozo, széleskori nemzetkodzi szak-
irodalmi tajékozottsaggal és stilaris szempontbol is kivalod elméleti pedagogiai és neve-
Iéstorténeti munkai a hazai neveléstudomany maig maradandé értékii alkotasai. Profesz-
szori munkassaganak évei alatt tartott eldadasaiban a neveléstudomany klasszikus teriile-
teit targyalo a neveléselméleti, didaktikai és neveléstorténeti témai dominalnak. A szazad
els6 évtizedeiben a tanszék profiljat erdteljesen befolyasolta Findczy erdteljes nevelés-
torténeti orientacidja. Ez megnyilvanul abban is, hogy a pedagodgia professzoraval par-
huzamosan két magantanar, az 1897-ben habilitalé piarista szerzetes Acsay Antal 1917-
ig, az 1901-ben magantanari cimet szerz6 reformatus Bokor Jozsef (1843—1917) is neve-
Iéstorténettel foglalkozik. 1902-ben szerzett magantanari képesitést ismeretelméletbdl és
az ismeretelmélet torténetébol a filozofia tanszék késébbi professzora Pauler Akos
(1876-1933), akinek magantanari el6adasai soraban, az ekkor megjelend A pozitiv pe-
dagogia alapelveir6l cimii munkajara alapozva folyamatosan tart pedagogiai témaju elo-
adasokat is. Pauler, a korabeli magyar filozofiai gondolkodas egyik legsokoldalubb és
legtehetségesebb alakja, viszonylag fiatalon, mar 1910-ben a Magyar Tudomanyos Aka-
démia levelez0 tagja. Medveczky halalat kovetéen 1915-t61 a budapesti egyetem pedago-
gia tanitasara is jogositott filozofia professzoraként szintén folyamatosan foglalkozik pe-
dagogiai témakkal.

1910-ben lett a modszertan egyetemi magéantanara, Weszely Odon 1867-1935), a po-
zsonyi, majd pécsi egyetem késobbi pedagogia professzora, aki ezt kdvetden egészen a
harmincas évek kozepéig rendszeresen meghirdeti metodikai eldadésait. Szintén ebben
az idében, 1912-ben lesz a budapesti egyetem magantanara, a szegedi egyetem kés6bbi
neves pedagogia professzora, Imre Sandor (1877-1945), aki 1912-t6l egészen 1921-ig
heti két oraban tartotta magyar neveléstorténettel kapcsolatos eldadasait.

A filozofia professzorai — Pauer és Medveczky — majd Pauler Akos rendszeresen
meghirdetett pszichologiai €s pedagogiai eldadasai mellett ebben az idében két maganta-
nar hirdetette meg, a tanarjeloltek szamara is ajanlott pszichologiai témadit. Az egyik,
Székely Gyorgy (1866—1928), a polgari iskolai tanarképzé foiskola tandra, 1907-ben sze-
rezte meg magantanari habiliticidjat, és elsdsorban az emberi megismerd tevékenység
(érzékelés, értelem és érzelem) I¢lektanaval foglalkozott. 1908 és 1918 kozott a kisérleti
els pszichologia professzora, Révész Géza (1878—1955). Egyetemi eldadasai soran
1908-t6] mar rendszeresen foglalkozott gyermeklélektani, majd késébb pedagogiai 1élek-
tani témakkal is.

A kiilonboz6 hazai egyetemek és foiskolak hallgatoi 1étszamai az elsé vilaghabora
el6tti iddszakban jelentds mértékben emelkedtek, de tovabbra is a budapesti tudomany-
egyetem rendelkezik a legnagyobb vonzerdvel és befogadoképességgel. Az 1913/1914-
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es tanévben itt tanult a hazai egyetemi hallgatok kozel fele, mintegy nyolc ezer 6. A
képzési agak koziil hagyomanyosan a jogaszok szerepelnek a legnagyobb 1étszamban,
akik a szazadfordulon és a haboru el6tti iddszakban is az Osszlétszam tobb, mint egy-
harmadat adtak. Mig azonban a jogaszok szama a szdzad elso két évtizedében csak dup-
l4jara emelkedik, az orvosok szdma megharomszorozodik, és hasonlé mértékben nove-
kedett a bolcsészkar hallgatoinak aranyai is. A doktori szigorlattal tanulmanyaikat befe-
jez6 hallgatok 1étszdmadatait 6sszehasonlitva megallapithatjuk, hogy ez a szam a bol-
csészhallgatok esetében még nagyobb aranyd. Ez a dinamikus fejlddés azonban nem jar
egyiitt a pedagogiai témabol doktori szigorlatozok szamanak latvanyos emelkedésével,
ami jelzi azt, hogy a korabeli értelmiség szamara a pedagodgia tudomanyos miivelése
még ebben az iddben is periférikus tevékenységnek szamitott, hiszen a 3. tablazatban
vizsgalt husz év soran minddssze 11 személy tett a pedagdgiabol, mint fotargybol sikeres
doktori vizsgat.

3. tablazat. Pedagogiai téemdju doktori szigorlatok (1900—1920)

‘ Afi Zozéﬁ ?i kar Pedagdgia iy s
Ev doktori szigorla- .y 1. Melléktargy 1. Melléktargy
tainak szama Jotdrgy
1900/01 32
1901/02 50 1
1902/03 41
1903/04 50 1
1904/05 56
1905/06 67 1 1
1906/07 77
1907/08 70 1 1
1908/09 101 1
1909/10 103 2 5
1910/11 87 2 4
1911/12 96 1
1912/13 102
1913/14 107 2 2 2
1914/15 40
1915/16 52 1
1916/17 48
1917/18 66 2 4 2
1918/19 74 1 2
1919/20 49 2
Osszesen 1368 11 19 12
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Ha azonban kozelebbrél megvizsgaljuk azokat a személyeket, akik pedagogiat va-
lasztottak fO6- vagy melléktargyként, akkor ezek soraban a kovetkezd évtizedek szamos
jelentSs elméleti pedagogusanak nevével (pl. Pauler Akos, Bogndr Cecil, Virkonyi
Hildebrand, Kisparti Janos, Mester Janos, Prohdszka Lajos) taldlkozhatunk.

A pedagogia modern tudomdanyos diszciplinava valasanak idészaka

Az 1918-19-es forradalmak, majd a vesztes hadborut kdvetd Trianoni békekdtés nyo-
man kialakul6 0j helyzet feloldasat, a huszas évek elejének fokozatos konszolidacidjat
nagymértékben eldsegitette, hogy a Bethlen-kormany kultuszminisztere az atfogod kul-
turpolitikai programmal rendelkezd széles latokorti politikus, Klebelsberg Kuno lett.
Klebelsberg huszas évek elején kibontakozo modernizacios programjanak kozéppontjaba
a kdzéposztaly erejének novelésére szolgald reformot allitotta, amelyben a kultura rend-
kiviil fontos szerephez jutott, egyrészt a Trianon sokkjabol még fel sem ocsudd magyar
tarsadalom ,,szellemi 6ngyogyitasanak™ eszkozeként, masrészt elosegitve a magyar tar-
sadalom bels6 szerkezetének lassu evolucigjat, ,konzervativ modernizacidjat” is.
Klebelsberg a magyar tarsadalom fokozatos és dvatos atalakitasa legfontosabb eszkozé-
nek az iskolaztatds tartalmi atalakitasat tekintette, a tarsadalmi modernizaciot egyfajta
Htudasberuhazas” utjan kivanta megvaldsitani (v.0.: Mészaros, Németh és Pukanszky,
1999. 369. 0.).

Ennek érdekében minisztersége alatt 1922—1926 kozott megszervezik az orszag egy-
séges tudomanyos intézményrendszerét, allami tdmogatdsban részesitik az Akadémiat,
egységes szervezetbe vonjak a muzeumokat, levéltarakat, felgyorsitjak az 1910-es évek-
ben megkezdett egyetemfejlesztéseket (Debrecen, Szeged, Pécs), illetve azok intézmé-
nyeinek felépitését, 1924-26 kozott elkezdddik a kdzépiskolak korszertisitése, és 1926-
28-ben eddig példatlan mértékii népiskola épitési program veszi kezdetét (Glatz, 1990.
21-22.0.).

Ezzel parhuzamosan a huszas években megtortént a pedagdgusképzés reformja is,
megerdsitést nyert az immar otéves tanitoképzod statusa, a polgari iskolak kozépfoku jel-
legének megerdsitését kovetden 1927-ben, férfi és néi képzés egyesitésével, a féiskolai
képzést atszervezve az intézetet Polgari Iskolai Tanarképzo Foiskola elnevezéssel Sze-
gedre koltoztetik. Az 1924. évi 1ij torvényi szabalyzas nyoman minden hazai egyetem
bolesészettudomanyi fakultasa mellett 1étrehoztak a tanarképzo intézeteket, amelyek biz-
tositottak a kdzépiskolai tanari palyara késziilo egyetemi hallgatok szamara, hogy egye-
temi tanulmanyaik soran szaktudomanyaik minden teriiletével tervszerli tanulmanyi
rendben megismerkedhessenek. Ennek nyoman kodzépiskolai tanari képesitést azok a va-
lamely magyar tudomanyegyetem bolcsészettudomanyi (bdlcsészet-, nyelv- és torténet-
tudomanyi illetve mennyiségtan-természettudomanyi) karara beiratkozott rendes hallga-
tok szerezhettek, akik a tanarképzd intézet tagjaként legalabb két kozépiskolai szaktar-
gyat felvettek és eredményesen részt vettek a kijeldlt egyetemi, tovabba tanarképzd in-
tézeti eldadasokon és gyakorlatokon.
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A szellemtudomanyos pedagogia és annak hazai recepcioja, mint a pedagogia modern
tudomannyad valasanak fontos indikatora

A pedagbgia tudomanyos rendszerként torténd megalapozasara iranyuld német to-
rekvések felerdsodését, az 6nalld neveléstudomany létrejottét jelentdés mértékben eldse-
gitette Wilhelm Dilthey munkéssaga, aki a pozitivista természettudomanyos szemlélet-
moddnak az emberre vonatkoz6 tudomanyok esetében leegyszeriisitd, naiv médon torténd
alkalmazasa ellen fellépve, az emberrel mint torténeti 1énnyel foglalkoz6 tigynevezett
,,szellemtudomanyok™ szamara is kidolgozta az 6nalld, tudomanyos igényl vizsgalati
madszer alapjait. Mivel az emberrel foglalkozé valamennyi human, vagy, ahogy Dilthey
nevezi, szellemtudomany az emberi szellem altal teremtett torténeti vilaggal foglalkozik,
jelenségeinek megismerése is mas modon torténhet, mint a természettudomanyos vizsga-
16das; a természet jelenségeit magyarazzuk, a torténelmet pedig megértjiik. Ezért az elja-
ras, amellyel az ember a szellemtudomanyok targyava valik, a megélés, kifejezés és
megeértés. Ez a gondolat alapozza meg tehat a szellemtudomanyos megismerés altala ki-
dolgozott igynevezett megértd modszerét.

Dilthey tudomanyos rendszerét a szazad htiszas éveiben tanitvanya — a lipcsei és ber-
lini egyetem professzora, Eduard Spranger fejlesztette tovabb és alkotta meg a szellem-
tudomanyos illetve kulturfilozéfiai szemléletmodon alapuld 6nallé tudoményos diszcip-
linava valo neveléstudomany elméleti rendszerét, a kultirpedagogiat és a megérté mod-
szert hangsulyozé strukturalis pszichologiat. Spranger a kultirpedagogiat az érték- és
kulturfilozofia részének tekinti, amely a szubjektiv szellem (az egyén) ismeretére, vala-
mint az objektiv szellem (a kultura) tartalmainak és formainak — mint torténetileg 1étre-
jott, a tarsadalmi szervezetek altal fenntartott értékrendszer — megértésére torekszik, és e
két tényezo kozotti osszefiiggések és kolesonhatasok kritikai szemléletén alapszik. Ezen
felfogas szerint a nevelés feladata: az objektiv értékalakzatok, a torténelmileg kialakult
kultara tartalmainak az egyén szamara torténd atszarmaztatdsa oly modon, hogy az an-
nak magatartasat formalé élménny¢ valjon, és ebben a mindségében aktivitasat fokozza
(v.0: Mészaros, Németh és Pukanszky, 1999. 246-251. 0.).

Ennek a modern német neveléstudomany megteremtésében kiemelkedd szerepet jat-
sz6 német kutatégeneracionak a tevékenysége elsOsorban tehat a szellemtudomanyban,
illetve a német filozofiai hagyomanyokban gyokeredzik. Igy modszertani repertoarjuk
els6sorban a hermenacutikara alapozodik, amely részben a dialektikahoz és a fenomeno-
l6giahoz is kapcsoldodik. A kutatas horizontjanak kibdvitése soran kiemelt szerephez jut a
pszichologia, elsdsorban Spranger munkassagaban, tovabba a Aloys Fischer tevékenysé-
ge kapcsan a szocioldgia is. Az irdnyzat képvisel6i els6sorban arra torekszenek, hogy a
szellemtudomanyos szemléletmodra alapozva a pedagogia €s a kiilonbozo tarsadalomtu-
domanyok interdiszciplinaris kapcsolatat megteremtsék (Kron, 1997. 32. o. valamint
Tenorth és Horn, 2000. 96-102. o0.).

A huszas évektol kezd6dden a pesti egyetemen a pedagdgia tudomanyos tartalmainak
gazdagodasaban és annak tovabbi intézményesiilésében is tovabbi jelentds valtozasok
kovetkeznek be. Jelentds mértékben hozzajarult ehhez, hogy 1920-ban Pauler utdédjaként

meghatarozé jelentdségl tudosa, kultarpolitikusa, Kornis Gyula (1885-1958) lett a ma-
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sodik filozofia tanszék professzora. Kornis rendkiviil sokoldalti tudomanyos munkassaga
logia és pedagogia teriiletére is. Pedagdgiai szempontbol legjelentdsebb 1927-ben meg-
jelend A magyar miivelodés eszményei cimii munkdja, amelyben a magyar nevelési in-
tézmények és a benniik apolt értékek, (eszmények) torténeti elemzését adja. Ennek kere-
tében azzal a céllal mutatta be a magyar felvilagosodas, a neohumanizmus, a reformkor
és a természettudomanyos korszak f6bb miivelddési idealjait, hogy ,.a legkdzelebbi muilt-
nak a lelkiség mélyéig hatd ismeretébdl vonja le a jelenre vonatkozo kulturalis feladato-
kat. (Kecskés, 1943. 669. o0.). Kornis a korszak nemzetkozi tudomanyos szinvonalén allo,

szamos olyan hianypo6tld munkat alkotott, amelyek jelentds mértékben hozzajarultak a

korabeli magyar tarsadalomtudomanynak a korszerli nyugati gondolkodashoz torténd

felzarkozasahoz.

A habort utani id6szak legjelentdsebb tartalmi valtozasa a szellemtudomanyos szem-
1életmod egyre erbteljesebb térhdditasa mellett — a fejlédés 1) eleme az egyetemen folyd
pedagdgia oktatas kapcsan a reformpedagogia szemléletmodjanak és az ennek megala-
pozésara szolgald korszerli gyermeklélektannak, valamint a szocioldgiai orientdcionak
az egyre erbteljesebb érvényesiilése. Kornis maga is rendszeresen meghirdette gyermek-
Iélektani eldadasait, de emellett 1923-ban a gyermektanulmany magantanara lesz Bogndr
Cecil (1883—-1967), a pécsi (1938), majd a szegedi egyetem (1941-1950) késébbi peda-
gbgia professzora, majd 1930-ban Kenyeres Elemér (1891-1933), a magyar reformpeda-
gbgia egyik legjelentdsebb képviseldje. 1922-ben nyerte el magantanari habilitacidjat a
filozofusa €s szociologusa, az egyetem késébbi pedagogiai témakkal is foglalkozé pro-
fesszora, Dékany Istvan (1886—1965). 1927-ben lett az egyetem magantanara Pauler
Akos tanitvanya, Somogyi Jézsef (1898-1948), aki 1930-t6] a szegedi egyetem mellett
miik6dé polgari iskolai tanarképzo féiskola pedagogia tanaraként folytatta munkajat.

Az 1930-as évek elején Findczy nyugalomba vonulasat kovetden néhany évig Pauler
¢és Kornis helyettes tanarként latta el a pedagogia tanszék vezetését. 1935-ben néhany
hénapig Weszely Odon, a pécsi egyetem korabbi professzora keriil a tanszék élére, aki-
nek halala utan, az egyetemen 1932-t61 magantanarként tevékenyked6 Prohaszka Lajos
(1897-1963) lesz a pedagogia professzora. Kinevezésével a szellemtudomanyos szemlé-
letmod egyeduralkodova valik a pesti egyetem pedagogia oktatdsdban is. Ez jelentds
mértékben meggyorsitotta a pedagogia egyetemi tudomannya valasanak tobb évtizedes
folyamatat, melynek eredményeként ebben az idészakban a hazai neveléstudomany is je-
lentGs 1épéseket tesz a modern tudomanyos diszciplinava valas Gtjan. Ennek a harmincas
években kiteljesedd — hazai neveléstudomany egészére érvényes — folyamatnak néhany a
budapesti egyetemen is kimutathato jellegzetessége az alabbiakban dsszegezhetd:

1) A szellemtudomanyos pedagdgia térhoditasaval a budapesti egyetemen is befejezod-
dik egyetemi tudomannya valasa, betagolddasa az akadémiai tudomanyok rendszeré-
be, egyetemi intézményes kereteinek boviilése:

— 1870-t61 a pedagdgianak kinevezett nyilvanos tanar iranyitasaval miikodo 6nalld
tanszékkel rendelkezik, melynek vezetdi egyre gazdagabb tartalmakkal béviild tu-
domanyos munkassagukat és egyetemi oktatd tevékenységiiket a bdlcsészettudo-
manyi kar filozéfia professzoraival kooperalva végzik. A budapesti egyetem peda-
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gogia professzorai tudomanyos elismertségét jelzi, hogy szinte mindannyian (a
professzori cimet csak néhdny honapig viseld Weszely Odén kivételével) elnyerték
az akadémiai tagsagot (Lubrich Agost, Findczy Erné, Kornis Gyula, Prohdszka La-
jos). Tobben koziilik széleskorii nemzetkozi elismertséggel és tudomanyos kap-
csolatokkal rendelkeztek (Kornis, Prohaszka, Dékany).

— Jelent6s mértékben né a magéantanarok és az altaluk meghirdetett eldadasok szdma,
boviil azok tematikai repertoarja. Mig a pesti egyetemen Lubrich professzori tevé-
kenységének ideje alatt (1870-1900) Osszesen négyen szereztek pedagogia és ro-
kontudomanyaibdl magantanari habilitaciot, addig a harmincas évek kozepéig 14
személyt képesitettek magantanarrd. A harmincas évektdl kezdédden a filozofia és
pedagdgiai nyilvanos tanarai mellett altaliban 6—7 magantanar hirdette meg peda-
gogiai témaju eldadasait, de a hallgatoknak ebben az iddben emellett lehetségiik
volt a tanarképzd intézet altal meghirdetett elméleti és modszertani studiumok 1a-
togatésara is.

— A budapesti egyetemen is 1étrejott a konyvtarral és laboratériummal felszerelt és
szeminariummal Osszekapcsolt egyetemi pedagogiai intézet. Az 1933-t6l beveze-
tett egyetemi reform minden hallgat6 szamara el6irja a heti 20 6ra felvételét és fél-
évenként legalabb egy szeminariumi vagy proszeminariumi gyakorlaton valo rész-
vételt. Ennek nyoman a tanszék személyzete a professzor és a magantanarok mel-
lett a szemindriumokat vezetd tanarsegédi statusszal is gazdagodik.

A mult szdzad végén kialakulnak, majd folyamatosan béviilnek az 6nallé nemzeti tu-
domanyos szakmai egyesiileteik és sajtdorganumok, amelyek iranyitasaban az egye-
tem professzorai és magantanarai jelentds vezetd szerepet jatszanak. 1891: Magyar
Paedagogiai Tarsasag, /1892: Magyar Paedagdgia cimii folyodirat megjelenése /906:
Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag megalapitasa, 1907: A gyermek cimii folyoirat
megjelenése /906: Orszagos Pedagogiai Konyvtar alapitasa. Tovabbi szakmai folyo-
iratok megjelenése: 7908: Magyar Kozépiskola 7/909: Magyar Gyodgypedagogia,
1926: A jovo utjain, 1927: Protestans Taniigyi Szemle stb.

1930-as évek kdzepén a pesti egyetemen a pedagogia terén is egyeduralkodova valik

az 1j elméleti paradigmaként értelmezhetd szellemtudomanyos pedagogia:

— Ezt a szemléletvaltozast jol jelzik a tanrendben meghirdetett eldadasok tematikaja-
ban bekdvetkez6 valtozasok.

— Ennek egyik tovabbi jellegzetes példaja az 1930-as években megjelend Magyar
Pedagogiai Lexikon (1932-1936), amelynek megalkotasaban a pesti egyetem mun-
katarsai mellett (els6sorban Findczy, Prohdszka, Kornis) mellett az iranyzat jeles
német képviseloi (Spranger és munkatarsai) is részt vesznek.

A kibontakozé szellemtudomanyos vizsgélodas jellegébdl fakaddan az empirikus ku-
tatasi modszerek hattérbe szorulnak

A tudomanyos publikaciok, monografidk, kézikonyvek, folyodiratok és tankonyvek
szdmanak és szakmai szinvonaldnak jelent0s emelkedése. Elsdsorban a szellemtudo-
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manyos orientacioji pedagogiai, nevelésfilozofiai, illetve antropologiai miivek elérik
a korabeli eur6pai tudomanyossag szinvonalat. Ezek koziil a pesti egyetem koréhez
sorolhat6 néhany kiemelkedé munka: Brandenstein Béla: Az ember a mindenségben.
I-III. 1936-1937; Kornis Gyula: A magyar miivelodés eszményei 1777-1848. 1.-II.
1927; Magyarorszag kozoktatasiigye a vilaghaboru utan. 1927; Kultura és nemzet.
1930; Neveléstorténet és szellemtorténet. 1932; A kultara valsaga. 1934; Dékany Ist-
van: A szellemtorténet torténetelméleti alapon megvilagitva. 1930; A torténelmi kul-
tura utja. 1935; Pedagogiai elvek. 1936; Bevezetés a neveléstanba. 1937; Prohdszka
Lajos: Pedagogia mint kultirfilozofia. 1929; Az oktatas elmélete. 1937; Marczell
Mihaly: Bontakozo élet. I-VII. 1931-1937.

6) Bekovetkezik a pedagogiai témabodl doktori cimet szerzok szamanak ndvekedése, és
ezzel a tudomanyos utanpodtlas folyamatos gazdagodasa.

A tanulmany témaja kapcsolddik a T 29816. sz. OTKA valamint a 0636/1999. Sz. FKFP kutatashoz.
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ABSTRACT

ANDRAS NEMETH: THE EMERGENCE OF EDUCATION AS AN ESTABLISHED DISCIPLINE

The findings of international research on the development of educational studies as a
university discipline show that German educational science, which had the strongest
influence on the development of this discipline in Hungary, became established as a science
in the modern sense of the word somewhat belatedly, at the beginning of the 20™ century.
The present study considers this specific trend of development, too, as it examines the main
stages in the institutionalisation of pedagogy as an independent academic discipline at the
arts faculty of the oldest university of Hungary, in Budapest, from the establishment of its
department of pedagogy in 1814 to the middle of the 20™ century. The process is analysed by
the following criteria: (a) the foundation of an independent department of pedagogy and the
appearance of academic faculty, including their number and qualification; (b) the main
paradigms of scientific contents taught as university subjects and their changes; (c) the
development of specific research methodology and published forms of scientific
communication (monographs, handbooks, periodicals and textbooks); (d) the appearance and
development of independent publishing institutions of professional communication; ()
changes in the number of higher academic degree holders in pedagogy and the recruitment of
experts from the profession. The analysis revealed that the process of establishing
educational science at the University of Budapest as an integral part of the system of
academic disciplines had been completed by the 1930s as a result of the progress of the
paradigm of Geisteswissenschaft; and that it resulted in the remarkable growth of the
institutional framework and influence of pedagogy.
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