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A vizsgalat hattere

A kozoktatas modernizacidja 0sszetett folyamat. Az oktataspolitikai célkitiizések, az eu-
ropai folyamatok valamint egy kiszamithat6 jogi hattér éppugy része, mint a tartalmi sza-
balyozas és a rendszer ellendrzése, értékelése. A Nemzeti alaptanterv kdvetelményrend-
szerére ¢épiild helyi pedagogiai programok kidolgozasa megtortént, bevezetésiik 1998-
ban felmend rendszerben megkezd6dott. A kerettantervek bevezetése folyamatban van. A
kozoktatasi rendszer elemeinek (orszagos, fenntaﬁéi, iskolai) ellenérzése, értékelése, mi-
nbségbiztositasa, kozosségi elszamoltathatdosaga™ azonban a kozeljovo halaszthatatlan
feladata. Ennek egyik legfontosabb teriiletét az tigynevezett tanterv- és programbevaldsi
vizsgalatok alkotjak. Elsésorban a ,lehetséges” tanterv, azaz a valosagos folyamatok
elemzésérdl van szo, amelynek ellenérzési és értékelési technikdja Europa szamos orsza-
gaban valtozd képet mutat. Tobb helyen elétérbe kertilt a teljesitménymutatokra épiild
onértékelési rendszer, amely jelen tanulmany filozofiai hatterét is alkotja.

A vizsgalat modszere és elemzése elsdsorban a skociai teljesitményjelzékre valamint
az eurdpai mindségi mutatokra épiil (Szemere, 2000. 111-129. o.; Vass, 2000; Acs, Mol-
nar és Vass, 1999; Leithwood, 1999; McGlynn, 1996). Ezek a hatékonysagi és mindségi
mutatok alkalmasak arra, hogy a ,.kivanatos” és a ,lehetséges” pedagogiai programokat
egyarant gorcesé ala vegyék. Erdemes roviden attekinteni, melyek voltak azok a legfonto-
sabb teljesitményjelzok, amelyeket a tanterv- és programbevalasi vizsgalat soran hasz-
naltunk (1. tablazat).

A fenti mutatok segitségével adatokat kaphatunk a pedagdgiai program bevalasanak
azon elemeirdl, amelyek az iskolaban foly6 oktatas hatékonysagaval, eredményességével
is kapcsolatosak. Az oktatds hatékonysaganak a fogalmat tagabb értelemben kezeljiik, az-
az els6sorban a felhasznalok elégedettségét, az iskolai tanuldsszervezés formait, az isko-
lai légkort vizsgdljuk. Az iskolai munka eredményessége ,,az oktatasi folyamat soran a
tanulok magatartasaban, tudasaban, tevékenységében érvényesiild pozitiv megnyilvanula-

' Kozma Tamds szerint az iskola elszamoltathatosaga olyan mérés és értékelés az iskolarol, amelyben szak-
ma ¢és finanszirozas dsszekapcsolodik.” (1999).
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sok, teljesitmények, illetve ezek rendszere.” (Bathory és Falus, 1997. 387. 0.) Jelen ta-
nulmanyunkban a két fogalmat nem kiilonitjiik el élesen egymastdl, 1ényegében szinoni-
maként hasznaljuk. Masfel6l a kapott adatok statisztikai feldolgozasa azt is lehetové te-
szi, hogy ramutatassunk azokra az dsszefliggésekre, amelyek egy-egy teljesitményjelzd,
valamint a pedagogiai program célkitiizései és az adott iskola hattérmutatoi kozott fen-
nallnak (Halasz és Lannert, 2000. 303-309. o.)

1. tablazat. Kiilfoldi mindségmutatok

Eurdopai minéségmutatok Skociai teljesitménymutatok
1. eredményesség és tovabbtanulas teriilete 1. tanterv
2. monitoring-az iskolai oktatas atvilagitasa 2. felzarkoztatas és fejlesztés
3. iskolai légkor

1999-ben egy tobbéves vizsgalat indult meg a fenti teriiletek elemzése érdekében. A
Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Tanszékének munkatarsai egy OTKA ku-
tatas keretén beliil lehetdséget kaptak arra, hogy az egyes szakaszokat (hatékonysag és
hattérvizsgalat, pedagogiai programok elemzése) €s iskolafokokat (altalanos és kozép-
iskola) kiilon is megvizsgaljak. A kutatas két szakaszbol all: elsd lépcsében a Csongrad
megyei altalanos iskolak hatékonysagat, mindségét, tarsadalmi hatterének vizsgalatat cé-
lozza meg elsGsorban a jelzett teljesitménymutatokra épiild kérddivek segitségével (jelen
elemzésiinknek ez a sziikebb témaja), majd a kapott adatok birtokaban az intézmények
pedagogiai programjainak az elemzése kovetkezik. A mdsodik szakaszban ugyanezen pa-
raméterek mentén a Csongrad megyei kozépiskolak keriilnek sorra. A kutatds nem tiizte
ki céljaul a tanuldi teljesitmények vizsgalatat (bar az eurépai mindségmutatok némelyike
ezt a teriiletet is lefedi), &m az iskolai tudasra hato hattértényezok jelen tanulmanynak is
fontos részét képezik.

Az altalanos iskolai minta néhany jellemzdje

A kutatasban valo részvételre 18 altalanos iskola vallalkozott. Két megyei jogu varos
(Szeged és Hodmezdbvasarhely) 4—4 altalanos iskolaja, két teljes iskolai struktaraval ren-
delkez6 kisvaros, Csongrad és Szentes Ot oktatasi intézménye, valamint 6t falusi altala-
nos iskola (Algyd, Asotthalom, Roszke, Ruzsa, Zsombd). Az 2. tablazat szemlélteti jelen
kutatds megkérdezett iskolainak és a régio statisztikai mutatéinak aranyait. A vizsgalat
soran felmért minta 13,8%-at fedi le a Csongrad megyei dnkormanyzati altalanos isko-
laknak. Ennek megfeleléen mintaban szereplé pedagogusok telepiiléstipusonkénti meg-
oszlasa: megyei jogu varos: 196 £6; kisvaros: 96 {6; falu: 101 f0.
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2. tablazat. Az altalanos iskolai minta

Csongrad megyei , .
Telepiilések regiondlis statisztikai Kutqtasbgn szerep 16 Szazalékos ardany
% iskoldk szama
mutato
Megyei jogl varosok 41 iskola 8 iskola 19,5%
Kisvarosok 21 iskola 5 iskola 23,8%
Falvak 68 iskola 5 iskola 7,3%
Osszesen: 130 iskola 18 iskola 13,8%

* Csongrad megye kozoktatas-fejlesztési terve 1997-2002.

A pedagogiai programok bevezetésének személyi feltételrendszere

A pedagdgusok 86,4%-a nd, igy elemzésiinkben a nemek szerinti differencialassal a to-
vabbiakban nem kivanunk foglalkozni.

Csaladi kapcsolatait tekintve a minta kétharmada (65,7%) héazassagban él. Elettarsi
kapcsolatban 11,5% ¢él, az elvaltak aranya 6,6%, ndtlen, hajadon 10,4%, 6zvegy 4,3%.
Eletkorukat tekintve a mintaban szerepl pedagogusok fele 40 évnél fiatalabb. Valamivel
tobb, mint 60%-uk 30 és 50 év kozotti; a 30 évnél fiatalabb tanarok szama 20%-ot tesz
ki, mig a 60 évnél iddsebbek ardnya megkozeliti a 2%-ot.

Felsofoku végzettséggel 2 f6 nem rendelkezik, egy iddsebb tanitondnek kozépfoku
tanitoképzdi végzettsége van, mig egy fiatal pedagdgus jelenleg végzi az angol nyelvta-
nari szakot, nyelvvizsgaval tanit. A minta 85%-a fOiskolai végzettséggel rendelkezik, s
els6 diplomajat 80%-uk nappali tagozaton szerezte.

A pedagdgusok tobbsége gyermekkorat varosban toltotte, ott nevelkedett, de megta-
lalhatok a mintdban a tanyasi multtal rendelkezok is (2,7%), faluban nevelkedett a minta
33,4%-a. Ha az életkori csoportokkal vetjiik 6ssze a gyerekkor szinhelyét, akkor nem
mutathat6 ki szignifikans eltérés; minden életkori csoportban 1/3 részt képviselnek a fa-
lusi-tanyasi szarmazasuak, a varos-megyeszékhely-Budapest csoporton beliil talalhatd
némi ingadozas, de egyértelmi trendet ez sem mutat.

Felmérésiinkben vizsgaltuk, hogy a pedagogusok gyermekkorukban milyen iskolan
kiviili tanulmanyokat folytattak, tanultak-e a hagyomanyos iskolai oktatdson tulmenden
idegen nyelvet, zenét, tancot, esetleg foglalkoztak-e valamilyen miivészeti tevékenység-
gel (3. tablazat). A minta mintegy 1/3-a (31,8%) semmilyen kiilon tanulméanyt nem foly-
tatott. 36,4% tanult nyelvet, 22,6% zenét, az egyéb miivészeti tanulmanyok (tanc, képzo-
miivészet stb.) nem éri el a 10%-ot. Ha mindezt az életkori megoszlassal is Osszevetjiik,
akkor egyértelmiien a 40 éves kor a valasztohatar, az ennél idésebbek 1ényegesen keve-
sebb iskolan kiviili képzésben vettek részt. Ennek oka nyilvanvaléan az, hogy az idéseb-
bek szamara nem allt rendelkezésre gyermekkorukban annyi lehetdség, mint ami a fiata-
labb generacionak mar adott volt. Mig a 40-50 és az 50—60 kozotti korosztalynak mint-
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egy 40-45%-a maradt ki a kiilonorakbol, addig a 3040 kdzottieknek mar csak negyede,
a 30 évesnél fiatalabbaknak pedig csak 16,7%-a. Hasonlo a helyzet a nyelvtanulassal. A
40 évnél idosebbeknek csak alig 25%-a tanult az iskolan kivill is nyelvet, a 30-40 éve-
seknek pedig valamivel tobb, mint fele. A tobbi teriileten ugyan nem ennyire éles a hatar-
vonal, de a zenetanulas tekintetében is egy 0jabb fellendiilés figyelheté meg a mintank-
ban.

3. tablazat. A gyermekkori kiilonorak és az életkor Osszefiiggései

Kohorszok Nem jart kiilonordkra (%) Jart valamilyen kiilonorara (%)
20 év felettiek 16,7 83,3
30 év felettick 26,1 73,9
40 év felettiek 41,2 58,8
50 év felettick 42,4 57,6
60 év felettiek 28,6 71,4

A gyermekkori lakéhely telepiiléstipusaival Osszevetve az egyéni tanulmanyokat,
megerdsithetd, hogy a falusi kdrnyezet kevésbé kedvez a kiilonoraknak, minél nagyobb
telepiilésen nott fel valaki, annal jobbak a lehetdségei. Az éltaldnos iskolai tandrok e te-
kintetben annyiban kivételek, hogy a kisvarosban nevelkedettek az egyéni tanulmanyok-
ban valamivel nagyobb aranyban egészitették ki az iskola altal nyujtott képzést. Ez Gigy is
értelmezhetd, hogy a kisvarosban felnovekvOk szamara az éltalanos iskolai tanarra valas
elfogadhatobb karrier, mint a megyeszékhelyen vagy Budapesten éloknek. Masképp
megfogalmazva, a nagyvarosi gyerekek koziil azok valnak altalanos iskolai tanarra, akik
valamilyen oknal fogva az egyetemi tanulmanyokat nem célozhatjak meg. Ez nyilvan
Osszefligg az altalanos iskolai tandri palya presztizsének csdkkenésével is.

Kutatasunkban kitértlink arra is, hogy mennyiben kovetnek ,,értelmiségi” életvitelt az
altalanos iskolai tandrok, azaz milyen moédon jelenik meg mindennapjaikban a kulturalis
fogyasztas. Ennek keretén beliil els6sorban azt vizsgaltuk, hogy a mintaban szerepld pe-
dagdgusok milyen rendszerességgel jarnak szinhazba, hangversenyre, kiallitdsokra, mo-
ziba. Az adatok alapjan azt mondhatjuk, hogy a szinhdz- és kiallitaslatogatok, valamint a
hangverseny- és mozilatogatok szinte azonos rendezddést mutatnak. A pedagdgusok
mintegy 30%-a szinte soha nem jar hangversenyre, illetve moziba, ugyanakkor tobbségiik
évente legalabb egyszer elmegy szinhazba, illetve valamilyen kiéllitasra. A kulturalis fo-
gyasztasrol készitett dsszesitett tablazatunk alapjan (4. tdblazat) megallapithatjuk, hogy
az altalanos iskolai pedagogusok tobbsége csak kis mértékben ¢él értelmiségi életet, s csak
mintegy 6todiik 1atogatdja rendszeresen kulturalis eseményeknek. Amennyiben a kérdés-
kort telepiilés szerinti bontasban vizsgaljuk, megallapithatjuk, hogy a telepiilésméret —
infrastrukturalis okok folytan — determinalja a kulturalis fogyasztas mértékét.
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4. tabldzat. A kulturalis fogyasztas mértéke

Kulturalis fogyasztas Valaszadok szama Valaszok (%)
Egyaltalan nem 59 15,0
Ritkan 66 16,8
Alkalmanként 106 27,0
Rendszeresen 94 23,9
Gyakran 68 17,3
Osszesen: 393 100,0

Klaszteranalizis segitségével megkiséreltiik csoportokba rendezni a pedagodgusokat.
Eredményeink alapjan az altalanos iskolai tandrok két jellegzetes csoportra bonthatok,
ahol a valasztévonalat az életkor alapjan a 40. életévnél huzhatjuk meg. Tehat az 1960
utan sziiletettek jellegzetes mutatokban kiilonboznek az ennél iddsebb korosztalytol.
Egyértelmtien jellemzi 6ket, hogy mar gyermekkorukban tobb iskolan kiviili képzésben
részesiiltek, ennek eredményeként jobban ragaszkodnak a kulturdlis életben vald részvé-
telhez, gyakrabban jarnak rendezvényekre, és szignifikansan jellemzi dket a nyelvtudas,
tehat lényegesen nagyobb aranyban taldlhaté kozottik olyan, aki legaldbb egy idegen
nyelvet beszél. A véalasztovonal nem jelenti egyértelmiien azt, hogy 6k a jobb tanarok.
Azt mar eldljaroban jelezhetjiik, hogy ez a két pedagoguscsoport (az ,,id6sebbek™, tehat
40 felettiek, illetve a , fiatalabbak™, azaz 40 alattiak) az iskola miikddésével kapcsolatos
kérdéseinkre is jellegzetesen eltérd valaszokat adtak. Ennek megfeleléen egy-egy iskola
milkodését is meghatarozza a tantestiilet korszerinti sszetétele. Elemzéseinkben rendsze-
resen kitériink a két csoport eltéré megitélésére.

Az altalanos iskolai tandrok munkahely-valasztisa, a minta egészét tekintve, alapve-
téen nem tudatos, hanem ,kényszer” jellegli. A megkérdezettek mintegy 40%-a vala-
szolta, hogy azért dolgozik jelenlegi munkahelyén, mert ,,itt volt iiresedés”. Ha ehhez
hozzéadjuk, hogy tobb, mint 10% a lakohely altal determinéltan valasztotta meg jelenle-
gi iskolajat, akkor talan érthet6, miért érezziik a kényszer-elhelyezkedést jellemzonek. A
megkérdezetteknek minddssze 15%-a mondja, hogy a legmegfelelébb iskolat valasztotta
ki (1. dbra). Ugy latjuk, hogy az altalanos iskolai tanarok munkahely-vélasztisaban nem
meghatarozdak az olyan tényezok, melyek mas szakmak esetében megjelennek: a munka
érdekessége, a j6 munkahelyi 1égkor, az alkotas lehetdsége. (A jo fizetést azért nem em-
litjiik, mert a kdzalkalmazottak esetében ez a tényezé nem tekinthetd relevansnak.) Az
»itt tanultam” és az ,,ismeretség révén” valaszok pedig egyértelmiien a munkahely-va-
lasztas bizonytalansagara utal.

195



Komlossy Akos, Molnar Sandor és Vass Vilmos

50 1

- Megyei jogu varos

|:| Kisvaros
- Falu

Széazalék

1. abra
Hogyan lett On tandr a jelenlegi iskoldjaban?

Ha a munkahelyvalasztast a két életkori csoporttal vetjiik 6ssze (tehat a 40 évnél id6-
sebb, illetve fiatalabb korosztalyokat nézziik meg), akkor két kategorianal taldlunk je-
lentds kiilonbséget. A ,kényszer” munkahelyvalasztas (,.itt volt iiresedés”) esetében a 40
év alattiak majd 20%-kal nagyobb aranyban képviseltetik magukat. Ezzel szemben a volt
iskolajukba visszatéroknél az idésebb korosztaly 10%-kal nagyobb mértékben fordul eld.
Az ismeretség révén elhelyezkeddk kategoridjaban is a 40 év felettiek a meghatarozob-
bak, hasonldéan azokhoz, akiknél a lakdhely jatszott meghatarozé szerepet. (A kiilonbség
ezekben a kategoridkban mintegy 5%.)

Az 1960 utdn sziiletett pedagdgusok a Kadar-féle konszolidacioban nevelkedtek,
munkavallaldsuk 1980 utan kezdddott, mintanknak mintegy 20%-a mar a rendszervalto-
zas utan kezdett dolgozni. Ez az id6szak a munkahely megvalasztasaban is valtozast ho-
zott: (1) a csokkend gyerekszam korlatozta az allaslehetdségeket, s ez kiilondsen érvé-
nyes az utolsé évtizedre; (2) a pedagogus palya presztizse, megélhetési lehetdségei foko-
zatosan romlottak, emiatt a palyara keriilok végsé megoldasként vallaltak az altalanos is-
kolai tanari palyat. Ugyanakkor a fiatalabbak hatirozottabbak, magabiztosabbak, igy a
volt iskolaba val6 visszatérés kevésbé meghatarozo.

Ha a nyelvtudast vizsgaljuk, megallapithatjuk, hogy az altalanos iskolai pedagégusok
a hazai atlagot meghaladoan beszélnek idegen nyelvet. Mintanknak mintegy 44%-a val-
lott valamilyen szintli nyelvtudasrol. Igaz, az idegen nyelvet beszélok tobbsége nem ren-
delkezik nyelvvizsgaval, de az egész minta tobb, mint 10%-a felséfokll vizsgabizonyit-
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vannyal rendelkezik. A nyelvek k6zott az angol 25%-os arannyal vezet, a németiil tudok
17,6, az orosz nyelvtudasrol vallok 16,5%-t tesznek ki. A tobbi nyelv 1-2%-t képvisel. A
mintan belill 27% ismer egy nyelvet, két nyelv ismeretér6l 13,7% vallott, harom nyelv-
nek a minta 3%-a van birtokaban, de két pedagogus 4 nyelv ismeretérdl adott szamot. (A
minta 8,6%-a nyelvtanar; sajnos, tobbségiik 50 év feletti, 30 évnél fiatalabb nincs kozot-
tiik.)

A nyelvtudas is, a tarsadalmi és torténelmi valtozasokbol adodoan, életkor-fiiggd. A
legidésebb pedagogusok 70-75%-a csak anyanyelvén tud kommunikalni, ezzel szemben
a 30 év alattiaknal csak 20% mondja azt, hogy egyetlen idegen nyelven sem tud meg-
sz6lalni. Mig az 50 év feletti pedagdogusoknak csak mintegy 15-16%-a ismer legalabb
egy nyelvet, addig a 30 évnél fiatalabbaknak mar 44%-a. Az ¢letkort és a nyelvtudast
Osszehasonlito 5. tablazat egyértelmiien mutatja azt a tarsadalmi valtozast, mely felerdsi-
tette a nyelvtanulési igényt.

5. tablazat. A nyelvtudas és az életkor Osszefiiggései

Kohorszok Beszél idegen nyelven (%) Nem beszél idegen nyelven (%)
20 év felettick 77,8 22,2
30 év felettick 43,6 56,4
40 év felettick 34,5 65,5
50 év felettiek 26,8 73,2
60 év felettiek 33,3 66,6

A nyelvtudassal rendelkez6k mintegy 40%-a olvas szakirodalmat, szépirodalmat az
ismert idegen nyelven. Kiilfoldi szakmai kapcsolatra mar csak egyharmaduknak van lehe-
tdsége, ugyanakkor magankapcsolatra a nyelvtudast kétharmaduk hasznalja fel. Ez 6szto-
ndzheti a pedagdgusokat a tanult idegen nyelv megtartasara, fejlesztésére.

A pedagégusok munkdjaban meghatarozo, hogy hetente hany 6raban tanitanak (2. ab-
ra). Mintank alapjan megallapithatjuk, hogy tobbségiik a kotelezd oraszdm koriili terhe-
1ésnek van kitéve, 80% tanit hetente 15-25 ora kozott. Elgondolkodtatd, hogy az éltala-
nos iskolai tanarok mintegy 7%-a efolott, de tobb, mint 1,5% 30 6ranal is tobbet lat el
hetente. Arra a kérdésre, hogy mennyire érzik megterhelének az ellatott 6raszamot, a ta-
narok tobbsége nemleges valaszt adott. Tehat tobb, mint 80% szerint a tanitds nem jelent
kiilondsebb megterhelést.
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Szazalék

Oraszam

2. dbra
Tanarok heti oraszamanak megoszldsa

Az iskola légkore

A skociai teljesitménymutatok egyik legfontosabb teriiletét alkotjak azok a faktorok,
amelyek az intézmény hangulatat, 1égkorét dlelik fel. Ennek megfeleléen kérddives vizs-
galatunk is sort keritett e teriilet elemzésére. A kapott eredményeinket a 6. tablazat fog-
lalja 6ssze.

A 6. tablazat az iskola légkorére utald azon tiz jellemzd tulajdonsagot tartalmazza,
amelyekre a kérddivben rakérdeztiink. A tanarok a harom legjellemzdbbet jeldlhették
meg. A valaszok gyakorisaganak megoszlasat lathatjuk hierarchizalva a matrixban. Az
iddsek valamivel nagyobb aranyban tartjak az iskolajuk 1égkorét baratsagosnak és fe-
sziiltnek, mig a fiatalabbak az észtonzé és az oldott jelzékre szavaznak nagyobb arany-
ban. Szignifikans az eltérés az iddsebbek javara az ,,egymasra figyel6”, a ,,gondoskodo”
és a ,fenyeget6”(!) értéknél, mig hasonloan szignifikans az eltérés a ,,k6zombos”, a ,,vi-
dam” és a ,,merev” értékeknél, amelyeket a fiatalabb tanarok valasztottak nagyobb arany-
ban. Nyilvanvaloan az értékkategoriak jelzett kiilonbsége mogott generacios elvarasok is
meghtizodnak. Pedagdgiai szempontboél a kapott adatokbol jol latszik, hogy az iskola 1ég-
korének meghatarozo szerepe van.
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6. tablazat. Az iskola légkérének mutatoi életkori csoportok szerint a gyakorisagi elosz-

lasok sorrendjében
Légkor-jellemzik Teljes minta 40 felettiek 40 alattiak

Baratsagos 53,1 53,1 53,0
Egymasra figyel6 39,0 43,5 34,1
Osztonzé 35,2 32,8 37,8
Gondoskodo 34,6 38,4 30,5
Oldott 27,6 25,4 29,9
Vidam 18,2 15,8 20,7
Ko6z6mbos 16,1 13,0 19,5
Fesziilt 12,6 12,4 12,8
Merev 6,5 4.5 8,5

Fenyegetd 2.3 3,4 1,2

Az éltalanos iskolai tanarok két kérdés esetében kozvetleniil nyilvanithattak véle-
ményt az iskolajukban folyd munkardl (3. dbra). Az elsé esetben egy 10 fokozata skalan
kellett megitélni az iskolai munka hatékonysagat. Ha az 5-6 értéket atlagos hatékony-
sagnak tekintjiik, akkor a tandrok tobbsége jonak-kivalonak mindsiti iskoldja tevékeny-
ségét. Az atlag ,,osztalyzat” 6,98, a 7-8 értéket a minta 52,6%-a valasztotta, de 14,4% a
9-10 értéket jelolte meg (a szoras értéke 1,57).
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3. abra
Hogyan jellemezné iskolaja hatékonysdgat?
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A masik kérdésben arra kértiik a neveldket, hogy viszonyitsak az iskolajukban folyo
képzés mindségét a kornyezd iskolakéhoz (4. abra). Ebben az esetben egy 5 fokozath
skalan kellett sajat iskolajukat elhelyezni, mely a kevésbé jo iskolatol a megye legjobb
iskolajaig terjedt. A minta mintegy kétharmada (68,7%) iskolajat az atlagos iskolak kozé
sorolta be. Kevésbé jo iskolanak egyetlen neveld tartotta a sajat intézményét.
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4. abra
Hova sorolna iskoldjat a képzés mindsége tekintetében?

A két valasz kozott bizonyos ellentmondast érzékeltiink (hatékony az iskolaban folyd
munka, de a képzés mindsége atlagos), ezért a valaszokat tobb szempontbdl is elemeztiik.

Az atlageredményeket Osszevetve az iskolaban nyujtott képzés mindségének a meg-
itélésével egyértelmiivé valt, hogy minél jobbnak tartja valaki az iskolajat, annal hatéko-
nyabbnak is tartja az ott folyd munkat. Az iskolajukat megyében az egyik legjobbnak tar-
tok hatékonysagi mutatoja 8,38, majd ez a szam fokozatosan csokken (8,13—7,95), az at-
lagos iskoladk esetében mar csak 6,52. (A szoras is ez utdbbi esetben a legmagasabb:
1,51.) Ha azoknak a pedagdgusoknak a valaszait elemezziik, akik iskoldjukat atlagosnak
tartjak, akkor azt latjuk, hogy az iskoldjukat itt elhelyezoknek tobb, mint negyede
(27,2%) a hatékonysagot a tizfoku skalan 5 vagy annal kisebb értékkel jeloli, ugyanakkor
hasonlé aranyban (29%) vannak, akiknél ez a mutaté 8 vagy annal magasabb érték.

A megkérdezettek iskoldjanak a tobbi iskoldhoz viszonyitasat azért tartjuk 1ényeges
kérdésnek, mert ennek megitélése — feltételezésiink szerint — meghatarozo lehet a peda-
gbgus onértékelésében, a munkahoz vald viszonyaban. Ezeken keresztiil tényleges mun-
kajanak hatékonysagéban, illetve a mindségbiztositas egyre jobban szorgalmazott kiépi-
tésének lehetdségében. A képzés mindsége szerinti megitélést ezért tobb mutatd kapcsan
is elemeztiik.
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Az ¢életkor, illetve a palyan eltoltott id6 alapjan egyértelmiinek tlinik, hogy a fiatalab-
bak, a kevesebb pedagodgusi tapasztalattal rendelkezék valamivel kritikusabban itélik
meg iskolajuk helyzetét. A 40 évnél fiatalabbak nagyobb aranyban soroljak iskolajukat
az atlagos intézmények ko6z¢, és szignifikansan kevesebben tartjak a kdrnyék legjobb is-
kolajanak, mint az ennél idésebb pedagogusok. A palyan tolttt idéhdz viszonyitva ha-
sonld eredményre jutottunk.

A telepiiléstipusok szerinti elemzésnél a kisvarosi iskolak adatai jelentds eltérést mu-
tatnak (5. abra). Ebben az esetben a kisvarosban tanitok 30%-a tartja iskolajat a telepiilés
legjobb oktatasi intézményének, ellentétben a nagyvarosi, illetve falusi 11%-kal. Ugyan-
akkor a nagyvarosban, illetve faluban dolgozé pedagogusok 15-15%-a tartja intézményét
a kornyek legjobb iskolajanak, mig ez az arany a kisvarosiaknal csak alig 5%. (A falusi
iskolakban dolgozé pedagdgusok altalaban kedvezden itélik meg iskolajuk helyzetét, az
ott folyd munka minéségét. Esetiilkben az egyik érték — ,,a telepiilés legjobb iskolaja” —
értelmezhetetlen volt, hiszen a falu egyetlen iskoldja sziikségszerien a legjobb, mégis
11% ezt a valaszt jelolte be. De 20% vallja, hogy iskolaja a kornyék, a megye egyik leg-
jobb altalanos iskolaja!)
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5. dabra
Telepiiléstipusok iskolamindség

Az 5. abran fliggéleges tengelyen jeldltiik az egyes telepiiléstipusokat. 1-es kodot ka-
pott a két megyei jogu varost (Szeged — Hodmezbvasarhely), 2-es koddal szerepel a két
kisvaros (Csongrad — Szentes) és végiil 3-as kodot kaptak a varosi joggal nem rendelkez6
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kisteleptilések. A grafikon jol mutatja a lehetséges valaszok kozépértékének rendezo-
dését, valamint a szorodas mértékét.

Bizonyos kiilonbségek a varosi csoportokon beliil is kimutathatok. A nagyvarosok
esetében egyértelmii, hogy a szegedi iskolak tartjak magukat jobbnak, mig a kisvarosok-
nal ez a csongradi iskolakra jellemzbb.

Kérdoiviink egy kérdésével azt vizsgaltuk, hogy az eredményes, hatékony pedagogiai
munkanak (a tanulok jo teljesitményének) milyen 6sszetevéi vannak az altalanos iskolai
tanarok szerint. A kérdésben hét tényezot soroltunk fel, amelyeket a valaszoloknak &tfo-
ku skalan kellett értékelniiik az ,,egyaltalan nem” és a ,,legnagyobb mértékben” meghata-
roz6 értékek kozott. Ezen valaszok szazalékos gyakorisagat mutatja a 7. tablazat. A ka-
pott adatok alapjan szamos kovetkeztetés megallapitasara nyilik lehetdségiink.

7. tablazat. Az iskolai eredményesség dsszetevii

., Legnagyobb
Valaszadok [ . mértékben”
. Atlag Szorads . .
szama valasz gyakori-
saga %

a jo tanari munka 372 4,39 0,68 49,9
a jo képességek 374 4,30 0,71 44,0
az otthoni tanulas 367 423 0,71 38,7
sziil6i foglalkozas 366 3,89 0,92 27,7
iskolai kornyezet 366 3,59 0,81 11,9
a kortarscsoport 354 3,36 0,86 7,9
a magandra 356 2,95 1,03 5,2

A 7. tablazat jol mutatja, hogy a valaszolok az eredményességet a ,klasszikus” har-
masban latja: céliranyos tanari munkaval a jo képességii tanulok, ha kellden szorgalma-
sak, otthon is rendesen tanulnak, akkor sikeresen teljesitik az iskolai kdvetelményeket. A
sziilok segitése mar kisebb szerepet kap: elgondolkodtato, hogy csak a pedagogusok alig
tobb, mint negyede tartja elengedhetetleniil fontosnak a sziilok figyelmét. Az atlagérté-
kelésben viszonylag kicsi a kiilonbség e tényezo €s az iskolai kornyezet, illetve a kortars-
csoport meghatarozo szerepét illetden, de ha azt nézziik, hogy a pedagégusok milyen ara-
nya tartotta fontos tényezdnek ezeket, akkor ennek a jelentdsége is megnd. Kérdés, hogy
a valaszok mogott milyen motivumok, tapasztalatok hizodnak meg? A jo képességi ta-
nuldt rossz iskolai koriilmények kozott is eredményesen lehet tanitani? A kortarscsoport
az iskolai teljesitményre nincs hatassal? Az mindenesetre nyilvanvald, hogy a tanarok
sajat szerepiik fontossagat hangstlyozzak.

Az eredményességet befolyasold tényezoket Osszevetettilk az iskola hatékonysagat
értékeld adatokkal. A mar fentebb elemzett tiz fokozatu skala alapjan négy csoportot ké-
peztiink: gyenge hatékonysaginak mondtuk (1-5 értéket megjelolék), atlagos hatékony-
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sagunak tekintettiik a 67 értéket vallokat, a 8 értéket adok a jo, mig a 9—10 értéket adok
a kivalo hatékonysagot képviselik. (A csoportositas alapjat az képezte, hogy az atlagos
iskolat megjel6ldk az iskolaban folyd munka hatékonysagat 6,52-re értékeltek. Az egyes
csoportok létszama igy alakult: gyenge hatékonysagt: 66—69 {6, atlagos: 130-133 f0, jo:
105-112 6, mig a kivalot megjeldlok szama 45-47 £6 kozott mozog.)

8. tablazat. Az iskolai eredményességhez kapcsolodo mutatok megitélése

Teljes minta Qy enge A:tlagos, , , Jo . {(inlé, ,

hatékonysagu | hatékonysdagu | hatékonysdagu | hatékonysagu
a jo tanari munka 49,9 39,0 45,8 58,0 57,4
a jo képességek 44,0 42,6 41,8 43,8 53,2
az otthoni tanulas 38,7 424 37,5 349 45,6
sziil6i foglalkozas 27,7 22,4 26,7 29,4 34,0
iskolai kdrnyezet 11,9 17,6 6,0 13,0 17,4
a kortarscsoport 7,9 4.5 7,8 9,4 9,0
a magandra 52 3,1 7,0 5,6 2,2

A 8. tablazat szemlélteti, hogy az iskola hatékonysaganak megitélése alapjan képzett
csoportok markéansan kiilonboznek egymastol. Akik iskolajuk hatékonysagat atlagosnak
tekintik, az egyes mutatokban viszonylag legkdzelebb allnak a teljes mintabol képzett
atlaghoz, egyediil az iskolai kdrnyezet megitélésében térnek el ettdl. (Figyelemre mélto a
maganorakat preferalok viszonylag magas aranya is.) Az iskolajukat gyenge hatékonysa-
gunak tekintd pedagogusok a tanulok képességeinek és az otthoni tanuldsnak nagyobb
jelentéséget tulajdonitanak, mint a tanari munkanak. Felting, hogy az iskolai kornyezet
szerepét is magas aranyban tartjak fontosnak. Nem elemeztiik kiilon, hogy ezek a neveldk
melyik iskolakban dolgoznak, de feltételezhetd, hogy az iskola beiskolazasi korzete nem
,elit”, emiatt a diakok iskolai teljesitménye a tanari er6feszitések ellenére sem kimagas-
l6ak, igy az okok kozott a képességek hianya, az otthoni tanulas elhanyagolésa is szere-
pet jatszhat, ezért nd meg ezeknek a tényezéknek a szerepe. A jo hatékonysagot alkoto
csoport az eredményes tanari munka kivételével inkabb az atlagos csoport adataihoz ko-
zelit. A kivald hatékonysagot vallald pedagdgusok valasztjak legmagasabb aranyban az
els6 harom tényezot, de naluk a legfontosabb a sziiléi odafigyelés, a gyerekkel valo toro-
dés is. Kiemelendd, hogy ezek a pedagogusok mind az iskolai kérnyezetnek, mind a kor-
tarscsoportnak nagyobb jelentdséget tulajdonitanak, mint a masik harom csoport. Egye-
diil a maganorak jelentségét becsiilik kevésbé, mint az atlag. Milyen pedagdgiai felfogas
kovetkezik ebb6l? Elssorban az, hogy a fenti tanari csoportok jelentds értéknek kony-
velik el az iskolai munka hatékonysaga szempontjabol az 6nbizalmat erdsitd, sikerorien-
talt, a kdrnyezettel egyiittmiikodo iskolat.
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Az eredményességet befolyasolod tényezéket megvizsgaltuk telepiiléstipusok szerint
is, feltételezve, hogy a pedagodgiai munka szempontjabol nem k6zombds, milyen kérnye-
zetben dolgozik a tanar, hol mikédik az iskola.

A 9. tablazaton lathato, hogy a nagyvarosi iskolakban dolgozo pedagogusok egyediil
a sziildi, csaladi foglalkozasban, illetve a maganorak jelentéségében allnak az élen. (A
maganérak fontossaga két oldalrél is indokolhato: a sziil6i torédés egyik formaja, hogy
gyermeke elérehaladasat magantanarok alkalmazasaval is eldsegiti, masrészt ezeken a
telepiiléseken konnyebb magantanart alkalmazni, mint a kisvarosokban, falvakban. A
kisvarosokban tanitok a sajat munkajuknak és a didkok képességeinek szignifikansan na-
gyobb szerepet tulajdonitanak, mint a masik két csoport. A falusi pedagogusok az iskolai
eredményességben dontden a tanari munkanak, a diakok képességeinek és az ehhez kap-
cso0lodo szorgalmas otthoni tanulasnak a szerepét hangsulyozzak. Kisebb jelentésége van
a sziildi foglalkozasnak vagy a kortarscsoportnak. Mindez szociologiailag is indokolhato,
hiszen feltehetden a falusi sziilok tobbsége, alacsonyabb iskolai végzettsége miatt, ke-
vésbé tud segiteni iskolaskoru gyermekének. Ugyanigy az iskolai kdrnyezet és a kortars-
csoport is joval homogénebb lehet, mint a varosi iskolaké, tehat a jelentségiik kevésbé
érzékelheté a mindennapi pedagdgiai munkaban.

9. tablazat. Az iskolai eredményességhez kapcsolodo dsszetevék megoszidsa a telepii-
lésméret tekintetében

Az i:vkolai eredmé,n yes- Nagyvarosi Kisvarosi ) .
segh ;zslzcgz;s(;{lodo pedagbgusok pedagbgusok Falusi pedagogusok
a jo tanari munka 43,1 57,8 52,2
a jo képességek 42,6 483 44,0
az otthoni tanulas 38,9 31,8 42,0
a szil6i foglalkozas 31,7 26,7 223
az iskolai kornyezet 11,5 14,6 9.8
a kortarscsoport 7,4 13,1 3,7
a maganora 6,8 4,7 2,8

Az iskolak és a sziildi haz kapcsolata felmérésiink eredményei alapjan altaldban nem
rendezett. Ezt mutatja, hogy amikor azt kértikk a pedagdgusoktdl, értékeljék tizfokozata
skalan a sziilok aktivitdsat gyermekiik tanitdsdban, akkor a valaszolok 80 szdzaléka 6tds
vagy annal gyengébb értéket jelolt meg (az atlag: 4,35). Az iskoldk kozott nehéz kiilonb-
séget tenni, egyetlen kisvarosi iskolaban ért el az atlag 6,0-nal jobb eredményt (6,21), de
itt a legnagyobb a szoras értéke. Tendencia kiemeléseként azt az 6vatos megallapitast te-
hetjiik, hogy amelyik iskola onértékelésében sajat munkdjat jobbnak mindsitette, ott egy
arnyalattal jobbnak tartjak a sziildi aktivitast is. Az azonban nem deriil ki, hogy a két té-
nyezd kozott milyen Osszefliggés van: a jo munka inspiralja a sziildket az iskolaval valo
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torédésre, vagy éppen forditva, a sziildi passzivitds a tanari munka hatékonysagat, onér-
tékelését is lerontja.

Kérdoiviink egy masik témakdrében arrdl érdeklddtiink, hogy milyen tényezdket
okolnak a pedagogusok az iskolai lemaradasért. Az altalunk meghatarozonak vélt ténye-
zOket szintén 6t fokozatu skalan kellett értékelniiik. Az ennek alapjan kialakult rangsort a
10. tablazat mutatja.

10. tablazat. A tanulok lemaraddsanak okai

Valaszadok szama Atlag Szoras
a sziil6i elhanyagolas 379 4,33 0,81
a tanul6 negativ hozzaallasa 372 4,13 0,98
a hatranyos szocialis helyzet 376 4,04 0,90
a motivacid hianya 365 3,68 1,11
a nem céliranyos tanitas 354 2,94 1,19
az osztalybontas hianya 355 2,75 1,19

A 10. tablazatbol kitlinik, hogy a lemaradas okat a tanarok dontden iskolan kiviili té-
nyezOkben latjak, az elsd hadrom helyen szerepld tényezo, 4,0 folotti atlaggal, 1ényegében
Osszefligg. A sziil6i elhanyagolas altalaban a rossz szocidlis helyzettel jar egyiitt. (Kiilo-
ndsen igaz lehet ez az elmult évtizedre. Kordbban a gyermekvédelemben megfigyelhetd
volt a ,,gazdag” csaladoknal is hasonld jelenség, elsOsorban az érzelmi elhanyagolas.
Napjainkban az iskolaval szembeni igényesség, a tudas-tdke felértékelddése miatt, a szo-
cidlisan rendezett csalddokra jellemzd. (Gdbor és Dudik, 2001. 95-114. o.) Hatranyos
helyzetii csaladokban, a sziilok a kiemelkedés lehetdségét nem az iskolai sikerben latjak,
igy a gyerek viszonya a tanuldshoz sziikségszertien romlik. Viszonylag magas értéket ka-
pott a motivacid hianya. Ez a tényez6 ismét a gyereknek az iskolahoz, a tanuldshoz vald
inaktiv hozzaallasat jelzi. Az atlagosndl alacsonyabb értékil az iskolai munka esetleges
negativumait megfogalmazo két 6sszetevd. Ez jelzi, hogy az eredményességi tényezok-
hoz hasonléan a pedagdgusok a kudarcok okait alapvetéen az iskolan kiviili koriilmé-
nyekben keresik.

Az adatok elemzését elvégeztiik telepiiléstipusok szerint is. Ebben az esetben is azt
kutattuk, hogy a vélaszadok milyen aranyban tartottak meghatarozonak az egyes ténye-
zOket. A 11. tablazat alapjan megallapithatd, hogy a minta egészét tekintve a rangsor nem
valtozott, viszont telepiilésenként mar erdteljes eltérések mutatkoznak. A nagyvarosok-
ban oktato pedagdgusok szerint a sziil6i elhanyagolas és a tanulok negativ hozzaallasa a
leginkabb meghatarozo6 tényezd, amelynek eredményeként a tanuldk sikertelenek az is-
kolai teljesitményben. Ezzel szemben a hatranyos szocialis helyzet szignifikansan kisebb
szerepet jatszik ebben, mint a falusi iskolaknal. Az itt dolgozo tanarok véleménye szerint
a hatranyos szocialis helyzet és az ezzel 6sszefliggd sziiloi elhanyagolas a dontd tényezo.
A faluban ¢l6k helyzetének romlédsara utalhat, hogy a hatranyos szocialis helyzet negativ
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hatasat az itt dolgozo pedagdgusok nagyobb aranyban jeldlték meg, mint a varosi tana-
rok. A minta tobb mint 10%-a szerint céliranyosabb tanari munkaval csokkenthetd lenne
a gyerekek lemaradasa. Az, hogy az osztalybontas hidnya esetén eléggé differencialodik
a megitélés, magyarazhato az iskolak helyzetével. A falusi iskoldkban a gyereklétszam
csokkenése miatt viszonylag kis 1étszamu osztalyokban tanitanak, igy az osztalybontas-
nak nincs igazi 1étjogosultsaga, szerepe. A kisvarosi iskolak egy része a telepiilésen elis-
mert intézmény. Igy nem csupan a korzeti gyerekeket fogadja, az osztalylétszamok koze-
litik a tdérvényi maximumot, ezért egy-egy tantargy esetében az osztalybontas — a tanari
vélemények szerint — hatékonyabb tanitast eredményezhetne.

11. tablazat. A tanulok lemaradasaban szerepet jatszo tényezdk telepiilésenkénti meg-

oszlasa

Atlag Nagyvaros Kisvaros Falu
a sziil6i elhanyagolas 50,7 54,1 54,3 42.6
a tanul6 negativ hozzaallasa 45,7 53,8 41,3 36,9
a rossz szocialis helyzet 37,0 32,5 38,5 422
a motivacid hianya 28,2 27,1 30,8 27,8
a nem céliranyos tanitas 11,3 10,2 12,0 12,4
az osztalybontas hianya 7.9 7.9 11,8 4,7

Az iskolai 1égkor és a munka hatékonysaga

Az iskola hatékonysagat 10 fokozata skalan értékelték a mintdban résztvevé pedagdgu-
sok. Ha az 5-6 értéket atlagos hatékonysagnak tekintjiik, akkor a tanarok t6bbsége jonak-
kivéalonak itéli meg iskoldja tevékenységét. 7-8 értéket 52,6%, mig a 9-10 értéket 14,4%
valasztotta. Ha a hatékonysag és az iskolai légkor értékelését dsszevetjiik, akkor megerd-
sitve lathatjuk, hogy a pozitiv értékek (baratsagos, gondoskodod, oldott, 8sztonzd, egy-
masra figyeld 1égkor) a hatékony iskolai munkat biztositjak, mig a negativ értékek (ko-
z0mbos, fesziilt, fenyegetd, merev 1égkor) gatoljak az eredményes munkat. Kiilondsen
igaz ez a vidam légkdrt iskolak hatékonysagi mutatodira, hiszen a 68 emlitésbdl kétszer
annyian mindsitették a jo és kivald iskolai munka jellemzdjeként, mint az atlagos telje-
sitmény velejardjaként. A 12. tablazat két dimenzi6 — az iskolai hatékonysag és 1égkor —
mentén szemlélteti a valaszadok szamat.

Az iskolai 1égkor aspektusabdl is vizsgaltuk az intézmény hatékonysaganak, a valasz-
rosi iskolédkban — ahol feliilreprezentalt a fiatalabb generacié — meghatarozo iskolai jel-
lemzéként az 6sztonzd és bardtsdgos kategoriakat jeldlték meg. A kisvarosi és kozségi
iskolakban — ahol pedig az iddsebb pedagdgusok aranya magasabb — a baratsagos légkor
mellett az egymasra figyelést, a segit0 magatartast hangsulyozzak. Megallapithatjuk,
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hogy az életkori kohorszokon tilmenden az iskolak foldrajzi elhelyezkedése is nagyban
befolyasolja a pedagdgusok iskolarol alkotott képét.

12. tablazat. Az iskolai légkor mutatatoinak eloszldsa

Megadhato értékek .
y 3 p . 3 p 0 Osszesen

Baratsagos 2 20 24 44 64 20 12 190
Egymasra figyel6 1 12 17 42 47 14 6 140
Oszténzo - 1 11 30 49 21 7 127
Gondoskodo - 1 6 6 13 16 6 1 49
Oldott 2 - 7 21 28 29 9 3 99
Vidam - 2 5 16 17 16 7 5 68
Ko6z6mbos 3 3 14 11 13 9 1 - 54
Fesziilt - - 7 1 4 4 - 1 16
Merev 2 1 5 4 5 1 2 24
Fenyegetd - 2 2 1 - 2 - 1 8

Az iskolai légkort meghatarozo elemek elsdsorban arra a kérdésre adhatnak valaszt,
hogy milyen a mi iskolank. A hatékonysag és légkor Osszefiiggéseit latva arra a kérdésre
is valaszt kaphatunk, hogy milyen a j6 iskola. Ugy tiinik, hogy a jo iskola légkére barat-
sagos, 0sztonzb és egymasra figyelo.

Felzarkoztatas és fejlesztés

A magyar iskolarendszer és pedagogiai gyakorlat alapveten szelektiv. Véleményiink
szerint a rendszervaltozas ota az iskolarendszernek ez a jellegzetessége er6sddott. Sokan
ennek tulajdonitjak eredményességét is. Ugyanakkor szamtalan pedagogiai kutatas, ok-
tataspolitikai allasfoglalas ennek ellenkezdjét hangstlyozza. A szelekcio egyik lehetséges
formaja a felvételi vizsga, mely kiilonbdzé szempontok alapjan csoportositja a tanulokat.
Bar a jelenleg érvényes rendeletek altalaban tiltjak, feltételekhez kdtik a korai, szelekcios
jellegt felvételi vizsgakat, az altalanos iskolakban koran, gyakran a kezdd szakaszban
(mar az 1. osztalyban) megjelend specialis képzések miatt feltételezésiink szerint 1étez-
nek felvételi vizsgak. Kérd6iviinkben egy kérdés arrol kivant tajékozodni, hogy a peda-
gogusok mennyire tartanak sziikségesnek a szelekcios felvételi vizsgat. (A hazai gyakor-
latban az 1970-es évek ota altalanosan elterjedtek az iskolakezdés el6tt az iskola-
érettségi vizsgalatok, illetve az iskola el6készitd év.)

A mintankban szereplé pedagdgusok mintegy egyharmada (36,9%) sziikségesnek
tartana az 1. osztaly megkezdése elott a felvételi vizsgat. A kutatasba bevont 18 iskola
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kozott egyetlen (falusi) intézmény volt, mely egységesen elutasitotta ennek gondolatat.
Ennek az iskolanak a pedagogusai egyébként a képzés mindségét jonak talaltak, a tana-
rok 40%-a szerint a kornyék-megye egyik legjobb oktatasi intézményérdl van sz6. Ha te-
lepiilésenként nézziik a szelekcios felvételi igényeket, akkor megallapithatjuk, hogy mi-
nél nagyobb telepiilésrdl van sz0, annal nagyobb aranyban igénylik a pedagogusok a leg-
korabbi szelekciot. (Falusi iskolak: 24,7%; kisvarosi iskolak: 36,1%; nagyvarosi iskolak:
42,3%.) Iskolanként elemezve a felvételi vizsga sziikségességét, nagyobb aranyban alta-
laban az 6nmagukat jobbnak tart6 intézmények szerepelnek az igényl6k kozott?, de van-
nak olyanok is, melyek az ,,atlagos iskola” kategoriabol valo kitorést ennek a szelekcios
mechanizmusnak a bevezetésétol varjak.

Felmérésiinkben kértiik a pedagogusokat, hogy mind igenld, mind tagadé valaszukat
indokoljak is meg. A szelekcios felvételi vizsgat igénylok 75%-a vallalkozott a rovid in-
doklasra. Erveik harom csoportra bonthatok:

— A specialis képzést mar az altalanos iskola els osztalyaban bevezetd iskolaknal

sziikséges a képességek szerinti kivalasztas; szinte mindegy, milyen specializacio-
ol van sz0.

— Lényegében ezzel fligg dssze az az indok, hogy a homogénebb osztalyokban, a ké-
pességek szerint kialakitott csoportokban kdnnyebb és eredményesebb, hatéko-
nyabb tanari munka folyhat. A valaszok 30%-a a gyengébb tanulok kisziirésérdl
sz0l, ezek jelentds része eufémisztikusan a roma tanulok kiilon osztalyokban valo
tanitasat fogalmazza meg.

— A valaszok mintegy negyedében éri kritika az iskolaérettségi vizsgalatokat, az 6vo-
dakat, amelyek mindenkit iskolaérettnek nyilvanitanak.

Az altalanos iskola kezdésekor a felvételi vizsgat elutasitoknak kevesebb, mint fele

vallalkozott a szoveges indoklasra. Az érveik is harom csoportra bonthatok:

— A legtobben egyszerlien feleslegesnek tartjak. Ezen beliil felmeriil az, hogy a tan-
kotelezettségi torvényt be kell tartani, a telepiilés egyetlen iskolaja nem szelektal-
hat. De az a pedagobgiai érv is szerepel, hogy a heterogén csoportokban eredménye-
sebben lehet a személyiséget fejleszteni, a késon éré gyerekeknek is biztositani kell
az esélyegyenlOséget.

— Szakmai érvnek kell tekinteniink azokat, melyek a 6-7 éves gyerekek felvételizteté-
sének pszichologiailag negativ hatasarol, a korai stresszhatasokrol szolnak.

— A valaszok mintegy 10%-a rendkiviil egyszer(i, praktikus okot fogalmaz meg: ke-
vés a gyerek, mindenkit fel kell venni, mert a munkahely, az iskola l1éte forog koc-
kan.

Ugy tiinik, hogy az iskola felé megfogalmazott tarsadalmi igények abba az iranyba
Osztonzik az intézményt, hogy korai szelekcios technikakat alakitson ki. Ennek formai a
6 éves korban inditott korai specializacids tagozatok, példaul a kéttannyelvii oktatas,
ének-zene tagozat. Ez nem pusztan az iskola versenyhelyzetét javitja, hanem a tanitasi-
tanulasi folyamat hatékonysagara és bizonyos esetekben az iskolai 1égkorre is befolyassal
van.
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Az iskola teljesitménymutatoi kdzott fontos szerepet jatszik, hogy a két sz€lsé csoport
(a lemaradok és a tehetségesek) tanuldival mit tud kezdeni.

A tehetségesek felkarolasat a megkérdezett pedagogusok haromnegyede megoldott-
nak tartja sajat iskolajaban. A tehetséggondozasra kiilonbdzé megoldasokat alkalmaznak
az intézmények. Az altalunk felkinalt megoldasok a kapott valaszok alapjan nagy valo-
szinliséggel megtalalhatok az iskolakban. Az egyes lehetséges tehetséggondozasi formak
tipusait és a pedagogusok valaszait a 13. tablazat mutatja.

13. tablazat. A tehetséggondozas formai

A tehetséggondozas formdi Tamogato valaszok (%)
Szakko6rok 93,8
Tanulmanyi versenyre felkészités 90,8
Differencialt hazi feladat 86,6
Osztalybontas fels6 tagozaton 82,7
Felvételi elokészit6 foglalkozas 74,9
Fakultacio 60,9
Osztalybontas alsé tagozaton 48,0

A tehetséggondozas hatékonysagat a pedagogusok altalaban jonak tartjak, a tizfoko-
zatu skalan az atlag 7,17; a leggyengébb iskolaban 6,40, mig a legjobb intézményben 8,0
atlagot kaptunk.

A felzarkoztatas helyzetét mar nem itélik meg ilyen kedvezden a pedagogusok. A fel-
zarkoztatast 70 szazalékuk megoldottnak latja, de amikor ennek hatékonysagat értékelni
kell a szokasos tizfokozatu skalan, mar 6,0 alatt marad az atlageredmény. A valaszolok
valamivel tobb, mint 40 szazaléka szerint eredménytelen ez a munka (5,0 vagy kisebb
érték) és minddssze 6% vall kivalo hatékonysagrol.

Ha ennek okait kutatjuk, a nyitott kérdésre adott valaszok alapjan azt mondhatjuk,
hogy a pedagdgusok a kudarc, az eredménytelenség okat dontéen az iskolan kiviili ténye-
z6kben latjak, megismétlédnek a lemaradas okaiként fentebb mar bemutatott valaszok.
Ugyanakkor az is megallapithato, hogy a modszertani kultara is szegényesebb, mint a te-
hetséggondozas esetében volt. Délutani foglalkozas keretében a korrepetalds lehetésége
adott, de annak hatékonysaga kérdéses. A neveldk szerint féleg azért, mert a tanulok nem
kelléen motivaltak, a sziilok sem tamogatjak eléggé. A valaszok alapjan azt is megfogal-
mazzuk, hogy a pedagdgusok nem kellen motivaltak a felzarkoztatas sikerében. Azon is
el lehet gondolkozni, hogy a pedagogusképzés és -tovabbképzés eleget foglalkozik-¢ ez-
zel a problémaval, ad-e segitséget ennek a kérdésnek a modszertanahoz.
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Osszegzés

A tantervbevalasi vizsgalatok teljesitménymutatokra épiilé technikdja (minéség- és haté-
konysagjelzok) lehetvé tette szamunkra, hogy a valos folyamatokat, bizonyos esetben az
intézmények ,rejtett” tantervét is megvizsgaljuk. Kutatasunk ezen szakaszaban elsdsor-
ban az iskolai munka eredményességének az Osszetevoit, teljesitménymutatoi (kulturalis
fogyasztas, iskolai 1égkor stb.) elemeztiik. A kulturalis fogyasztas a pedagdgusok élet-
modjanak egyik meghatarozo eleme. Megallapithatjuk, hogy az altalanos iskolai pedago-
gusok tobbsége kis mértékben ¢l értelmiségi életet, s csak mintegy 6tddiik latogatoja
rendszeresen kulturalis eseményeknek. Ez a tény hozzajarulhat az utobbi idében tapasz-
talhaté egyre nagyobb mértékben felgyorsuld pedagdgus palya presztizsének csokkené-
séhez. Masfeldl a kapott adatokbol nyilvanvalo, hogy az iskola 1égkorének a tanari mun-
ka hatékonysaga és eredményessége szempontjabol meghatarozo szerepe van. Az atlag-
eredményeket Osszevetve az iskolaban nyujtott képzés mindségének a megitélésével,
egyértelmiivé valt, hogy minél jobbnak tartja valaki az iskolajat, annal hatékonyabbnak is
tartja az ott folyd munkat. Az iskolai kdrnyezet szerepét magas aranyban tartjak fontos-
nak a nagyvarosi iskolakban dolgozé pedagdgusok, mig a falvakban dontéen a tanari
munkanak, a didkok képességeinek és az ehhez kapcsolodd szorgalmas otthoni tanulas-
nak a szerepét hangsulyozzak. Ha a hatékonysag és az iskolai 1égkor értékelését dssze-
vetjiik, akkor megerésitve lathatjuk, hogy a pozitiv értékek (baratsagos, gondoskodo, ol-
dott, 6sztonz6, egymasra figyeld 1égkor) a hatékony iskolai munkat biztositjak, mig a ne-
gativ értékek (kozombos, fesziilt, fenyegetd, merev 1égkdr) gatoljak az eredményes mun-
kat. Lehetové valik a kapott adatok birtokaban a pedagogiai programok célkitiizéseinek,
stratégiai pontjainak és a helyi tanterv kovetelményrendszerének az alapos vizsgalata,
ami a kozeljovo feladata.

A helyi pedagogiai programok (helyi tantervek) gyakorlati megvalosuldsa Csongrad megyében. 1999-2002.
T 030594. Témavezeté: Komlossy Akos
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ABSTRACT

AKOS KOMLOSSY, SANDOR MOLNAR AND VILMOS VASS: THE CONDITIONS OF INTRODUCING
PEDAGOGICAL PROGRAMS IN THE ELEMENTARY SCHOOLS OF CSONGRAD COUNTY

The development and introduction of local pedagogical programs has been completed, but
the monitoring of the changes in the school system and the controlling of quality and
efficiency, and the evaluation of the processes taking place have not taken place yet. The
present research aimed at finding instruments and methods to follow the ongoing processes.
As the conclusion of the first phase of the research project, the school-based components of
school effectiveness are analysed. It was found that the lifestyle most elementary school
teachers lead can be characterised as an intellectual style only to a small degree. This may
contribute to the decreasing prestige of teaching as a career. Furthermore, the resulting
decrease of teachers’ authority endangers the effectiveness and efficiency of the school as
well. The results made it obvious that the climate of the school is definitive regarding
teachers’ effectiveness and efficiency. Teachers in larger towns considered the role of the
climate of the school more important than those teaching in smaller villages. The latter
stressed instruction as well as the students’ abilities and traits. The results also revealed that
teachers are better prepared to work with talented students than to compensate
disadvantages. The knowledge of the processes make deeper analyses possible regarding the
desired objectives set in the programs.
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