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Az altalanos iskolasok idegennyelv-tanulasi attitlidjei és motivacidoja

Egy idegen nyelv sikeres elsajatitasahoz tobb feltétlenek kell teljesiilnie: megfeleld ta-
narra, jo tanulasi lehetdségekre, nyelvtehetségre és a tanulasi stratégiak sikeres hasznala-
tara van sziikség, a hosszantartd és gyakran farasztd6 munkahoz azonban mindenképpen
motivaltaknak kell lenni. A nyelvtanulasi motivacid és a motivalt didkok tudomanyos
igényl jellemzése sok éve egyik kozponti kérdése a nyelvtanulas/nyelvtanitas kutatasa-
nak, hiszen a nyelvtanulok motivacids szintje az egyik legfontosabb eldrejelzéje az
idegennyelv-tanulés sikerének. Nagymintas empirikus vizsgalatok és kvalitativ kutatasok
is, tobbek kozott, olyan kérdésekre keresik a valaszt, hogyan lehet a motivacié semmi-
képpen sem homogén fogalmat latens valtozokkal leirni, hogyan jellemezhetjiik a moti-
valt didkokat, vagy milyen koriilmények segithetik a didkok motivalasat. (A motivacid
kutatasarol idoérdl idére sziiletnek Osszefoglald munkék, az egyik legujabb ilyen kotet:
Dornyei és Schmidt, 2001; de lasd még Gardner, 1985; Dérnyei, 2001, illetve magyar
nyelven: Bdrdos, 2000.)

Magyarorszag nemzetkozi szinten is fontos ,,laboratériuma” a motivacio kutatasanak,
koszonhetden annak, hogy a kilencvenes évek kozepén és végén a vilag egyik legna-
gyobb motivacios felmérésének volt helyszine orszagunk. Az empirikus adatfelvétel arra
kereste a valaszt, hogy milyen motivacios és attitidok altal vezérelt folyamatok jatsza-
nak szerepet abban, hogy a didkok mely nyelveket szeretnék tanulni, és mennyi energiat
hajlandoak az egyes nyelvek tanuldséra forditani.

Cikkiink ezt az adatbazist hasznalja; a klaszterelemzés technikdjanak segitségével
nyomon kdveti a magyarorszagi altalanos iskolasok nyelvtanulasi attitidjeinek és moti-
gyakran hasznalt tobbvaltozos statisztikai eljaras, amely mintakon beliil homogén cso-
portok (a statisztika nyelvén klaszterek) létrehozasara és jellemzésére szolgdl, a jelen
esetben a didkoknak a nyelvtanuldsi motivacid szempontjabol elkiiloniilé csoportjait irja
le. E csoportok jellemzése €s idébeli valtozasai feltardsa nemcsak a nyelvtanuldsi moti-
vacid természetérdl ad képet, hanem fontos tanulsdgokkal szolgéalhat tanaroknak, kuta-
toknak és dontéshozoknak is.
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Az empirikus adatfelvételt az Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Angol Alkalmazott
Nyelvészeti Tanszékének kutatocsoportja bonyolitotta le két 1épésben, 1992/1993-ban az
Ottawai Egyetem kutatoival kozosen, a 1999/2000-es tanév soran pedig 6nalloéan’. A ku-
tatocsoport mindkét idépontban 6t célnyelv megitélését vizsgalta: az angol-, német-,
francia-, olasz- és orosz nyelvét. A kutatdsi programot nemcsak a nagymintas vizsgalat
alkalmazasa teszi egyedivé (az elsé idopontban 212 osztalyban 4765, a masodik alka-
lommal 188 osztalyban 3828 didk toltdtte ki a nyelvorientacios kérdoivet), hanem az is,
hogy a megismételt vizsgalat lehet6vé teszi az dsszehasonlitast és a valtozasok leirdsat.
Az adatgyiijtés két id6pontjanak kivalasztasa is szerencsésen tortént: 1993-ban az é16
idegen nyelvekre vald attérés az altalanos iskolakban részben mar lezajlott, de még nem
fejez6dott be, azaz egy atmeneti allapotot sikeriilt regisztralnunk, mig 1999-re ez a fo-
lyamat mar lezarult (Vago, 2000).

Irodalmi attekintés: az el6zmények

A hatalmas adatbazis nemcsak azt teszi lehet6vé, hogy adatainkat kiilonb6z6 szempon-
tok szerint elemezziik, hanem azt is, hogy részmintakon vizsgaljuk az egyes eredmények
valtozasait. Ennek megfeleléen mar tobb cikkben publikaltunk (rész)eredményeket itt-
hon ¢és kiilfoldon is (Csizér, Dornyei és Nemeth, 2001; Csizér, Dérnyei és Nyilasi, 1999;
Dornyei és Clément, 2001; Dornyei és Csizer, 2002; Dornyei, Nyilasi és Cléement, 1996).
Kutatasunk egyébként nem egyedi jellegli Magyarorszagon, hasonlé orszagos reprezen-
tativ mintan végzett attitlid-vizsgalatrol szdmol be Csapo Bend (2000), aki tanulmanya-
ban nemcsak idegennyelvi-attitidokkel, hanem a kiilonbdz6 tantargyakhoz kapcsolodo
attitidok felmérésével, illetve a tantargyak kozti 6sszefiiggések elemzésével is foglalko-
zik.

Cikkiink kozvetlen el6zményeként meg kell emliteniink adataink faktorelemzésének
eredményeit, amelyek az egyes nyelvek motivaciojat leird latens struktura stabilitasat
mutatjak a kiilonboz6 nyelvek esetében a két adatfelvétel kozott. A kérdéiv idegen nyel-
vekre és orszagokra vonatkozd kérdései leirhatok a kdvetkezdkben Osszefoglalt 6t di-
menzidval. A faktorok ismertetésénél nagyon roviden utalunk arra, mely nemzetkozileg
is fontos motivacios kutatasok foglalkoztak az adott latens dimenzioval.

Integrativitas, amely az adott nyelvhez és kultirdhoz val6 altalanosan pozitiv viszo-
nyulast irja le. A faktor negativ végén azok a didkok talalhatok, akik a nyelvet, kultarat
elutasitjadk, a pozitiv végpontjan pedig azok, akik annyira pozitivan allnak az adott
nyelvhez, hogy szeretnének az anyanyelvi beszél6khoz hasonlova valni. Az integrativi-
tas vagy integrativ motivacio definiadlasa az egyik legfontosabb eredménye a nyelvtanu-
lasi motivacio kutatdsanak; hosszii évek ota részletesen foglalkozik vele a kanadai
Robert Gardner, aki munkatarsaival egyiitt kérdéives és laboratoriumi kutatasok soraval
bizonyitotta az integrativ motivacidé meglétét és elorejelzd képességét. Tobbszordsen bi-
zonyitott tény, hogy azok a didkok, akik pozitivabban viszonyulnak az adott nyelvhez és

' A kutatést 1993-ban az OTKA 2146 (1991-1994), 1999-ben FelsGoktatasi Kutatasi és Fejlesztési Palyazatok

(0222/1999) és OTKA (T0220) finanszirozta.
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kultardhoz és az azt beszélokhdz, jobban motivaltak és sikeresebbek a nyelv megtanula-
saban (lasd pl. Dérnyei és Csizer, 2002; Gardner, 1985, 2001; Gardner, Day ¢&s
Maclntyre, 1992; Gardner és Maclntyre, 1991).

Instrumentalitas: ez a faktor az egyes nyelvek hasznossagat irja le abbol a szempont-
bol, hogy milyen jovdbeli elényeik szarmazhatnak a nyelvet jol beszéloknek a minden-
napi €letben (jobb allas, magasabb fizetés). Az 1990-es évek kozepén vita bontakozott ki
arrol, vajon ez a faktor milyen szerepet jatszik a didkok motivaltsagadban €s motivalasa-
ban kiilonb6z6 nyelvi kornyezetekben (Ddrnyei, 1994a, 1994b; Gardner és Tremblay,
1994a, 1994b; Oxford és Shearin, 1994). Az eddigi kutatdsok alapjan szerepe jelentds-
nek tlinik, de nem helyettesitheti az integrativ motivaciot (lasd pl. Dérnyei, 1990, 2002;
Gardner és Maclntyre, 1991; Tremblay és Gardner, 1995).

Kozvetlen kapcsolat az anyanyelvi beszélokkel: ez a dimenzid foglalja 6ssze azokat
az attitidoket, amelyek az anyanyelvi beszéldkkel valo talalkozast, illetve az adott or-
szagba valo utazast értékelik. A faktor fontossdgat multikulturalis kézegben bizonyitotta
Clément és Kruidenier (1985), akik megallapitottdk, hogy a kozvetlen kapcsolat az
anyanyelvi beszélokkel noveli a didkok dnbizalmat €s integrativ motivaciojat, és igy ha-
tassal van magara a motivaciora is. A faktor jelenléte magyarorszagi kutatasokban ala-
tamasztja, hogy nemcsak a multikulturalis kozosségekben €16k nyelvtanuldsi motivacio-
jéban jatszhat szerepet az anyanyelvi beszélokkel 1étrejovo kapcsolat (Clément, Dornyei
és Noels, 1994; Dornyei és Clément, 2001).

Kulturalis érdeklédés (mas néven ‘kozvetett kapcsolat”) elnevezést faktor tartalmaz-
za azoknak a valtozdknak az Osszességét, amelyek a kiillonb6z6 orszagbol szarmazoé kul-
turalis termékek (filmek, televizids programok, magazinok, popzene) iranti attitidoket
fejezik ki. Fontossagat nemcsak Clément és Kruidenier korabban emlitett kutatdsa, ha-
nem egy magyarorszagi vizsgalat is bizonyitotta (Clément és mtsai. 1994).

Az anyanyelvi kézosség vitalitasakent definialt faktor kifejezi, hogy a didkok mennyi-
re tartjak fontosnak és gazdagnak az adott orszagot. Ennek a latens fogalomnak a szere-
pét vizsgalta tobbek kozott Clement (1986), Clément és Kruidenier (1985), Labrie és
Clément (1986) is. Erdfeszitéseik nem hoztak egyértelmti eredményeket arra nézve, hogy
a kozosség vitalitasa pontosan milyen szerepet jatszik a didkok motivaciojaban. Linearis
kapcsolatot a vitalitds és a motivacié kozott nem sikeriilt bizonyitani, azonban ez nem
zarja ki az 6sszefliggés lehetségét.

A cikkben terjedelmi okok miatt nem adhatunk részletesebb elemzést a fenti fakto-
rok/skalak 1étrehozasarol, elnevezésérol és idobeli valtozasairol; ezekrol részletesebben
lasd Dérnyei és Clement, 2001; Dornyei és Csizér, 2002. Ez utdbbi cikk tartalmazza a
vizsgalat két idopontja kdzott lezajlott valtozasok részletesebb elemzését is. A kutata-
sunk szempontjabdl legfontosabb eredményeket a kovetkezékben tomoren dsszefoglal-
juk (Dérnyei és Csizer, 2002):

— A fent ismertetett skalak preferencia sorrendje a nyelveket illetéen stabil a két adat-
felvétel kozott: legmagasabb értékeket rendre az angol nyelv ért el, ezt kovette a
német, majd a francia és az olasz, a sort az orosz zarta a legalacsonyabb értékekkel.
A vizsgalatok azt is kideritették, hogy az angol nyelv népszertisége elsdsorban az
amerikai angol népszertiségének tudhato be.
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— Az adatfelvétel két idopontja kdzott a legtobb skala értéke szignifikans csdkkenést
mutatott, két jelentOs kivétellel: integrativitas az angol esetében, instrumentalitas a
német esetében nem csokkent 1993 ¢és 1999 kozott. Meglepd mddon a didkok kiil-
foldiekkel kapcsolatos attitiidjei is (kozvetlen, illetve kdzvetett kapcsolat az anya-
nyelvi beszélokkel) szignifikans csokkenést mutattak.

— A definidlt attitiid- és motivacioés dimenziok korreldlnak egymassal, azaz a didkok
motivacioval kapcsolatos attitlidjei tobbé kevésbé homogén természetiiek. A cikk-
ben alkalmazott mddszer tud valaszt adni arra a kérdésre, hogy ez a ,,tobbé-
kevésbé homogén természet” valdjaban mit is jelent.

— Az attitiid- és motivacios skalak statisztikailag szignifikans eltéréséket mutatnak a
didkok neme és lakohelye szerint. A lanyok rendszeresen magasabb skalaértékeket
érnek el, mint a fiuk. A nyelvvalasztast illetden az olasz és a francia nyelvet inkabb
valasztjak a lanyok, mig az angol, német és orosz nyelvet inkabb a fiuk. A nyelvta-
nulésra forditott energiat vizsgalva azonban arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy
a nyelv fanuldsara a lanyok tobb energiat hajlandéak forditani, fliggetleniil attol,
hogy melyik nyelvrdl van sz6.

A Kkutatas rovid modszertana

A felmérés soran hasznalt minta

Az adatfelvételében 13—14 éves didkok vettek részt az orszag kiilonbdzo teriiletein;
koziilik 4765-en 1993-ban, mig 3828-an 1999-ben valaszoltak kérdéiviink kérdéseire.
(A részletes adatokat lasd az 1. tablazatban.) Annak ellenére, hogy a megismételt adat-
felvétel soran a lehetd leghtiebben kovettiik az 1993-as telepiilésmintat, és akarcsak
1993-ban, minden mintaba kertilt iskolaban az sszes 8. évfolyamos didkot megkérdez-
tiik, kozel 20%kal csokkent a mintaba keriilt tanulok szdma. Ennek az a magyarazata,
hogy a vizsgalt korcsoportba tartozok szama 1993 ¢és 1999 ko6zott hasonld aranyban
csokkent: a Kozponti Statisztikai Hivatal altal publikalt adatok szerint 1993-ban 154 708
f6 tartozott ehhez a korosztalyhoz, mig 1998-ban csupan 120 828 6 (Demogréfiai Ev-
konyv, 1993, 1998).

A kutatasi program szempontjabol fontos, hogy éppen ezt a korosztalyt jeloltik ki
vizsgalatunk targyava. Ok tartoznak abba az évfolyamba, amelyik vélasztas elStt all,
hogy a kozépiskolai tanulmanyai soran milyen nyelvet tanuljon. Ez a tény kiilonleges re-
levanciat biztositott a nyelvvalasztast vizsgald kérdéseknek.

A telepiilésminta kivalasztdsdnal nemcsak arra torekedtiink, hogy a kiilonb6z6 tipust
telepiilések megfeleld szamban keriiljenek be a mintaba, hanem arra is, hogy a minta ré-
gidk szerint is jol mutassa be az orszag kiilonbozo teriileteit (2. tablazat). Az orszagot hat
nagy régiora bontottuk: Budapest, Eszak-Dunantal, Dél-Dunantal, Duna-Tisza-koze, Al-
fold és Eszak-Magyarorszag.
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1. tablazat. A minta telepiiléstipus szerinti megoszldsa

Iskoldk (db) | Osztalyok (db) Didkok (f5)
Osszesen Fiuk Lanyok

1993 | 1999 1 1993 1 1999 1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999
Egész orszdg 77 82 212 | 188 | 4765 | 3828 | 2377 | 1847 | 2305 | 1907
Budapest 15 13 38 32 792 685 406 346 372 325
Megyei jogh varos | 14 17 48 44 | 1165 | 943 | 584 | 438 | 550 | 499
Varos 32 33 94 77 2112 | 1581 | 1033 | 753 | 1051 | 796
Falu 16 19 32 35 696 | 619 | 354 | 310 | 332 | 287

Megjegyzés: Néhany kérddiven hianyzott a didkok neme.

2. tablazat. A minta régiok szerinti megoszldasa

Didkok (15)
Eszak- Dél- Duna-Tisza- | Eszak-Ma- ..

Budapest Dundantul Dunantul koze gyarorszag Alfold

1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999
Osszesen 792 | 685 | 855 | 668 | 783 | 586 |1402 | 991 | 625 | 449 | 308 | 449
Budapest 792|685
Megyei jogi 324 | 259 | 315 | 209 | 251 | 192 | 202 | 129 | 73 | 154
varos
Varos 302 | 285 | 308 | 178 | 997 | 696 | 346 | 247 | 159 | 175
Falu 229 | 124 | 160 | 199 | 154 | 103 | 77 | 73 | 76 | 120
A kérdoiv

Az adatgylijtés kérdbives technikaval tortént, €s az sszehasonlithatosag biztositasara
a két id6pontban ugyanazt a kérdéivet hasznaltuk. A kérddiv 6t nyelvet vizsgalt, ame-
lyek Magyarorszagon kiilonb6z6 statussal rendelkeznek: az angolt, németet, franciat,
olaszt és oroszt. A nyelvek kivalasztasa részben dnmagaért beszél: angol mint a legfon-
tosabb vildgnyelv; német és francia, fontos europai nyelvek, amelyek hatasa jelentds volt
Magyarorszag torténelmében; olasz, melynek magyarorszagi statusa alacsonyabb, mint
az el6z6 nyelveké; és végiil az orosz az elmult rendszer kdtelezé nyelve. Az 6t vizsgalt
nyelvhez hat orszagot kapcsoltunk, ami ugy lehetséges, hogy az angol esetében az Egye-
sillt Allamokat és az Egyesiilt Kiralysagot is vizsgaltuk. (Ahol relevans, amerikai angol,
illetve brit angol elnevezéssel fogjuk a kiillonbséget jeldlni.) Ezen kiviil nyelvektdl fiig-
getlen, de a nyelvtanulas szempontjabol potencidlisan fontos attitidoket felmérd kérdé-
seket is tartalmazott a kérd6éiv: nyelvtanulasi milid, illetve 6nbizalom, a kiilonb6z6 nyel-
vek tanulasara forditand6 energia. A kérd6iv utolsé harmadéban a didkok nyelvtanulasi
hatterét vizsgald kérdések kaptak helyet, példaul nyelvvalasztas jovobeni tanulmanyaik
soran, jelenleg tanult nyelvek.
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Elemzési eljarasok

Cikkiink épit az adatbazison végzett korabbi kutatdsok eredményeire. A klaszter-
elemzés kiinduld pontjaként a korabban ismertetett faktorstruktirat hasznaltuk. A faktor-
analizist (maximum likelihood, oblimin rotation) mindkét idépontban gylijtott adatokra
nyelvenként végeztiik el. A faktorelemzés eredményeit felhasznalva skalakat hoztunk
létre, atlagolva az adott dimenzidhoz tartozd kérddiv kérdéseinekk értékeit (a skalak
megbizhatdsagat Cronbach a-val ellendriztiik, lasd Dornyei és Csizér, 2002). Ezek a ska-
lak szolgaltak a klaszterelemzés alapjaul a motivacids csoportok 1étrehozasanal.

A statisztikai szakirodalom (Kolosi és Rudas, 1988; Fiistos és Kovdcs, 1989; Székhe-
lyi és Barna, 2002) kétfajta klaszterezési eljarast ismer: a hierarchikust és a nem hierar-
chikust (ez utdbbit szoktak ,,nagy mintadkon vald klaszterezésnek™ is nevezni). A két
modszer kozotti kiilonbség 1ényege, hogy a hierarchikus mddszer soran elsé 1épésként
minden egyes egyed kiillonb6zo klasztert alkot (annyi klaszter-csoportunk van, ahany di-
ak van a mintdban), majd az eljaras az egymashoz legkdzelebb 1évoket kezdi 6sszevonni,
egészen addig, ameddig a minta egyetlen klaszter-csoportot nem alkot. A nem hierarchi-
kus klaszterezés soran a mintatagokat (didkokat) egy elére meghatarozott szamu klasz-
terbe tomdoriti a statisztikai program.

Mindkét modszernek van erdssége és gyengéje. Az els6 modszer nem alkalmazhatd
tul nagy mintaelemszam esetében, egyszeriien szamitogép-kapacitas miatt. A masodik
madszer pedig nagyon erésen fligg attol, hogyan definidljuk azokat a kiindul6 (inicialis)
klaszter-kozéppontokat, amelyekhez az eseteket rendeljiik. Ezért nagyon gyakran a
klaszterezést két 1épésben végzik el a kutatok, és mi is igy jartunk el. A hierarchikus
klaszterezést csak a minta toredékén — harom szazalékos almintdn — végeztiik el, mely
eljaras célja az volt, hogy a kiindulé kdzéppontok szamat és helyét definialni tudjuk. A
nem hierarchikus klaszterezés soran ezeket az inicialisokat hasznaltuk kezdépontként és
mindaddig ujra futattuk a klaszterez6 programot a modositott klaszter-k6zéppontokkal,
amig azok nem stabilizalodtak. A stabilazalodason ebben az esetben azt értjiik, hogy az
adatok ujrarendezése soran a kdzéppontok mar egyaltalan nem mozdultak el. Az igy de-
finialt klasztereket a leir statisztika eszkozeivel, illetve egyvaltozos szoraselemzés se-
gitségével vizsgaltuk.

Eredmények

A motivaciés csoportok meghatarozasa és leirasa

A hierarchikus klaszterelemzés eredményeit megvizsgalva a négycsoportos megol-
dast valasztottuk®. A kiilonboz6 nyelvekre alkotott klaszterekrdl elmondhat6, hogy a

2 Az, hogy a mintat hany csoportra osztjuk, részben szubjektiv dontés. Tanulmanyunkban a hierarchikus

klaszterezés eredményeként 1étrejott dendrogram alapjan valasztottuk ki a négy klaszteres megoldast.
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négy csoport nyelvekként és hulldmonként meglehetds stabilitast mutat®. A hely sziikos-
sége miatt csak az amerikai angol és a német nyelvre kozoljiik részletesen a csoportkép-
z0 dimenzidkként szolgald motivacios skalak megoszlasait az egyes csoportokban (lasd
a 3. és 4. tablazat).

3. tablazat. Egyvaltozos szoraselemzés (ANOVA): a motivacios skalak valtozasai az
egyes csoportokban, amerikai angol, 1993-1999

ANGOL, USA
Csoportok Ty e Kozvetlen o Kulturdlis
nagysiga (%) Integrativitas | Instrumentalitds kapesolat Vitalitas Srdeklddés

1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999

l.cs.| 6,5 8,6 2,64 | 244 | 3,60 | 3,74 | 3,16 | 3,16 | 4,25 4,32 3,49 3,45
2.¢s.| 21,0 | 23,4 | 3,34 | 3,56 | 434 | 4,66 | 456 | 4,57 | 4,84 | 490 | 4,65 4,59
3.cs.| 16,8 | 15,6 | 4,24 | 423 4,70 | 4,79 | 3,80 | 3,49 | 476 | 4,71 4,07 3,63
4.cs.| 55,7 | 524 | 4,69 | 4,78 | 4,87 | 495 | 482 | 4,78 4,93 4,95 4,79 | 4,72
Minta atlag 4,20 | 421 4,65 | 4,75 | 449 | 439 | 484 | 485 | 456 | 442
F 36409 | 3877,2 | 10592 | 897,96 | 2076,1 | 1643,5 | 3442 | 311,90 | 1108,8 | 10504
P ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 [ ,0000 | ,0000 | ,0000
A csoportok kozti 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
kiilonbségek szigni- 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3
ﬁka*nciéjénak vizsga- 3 3 3 3 ) ) 5 5 5 5
lata: 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4

¥
A szamok a csoportokra vonatkoznak; a kiilonb6z6 sorok az atlagok szignifikans eltérését jelentik.

Az 1. csoportba a nyelvtanulas szempontjabol legkevésbé motivalt didkok tartoznak,
hiszen a csoportban a diakok minden egyes skalan az atlagnal joval alacsonyabb értéke-
ket értek el. A masik 'tiszta' eset a 4. csoporté: a fenti tablazatokbol kideriil, hogy ezt a
csoportot a leginkdabb motivalt didakok alkotjak: 6k minden egyes skalan az atlagnal ma-
gasabb értékeket értek el. A klaszter-valtozok korrelalasa miatt (Dérnyei és Clément,
2001) mindenképpen lehetett szamitani arra, hogy létrejonnek olyan klaszterek, ame-
lyekben a valtozok egyodntetiien fognak viselkedni, vagyis az atlagtdl vald eltérésiik ira-
nya hasonlo lesz.

Meglep6 viszont, hogy a hierarchikus klaszterezés soran kapott dendrogram alapjan
el kellett vetniink a harom klaszteres megoldast, azaz, hogy a kézepesen motivalt didko-
kat egy csoportba osszuk, mivel ugy tiint, ezek a didkok két kiilonallé csoportot alkot-
nak. A kérdés az, hogy ez a két csoport miben kiilonbozik egymastol.

3 Ezena ponton egyelére nem lényeges, hogy a nyelvekhez kapcsolodo kiilonb6zé motivacios szintek miatt az
egyes skalaértékek meglehetds eltérést mutatnak a klaszterekben. Példaul az angol nyelv esetében sokkal
magasabb skala-atlagot kell elérnie annak a didknak, aki a legmotivaltabbak csoportjaba akar keriilni, mint
az Osszes tobbi nyelv esetében, mivel az angol nyelvhez kapcsolt skalak atlagai eleve magasabbak, mint a
tobbi nyelv skalainak atlagai.
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4. tablazat. Egyvaltozos szoraselemzés (ANOVA): a motivacios skalak valtozasai az
egyes csoportokban, német, 1993—1999

NEMET
Csoportok Intearativitds Instru- Kozvetlen Vitalitds Kulturalis
nagysaga (%) & mentalitas kapcsolat érdeklédés

1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999 | 1993 | 1999

l.es.| 14,6 | 17,9 | 2,35 | 2,17 | 3,64 | 3,68 | 2,61 | 2,29 | 3,67 | 3,73 | 2,83 | 2,45
2.cs.| 23,0 | 23,6 | 2,95 | 2,78 | 422 | 4,14 | 3,99 | 3,69 | 426 | 424 | 3,89 | 3,76
3.cs.| 232 | 24,6 | 397 | 3,94 | 454 | 4,63 | 3,68 | 3,87 | 400 | 4,14 | 324 | 3,03
4.cs.| 392 | 339 | 442 | 440 | 474 | 477 | 4,65 | 465 | 446 | 457 | 429 | 434
Minta atlag 3,67 | 351 | 441 | 439 | 397 | 381 | 419 | 424 | 374 | 355
F 36822 | 28523 | 8994 | 7656 | 2699,1 | 2292,7 | 406,53 | 313,56 | 14759 | 1784,8
P ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000
A csoportok kozti 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
kiilonbségek szigni- | 2 2 2 2 3 2 3 3 3 3
fikancidjanak vizsga- 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3
lata’: 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4

* A szamok a csoportokra vonatkoznak; a kiilonboz6 sorok az atlagok szignifikans eltérését jelentik.

A kozepesen motivalt didkok két csoportjat vizsgalva megallapithatjuk, hogy a 2.
csoportba azokat osztotta a program, akik alacsonyabb értékeket értek el az integrativitas
¢és instrumenalitds skaldjan, mint azt a tobbi skalan (kdzvetlen kapcsolat, vitalitas, kultu-
ralis érdeklodés) elért eredményeik alapjan vartuk volna, ezért ezt a csoportot alacsony
integrativ motivdcioju csoportnak neveztiik el; (az integrativ motivacid kiemelt kezelését
az indokolja, hogy korabbi eredményeink szerint ez az egyik legfontosabb dimenzidja a
motivacionak). A 3. csoportban éppen forditott a helyzet: magasabb értékeket értek el a
diakok az integrativitds és instrumentalis skalan, de ez nem tiikr6z6dik a tobbi skalan el-
ért eredményeken. Ezt a csoportot magas integrativ motivdcioju csoportnak hivjuk. A 3.
¢és 4. tablazatban a csoportok kozti kiilonbségek vizsgalata jol mutatja a két csoport
szignifikancia szerinti felcserélodését, a disszonancia megjelenését.

Ez aldl egyetlen kivétel van: a német nyelv esetében a kozvetlen kapcsolatot mérd
skala 1999-ben hasonldan viselkedik, mint az integrativitas és instrumentalitas. Mivel ez
az eltérés a német esetében csak egyetlen faktoron, a masodik adatfelvétel idején tapasz-
talhatd, nem tudhato, hogy ez valamilyen kiils6 valtozassal (pl. megnovekedett kontaktus
az anyanyelvi beszélokkel) magyardzhato, vagy esetleg egy olyan trend kezdetét jelzi,
amely soran a német nyelv motivacids jellemzdi tdvolodni fognak az angol nyelvtol.

A tablazatokban megtalalhatdak a csoportok relativ nagysagai is. Ezek az adatok az
amerikai angol és német dsszehasonlitasaban jol mutatjak, hogy a nyelvek népszeriiségé-
nél nemcsak arrdl van sz6, hogy a csoportatlagok csokkennek, vagyis, hogy az angol
esetében magasabb atlagokat kell elérni az egyes skalakon, hogy egy didk a legmotival-
tabbak csoportjaba keriiljon, hanem arr6l is, hogy a csoportnagysagok kozott is kiilonb-
ség van, hiszen a legmagasabban motivaltak csoportjdban az angol esetében ardnyaiban
tobb diak van, mint a német nyelv megfelel6 csoportjaban.
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A két disszonans csoport kozti kiilonbség és annak jelentésége

A fenti eredmények alapjan kérdésként meriil fel, hogy mi a kiilonbség a bizonyos
foku disszonanciat mutatd 2. és 3. csoport kozott, illetve jelentds-e, és ha igen miért je-
lentds ez az eltérés. A kovetkezokben ezt vizsgaljuk meg részletesen.

Elso 1épésként vizsgaljuk meg, hogy létezik-e a kiilonbség, ha a kritériumvaltozok
(nyelvtanulasra forditandd energia és nyelvvalasztas) atlagait vessziik szemiigyre a kii-
16nb6z6 csoportokban. Mivel korabbi eredményeink azt mutatjak, hogy a nyelvtanulasra
forditott energiat az 6t skala koziil leginkabb az integrativitas skalan elért értékek hata-
rozzék meg (Dornyei és Clement, 2001; Dérnyei és Csizer, 2002), feltételeztiik, hogy a
nyelvtanuldsra forditand6 energia és a nyelvvalasztas is eltérést fog mutatni az egyes
csoportokban, méghozza ugy, hogy a magasabb integrativ motivacioju csoportba tarto-
70k tobb energiat forditanak az adott nyelv tanuldsara, illetve nagyobb ardnyban valaszt-
jék az adott nyelvet, mint az alacsonyabb integrativ motivacioji csoportok tagjai.

A négy csoport teljes mértékben elkiiloniil egymastdl, hiszen barmelyik skalat néz-
ziik, az egyes csoportok szignifikans eltérést mutatnak minden mas csoporttal szemben.
Természetes, hogy az alacsony motivacioji csoportként definidltak érik el a legalacso-
nyabb atlagokat a nyelvtanuldsra forditand6 energia skalajan, illetve valasztjak legrit-
kabban az adott nyelvet, a magas motivacioju csoport pedig a legmagasabb atlagokat éri
el mindkét skalan. Ezen kiviil igazolddott a feltételezés, hogy a magas integrativ moti-
vacdju csoportba keriiltek szignifikdnsan tobb energiat hajlandéak a nyelvtanulasra for-
ditani, és gyakrabban is valasztottak az adott nyelvet, mint az alacsonyabb intergrativi-
tasu csoportba tartozok (5. tablazat).

5. tablazat. Egyvaltozos szordselemzés (ANOVA): a nyelvtanulasra forditando energia
és a nyelvvalasztas valtozasa az egyes klaszter-csoportokban, 1993—1999

Nyelvtanulasra forditando energia* Nyelvvalasztas **
Angol, USA Német Angol, USA Német
1993 1999 1993 1999 1993 1999 1993 1999
1. csoport 2,83 2,63 2,50 2,30 1,52 1,56 0,91 0,95
2. csoport 3,59 3,77 3,26 3,05 1,95 2,15 1,38 1,28
3. csoport 4,26 4,27 3,93 391 2,44 2,38 1,95 1,95
4. csoport 4,67 4,72 4,39 4,36 2,63 2,60 2,23 2,15
Minta dtlag 4,25 4,25 3,75 3,57 2,38 2,37 1,78 1,68
F 803,6 | 856,4 | 895,0 | 887,0 | 289,55 1594 | 420,0 | 306,4
p ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000
A csoportok kozti kiilonbsé- ! ! ! !
o s . 2 2 2 2
gek szignifikanciajanak vizs-
dlata®, 1993 3 3 3 3
galata, 4 4 4 4
et 1 1 1 1 1
A csoportok kozti kiilonbsé-
L . 2 2 2 2
gek szignifikanciajanak vizs-
dlata®, 1999: 3 3 3 3
galata, L9vs: 4 4 4 4

* Aszamoka csoportokra vonatkoznak; a kiilonboz6 sorok az atlagok szignifikans eltérést jelentik.
* Otfoku skala-atlagok
**  Haromfoku skala-atlagok
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Nyelvektdl fiiggetlen, de a nyelvtanuldsi motivacioban fontos szerepet jatszik a
nyelvtanulot koriilvevd milié (sziilok, baratok véleménye a nyelvtanulasrol), illetve a
nyelvi dnbizalomnak (mennyire konnyen tanulja/hasznélja a nyelvet) elnevezett faktor
is. Ezért megvizsgaltuk, hogy ezen dimenziok esetében hogyan viselkednek a kiilonbozd
motivacios csoportok (6. tablazat).

6. tablazat. Egyvaltozos szordselemzés (ANOVA): a nyelvtanuldsi milié és az onbizalom
valtozdsa az egyes motivdcios csoportokban, 1993—1999

Nyelvtanuldsi milié Onbizalom
Angol, USA Német Angol, USA Német
1993 1999 1993 1999 1993 1999 1993 1999
1. csoport 3,77 3,78 4,14 4,28 3,01 2,87 3,15 3,17
2. csoport 4,24 4,37 4,41 4,37 3,17 3,15 3,27 3,19
3. csoport 4,41 4,35 4,39 4,50 3,30 3,21 3,28 3,27
4. csoport 4,58 4,66 4,56 4,62 341 3,46 3,43 3,46
F 171,7 | 225,6 | 66,80 | 51,63 | 45,14 | 8522 | 27,09 | 32,53
p ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000 | ,0000
A csoportok kozti kiilonbsé- ! ! ! !
L . 2 2,3 2 2,3
gek szignifikanciajanak vizs-
ilata®, 1993 3 4 3 4
g > 4 4
e 1 1 1 1 1,2
A csoportok kozti kiilonbsé-
L . 32 2 2,3 3
gek szignifikanciajanak vizs- 4 3 4 4
galata®, 1999: 4

* Aszamoka csoportokra vonatkoznak; a kiilonboz6 sorok az atlagok szignifikans eltérést jelentik.

A nyelvtanuldsi milié esetében az id6beli valtozasok eltérd tendencidt mutatnak az
angol és a német esetében. Az angolnal a két k6zEépso csoport milidje homogenizalodott
a kilencvenes évek végére, mig a német esetében a kozépsd csoportokat jellemzd hason-
16 mili6 kozott megjelenik a kiilonbség. Természetesen abban megegyezik a két nyelv,
hogy a leginkébb és a legkevésbé motivalt didkok kozott szignifikans kiilonbség mutat-
kozik, amely — nem meglepé modon —, ugy jellemezhetd, hogy a leginkdbb motivalt dia-
kok mili6-indexe sokkal magasabb, mint a legkevésbé motivaltaké, pontosabban maga-
sabb minden mas csoporténal.

Az Onbizalom vizsgélatakor még Osszetettebb a kép. Az angol esetében a milionél
mar tapasztalt homogenizalddas jatszodott le a két kdz€psd csoportnal, azaz a koztiik 1¢-
v6 szignifikans kapcsolat eltiint. A német nyelvnél az ellentétes iranyu folyamat csak
részben zajlott le, hiszen a két kozépsd csoport kozott megjelent a szignifikans eltérés,
azonban az alacsony integrativitast csoport és a legkevésbé motivaltak kozott eltiint a
szignifikans kiilonbség.

A milid és dnbizalom terén lezajlott ellentétes iranyu valtozasok jelentdségét abban
latjuk, hogy a vazolt folyamatok hozzajarulhattak a két k6zépsd csoportnal tapasztalt
disszonancidhoz, hiszen ezeknél a csoportoknal a motivacids folyamatokat befolyasolo
fontos hattérvaltozok esetében bizonytalansagot tapasztaltunk a két idépont kozott.
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A két disszonans csoport esetében vizsgaltuk a nemek kozti kiilonbségeket is. A 7.
tablazat a kereszttabla-elemzés eredményeit tartalmazza. Egyszertisitett formatumban azt
illusztralja, hogy az adott nyelv megfelel6 csoportjaban a fiuk vagy a lanyok vannak fe-
liilreprezentalva, vagyis az elvart altagnal tobb fin vagy lany van-e a kérdéses celldban®.
Az eredmények egyértelmiien bizonyitjak, hogy a lanyok hozzaéllasa az idegen nyelvek
tanuldsahoz pozitivabb, hiszen a leginkabb motivaltak csoportjaban van az atlagnal tobb
lany, mig a tobbi csoportban a fiik vannak tobbségben. Fontos megjegyezni, hogy mind-
két disszonans csoportban a fiuk vannak feliilreprezentalva, azaz a nyelvtanulasi disszo-
nancia 6ket jobban jellemzi, mint a lanyokat. Erdekes, hogy 1993-ban a német nyelv ese-
tében két csoportnal nem talaltunk szignifikans kiilonbséget a két nem kozott, amit azzal
magyarazhatunk, hogy a német nyelvhez masként allnak a fitik és a lanyok, mint az an-
golhoz, a lanyok kicsit kevésbé, a fiuk kicsit jobban kedvelik azt.

7. tablazat. Klaszter-csoportok és a diakok neme: kereszttabla elemzésének eredményei,
a feliilreprezentalt nem az egyes klaszter-csoportokban német és angol
nyelvre, 1993-1999

Tanulok neme
Angol, USA Német
1993 1999 1993 1999
1. csoport fia fin — fia
2. csoport fia fin — fia
3. csoport fia fin fia fia
4. csoport lany lany lany lany

A fenti eredmények megerésitik, hogy az alacsony €s magas integrativitasi csoport
szefoglalva, csokken a didkok motivacioja, ha (a) a nyelvvel kapcsolatos motivacios at-
titlidok csokkennek, illetve (b) ha a nyelvi beszélok kozosségével (az orszaggal) kapcso-
latos attitidok alacsonyabbak. Lényeges hangsulyoznunk, hogy ezek a folyamatok nem
biztos, hogy parhuzamosan zajlanak, és, ahogy lattuk, a nyelvhez kapcsolhat6 attitidok
csokkenése jobban hat a kritériumvaltozok értékeire. Felmeriil a kérdés, hogy mivel ma-
gyarazhatd ez a disszonancia?

Feltételezésiink szerint a két disszonans csoport 1étének magyarazatat az idedlis én
pszichologiai fogalmaban kell keresniink (1asd Higgins, 1987; Markus és Nurius, 1986).
Ugy véljiik, hogy a motivacié latens dimenzioiként definialt integrativitas és instrumen-
talitas tobb, mint a motivacio belsd struktirajat meghatarozo faktorok kozil kettd, és va-
l16jaban azt a lehetséges/idedlis ént hatarozzdk meg, akivé a didkok valhatnak a nyelv
megtanulasaval, vagy amely ént esetleg elkeriilhetik a nyelv elsajatitdsaval. Ennek tiik-
rében az angol nyelvet vizsgalva, van egy olyan csoport, amely egyértelmiien nyitott az
angolra, de a valdsagban ezt nem tamasztja ala egy €16, mennyiségi és mindségi kapcso-
lat a nyelvvel. A masik disszonans csoport jellemzdje az, hogy bar szeretik a nyelvet és

‘Az adjusted standardised residual értéke nagyobb, mint +2, vagy kisebb, mint —2.
343



Csizér Kata és Dornyei Zoltan

mindent, ami azzal jar, de ez nem képzddik le idedlis énjlikben, €s igy nem tiikr6zodik
motivaciojukban.

A fenti folyamat magyarazatat, vagyis a kiilonb6z0 lehetséges/idealis ének kozti disz-
szonancia kialakulasat két egymast nem feltétleniil erdsitd szocialpszicholdgiai folya-
mattal magyardzzuk. El6szor is, az etnocentrikus gondolkodas — ,,sajat és idegen csoport
diszkriminalé hangsulyokkal teli megkozelitése” (Csepeli, 2001. 465. o.) — befolyasolja,
hogy az anyanyelvi besz¢lok kdzosségéhez milyen attitidoket kapcsolnak a diakok, mas-
részt pedig ezt erdsitheti illetve gyengitheti, hogy a diakok hogyan képezik le azokat a
tarsadalmi elvarasokat, amelyek eltéré fontossagot kapcsolnak kiilonb6z6 idegen nyel-
vekhez.

Latvan az eredményeket, és ismervén azt a tényt, hogy a nyelvtanuloknak csak elég
kis szazaléka lesz hosszl tavon sikeres, megkockaztathatjuk azt az allitast, hogy csak a
legmotivaltabbak csoportjanak tanuloi fognak hosszu tava sikereket elérni a nyelv elsaja-
titdsaban. Ez viszont azt jelenti, hogy a masik harom csoport mindegyike valamifélekép-
pen elégedetlen a nyelvtanulasi motivacio szempontjabol. Ez az elsd csoportnal érthetd,
de a masodik és harmadik csoport elégedetlensége azt mutatja, hogy a sikeres nyelvtanu-
16 kiegyensulyozott motivacios diszpoziciéval rendelkezik, €s akar az elOrevetitett idea-
lis nyelvi én, akar a mindennapi kvalitativ/kvantitativ kapcsolat a nyelvvel hianyzik,
csokkeni fog a tanuld motivacios szintje, ami természetesen befolyasolni fogja az ered-
meényeit is.

A csoportok nyelvenkénti 6sszevetése

Mivel a klaszterezés soran a didkokat nyelvek szerint csoportositottuk, a tanuldk a
kiilonbozo nyelveket tekintve eltérd klaszterekbe keriiltek/keriilhetnek (lehetséges, hogy
egyik nyelv esetében ugyanaz a didk a leginkabb motivaltak kozé keriil, mig egy masik
nyelvet vizsgalva egyaltalan nem motivalt). Ezért érdekes kérdés, hogy a nyelvekre vo-
natkozo klaszterek milyen kapcsolatban allnak egymassal. Mivel 6t nyelvet (illetve hatot
a kétféle angol miatt) két idopontban vizsgaltunk és minden nyelv esetében 4 csoportot
képeztlink, nem térhetiink ki ezek minden egyes kombinacidjara, hanem csak két téma-
korre sziikitettiik a vizsgalatot: (1.) altalanos nyelvtanulasi motivacidé definidldsa és
elemzése; (2) az angol és a német nyelv kdlcsonhatasa és ennek motivacios hatésai.

Altalanos nyelvtanulasi motivdcio

Az altalanos nyelvtanulasi motivaciot a leginkabb motivalt diakok csoportjanak vizs-
galataval szemléltetjiik, hiszen ezeknek a didkoknak legnagyobb az esélyiik arra, hogy
hosszu tavon sikereket érjenek el a nyelvtanulasban. A statisztikai eljaras soran Osszead-
tuk, hogy a didkok hany szazaléka hany nyelv esetében tartozik a leginkabb motivaltak
korébe. fgy azoknak a diakoknak a legmagasabb az altalanos nyelvtanulasi motivacidja,
akik a legtobb nyelv esetében tartoznak a leginkabb motivaltak korébe, és annal alacso-
nyabb ez a motivacio, minél kevesebb nyelv esetében keriilnek a leginkabb motivaltak
csoportjaba (8. tablazat).
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8. tablazat. A diakok hany szdzaléka hany nyelv esetében tartozik a leginkabb motivalt

diakok csoportjaba
Csoportok ésszesitett szazalékos megoszlasa™

1993 1999
Egyetlen nyelvbol sem 21,1 23,7
Egy nyelvbdl 20,6 20,3
Két nyelvbdl 20,8 21,8
Harom nyelvbdl 17,4 17,9
Négy nyelvbdl 12,8 10,4
Mindegyik nyelvbol** 73 59
Osszesen 100 100

* Orosz nyelv nélkiil.
** Az amerikai és brit angolt kiilon kellett kezelni a klaszterezés miatt.

A didkok koriilbeliil 6tode egyetlen nyelv esetében sem keriilt a leginkabb motivaltak
koz¢é, vagyis ennyire tehetd azoknak a didkoknak az aranya, akik az angol, német, fran-
cia vagy olasz nyelv tanulasara sem hajlandéak annyi energiat forditani, amennyire a
hosszu tavu sikerekhez sziikség lenne. Masik oldalrél viszont a didkok kozel nyolcvan
szazaléka legalabb a felsorolt nyelvek egyikébdl a leginkabb motivaltak k6z¢ tartozik.

Az angol és a német nyelv motivacios ésszehasonlitisa

Iskolarendszeriinkben a didkok legtobbszor nem egyetlen idegen nyelvet tanulnak,
ezért fontos lehet, hogy a nyelvekkel kapcsolatosan mutatott eltéré motivacio befolyasol-
ja-e az egyes nyelvekre forditando erbfeszitést, illetve nyelvvalasztast a diakok részérdl.
Osszehasonlitasra az angol és a német nyelvet vélasztottuk, mert ezt a két nyelvet tanul-
jék a didkok leggyakrabban az iskolaban. Ezekkel a nyelvekkel kapcsolatosan egyrészt
azt a kérdést vizsgaltuk, hogy a két nyelv iranti motivacios beallitodas vajon gatolja vagy
segiti egymast, szemléletesen fogalmazva, tobb energiat fog-e egy nagyon motivalt didk
az angol/német tanulasaba fektetni, ha a masik nyelvbdl is magasan motivalt. Masrészt
az (amerikai) angol elsopré népszertisége mellett kivancsiak voltunk, hogy lesznek-e
olyan alcsoportjai a mintanak, amelyekben a didkok tobb energiat hajlandéak a német
nyelv tanulasara forditani, mint az angoléra, vagy esetleg gyakrabban valasztjak a néme-
tet a tovabbtanulas soran. (Azért valasztottuk az amerikai angolt a brit angol helyett,
mert az népszeriibb a diakok korében, és ezzel a népszeriséggel kell felvennie a harcot a
német nyelvnek.)

A két nyelvre alkotott 4—4 csoportbol 16 Gjabb csoportot hoztunk 1étre, és azt mértiik,
hogy mely csoportokban mennyi energiat hajlandéak a diakok az angol, illetve német
nyelv tanuldsara forditani, és milyen gyakran valasztjak az angolt vagy a németet kdzép-
iskolai tanulmanyaik soran (az 1-es csoportba keriiltek azok, akik angolbol és németbdl
is a legalacsonyabb motivacioju csoportba tartoznak, a 2-es csoportba, akik angolbol az
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alacsony motivaciojui és németbdl az alacsony intergrativ motivacioju csoportba stb. ... a
16. csoportba végiil pedig azok a didkok, akik mindkét nyelvbdl a leginkdbb motivaltak
kozé keriiltek — részletesen lasd 9. tablazat elsé harom oszlopa). Mivel a két id6pont
eredményei nagyon hasonléak, most csak a masodik hullam adatait vessziik alaposan
szemiigyre, és azok alapjan vonjuk le a kovetkeztetéseinket.

9. tablazat. A nyelvtanulasra forditando energia és a nyelvvalasztas alakulasa az angol
és német nyelv ésszevont csoportjaiban

A csoportok sorszamai és Energiabefektetés™ Nyelvvalasztds**
dsszetétele*** Angol | Német Angol Német
1. angol=1 német=1 2,57 > 2,32 1,57 ns 1,49
2. angol=1 német=2 2,65 < 2,90 1,66 < 1,98
3. angol=1 német=3 2,58 < 3,38 1,50 < 2,53
4. angol=1 német=4 2,81 < 3,93 1,41 < 2,52
5. angol=2 német=1 3,65 > 2,32 2,42 > 1,02
6. angol=2 német=2 3,79 > 3,08 2,25 > 1,36
7. angol=2 német=3 3,78 ns 3,80 2,11 ns 2,09
8. angol=2 német=4 3,79 < 4,26 1,95 < 2,28
9. angol=3 német=1 4,19 > 2,44 2,58 > 1,02
10. angol=3 német=2 4,25 > 3,01 2,35 > 1,34
11. angol=3 német=3 4,34 > 3,94 2,47 > 2,05
12. angol=3 német=4 4,26 ns 4,36 2,04 < 2,45
13. angol=4 német=1 4,67 > 2,21 2,65 > 0,62
14. angol=4 német=2 4,73 > 3,09 2,71 > 1,05
15. angol=4 német=3 4,70 > 3,99 2,67 > 1,80
16. angol=4 német=4 4,75 > 441 2,49 > 2,04

* 5-foku skala;

** 3-foku skala

**%* ]1=legkevésbé motivalt; 2= alacsony integrativ motivaciojii; 3=magas integrativ motivacioju;
4=magasan motivalt

A <és > jel a szignifikans, az ns rovidités a nem szignifikans kiilonbségeket jelzi.

A 9. tablazat alapjan eldszor megvizsgaljuk, melyik alcsoportokban ersebb a német
nyelvhez valé viszonyulds az angollal szemben. Az oszlopok Osszehasonlitasabol az de-
riil ki, hogy ahhoz, hogy valaki inkdbb németet akarjon tanulni és ne angolt, sziikséges,
hogy németb6l magasabb motivacidji csoportba tartozzon és angolbol ne legyen moti-
valt. Ha a két nyelvbdl ugyanabba a motivacioji csoportba tartozik valaki (1,6,11,16),
akkor az angol kerekedik feliil.

A csoportok részletesebb elemzéséhez a 10—13. tadblazatok nyujtanak illusztraciot.
Ezekben a tablazatokban az ANOVA tesztek eredményeit abrazoljuk, csillaggal jeldlve
azt, ha két alcsoport kozott statisztikailag szignifikans kiilonbséget talaltunk, a tablazatok
els6 oszlopaban pedig az alcsoportokon beliili atlagokat kozoljiik.
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Elészor vegyiik szemiigyre, hogy egy nyelven beliil milyen kiilonbségek vannak az
egyes csoportokon beliil, azaz mi a valasz arra a kérdésiinkre, hogy a két nyelv iranti kii-
16nb6z6 beallitodas hogyan hat a tanulas szandékara és intenzitisara. Az eredmények azt
mutatjak, hogy nemcsak a két nyelv hatasa kozott kell kiilonbséget tenniink, hanem az
sem mindegy, hogy a nyelvtanulasra forditand6 energiat vagy a nyelvvalasztast vizsgal-
juk. A 10. tablazat szemléltetni, hogy az angol nyelv tanuldsara forditando energiat egy-
altalan nem befolyasolja, hogy a német nyelvbdl melyik motivacids csoportba tartoznak
a didkok, a kirajzol6do mintazat teljesen szabalyos: legtobb energiat az angol nyelv tanu-
lasara azok fogjak forditani, akik angolbdl a leginkabb motivaltak csoportjaba tartoznak,
fiiggetlentil attol, hogy németbdl melyik motivacios csoportba keriiltek, példaul a 13-16-
os csoportokban tartozé didkok egyforman és kiemelkedden motivaltak az angol nyelv
tanulasaban, fiiggetlenil attol, hogy németbdl melyik csoportba tartoznak.

10. tablazat. Az angol nyelv tanulasara forditando energia az angol és a német éssze-
vont csoportjaiban: a csoportok kozti szignifikans kiilonbségek (*),

ANOVA
Csoportok sorszama

8" Cs 1 3 2 4 5 7 6 8 9 10 12 11 13 15 14 16
2,58 0 1
2,58 p 3
2,65 0 2
2,81 r 4
3,78 0 7 % % * *
3,79 k 6 * * * *
3,79 g |* * * %
4,19 S 9 % % % * * * % %
4,25 0 10 * * * * *k * * *
4,26 T 12 * % % * * * % %
4,34 S 11 * * * * % * * *
4’67 z 13 % * * * * * * * sk * * *
4,70 a 15 * * * * % * * * * % % *
4,75 a 16 * * % % % * * * * % % *

: Csoporton beliili atlag.

A német esetében az angol részleges befolyassal bir. A 11. tablazat alapjan két va-
lasztovonalat lathatunk: mennyire motivalt németb6l, és vajon angolbdl a legalacso-
nyabban motivaltak korébe tartozik-e. Ugyanis azok, akik németb6l a magasabb
integrativitasi vagy a magas motivacioju csoportba tartoznak, szignifikansan tobb ener-
giat hajlanddak a német nyelvre forditani, ha angolb6l nem a legkevésbé motivaltak cso-
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portjaba tartoznak (a 3-as csoport a 7,11,15-0s csoportoktol, a 4-es csoport a 8,12,16-0s
csoportoktol kiilonbozik szignifikdnsan).

11. tablazat. A német nyelv tanulasara forditando energia az angol és a német 6sszevont
csoportjaiban: a csoportok kozti szignifikans kiilonbségek (*), ANOVA

Csoportok sorszama
8 Cs 31 5 9 2 106 143 7 4 11 15 8 12 16
2,21 0 13
3,32 p 1
2,32 0 5
2,44 r 9 |*
2,90 t o I B
3,01 0 10 [* * * *
3,08 k 6 * * * *
3,09 14 |* * * %
3,38 s 3 o |x % & ok |k ox k& %
3’80 0 ’7 * * * * * * * * *k
3,93 r 4 |* x  k x |x &k k%
3,94 S 11 | % % % % % x & & |k
3,99 z 15 [* % % s |x % ox ox [k
4,26 a 8 |* x x % |x x & % |x  x  x % |x
436 | M | 12 [* % oxox fxox oxox lxox x % %
4,42 a 16 |* * * % |x x % % |x *x *x x |x %

* Csoporton beliili atlag.

Ami a nyelvvalasztast illeti, meg kell allapitanunk, hogy a két nyelv interferal egy-
massal, vagyis az egyik nyelv valasztasanal nem mindegy, hogy a masik nyelvbél me-
lyik motivaciés csoportba tartozik az illetd. Osszefoglalva azt mondhatjuk, hogy a
nyelvvélasztast segiti, ha a masik nyelv esetében a diak nem tartozik a leginkabb moti-
valtak csoportjaba. A 12. tdblazatot szemiigyre véve azt lathatjuk, hogy a legkevésbé
motivaltak csoportjat (1,2,3,4-es alcsoport) leszamitva, inkabb vélasztja az angol nyelvet
egy tanulé akkor, ha német nyelvbdl nem tartozik a legmotivaltabbak koz¢é (5,6,7-es
csoportban inkabb motivaltak, mint a 8-ban; 9,10,11-ben inkébb, mint a 12-es csoport-
ban, 13,14,15-ben inkdbb, mint a 16-os csoportban). A 16-0s csoportot egyébként érde-
mes kiilon kiemelni, ebben a csoportban vannak azok a tanuldk, akik németb6l és angol-
bol is a leginkabb motivaltak csoportjaba tartoznak, azonban a nyelvvalasztést illetéen
mindkét nyelv esetében elmaradnak azoktdl a csoportoktodl, akik a leggyakrabban va-
lasztjak az angolt vagy a németet. A 13. tablazat német nyelvre vonatkozé adatai szerint
azok fogjak a német nyelvet inkdbb valasztani, akik németbdl motivaltak, de angolbol
nem (pl. 16-o0s csoport kevésbé valasztja a németet, mint az 4,8,12-es csoportok, mert a
legmagasabb szamu csoportba tartoznak, akik angolbdl a legmotivaltabbak, illetve a 2-és
és 3-as csoport inkabb valasztja a németet, mint a 6,10,14-es, illetve a 7,11,15-6s csopor-
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tok, mert a 2-es és 3-as csoportba vannak az angolbol legkevésbé motivaltak). Ez a fo-
lyamat addig fokozodik, hogy az 1-es csoportba tartozé didkok, vagyis azok, akik sem
angolbol sem németbdl nem motivaltak, inkabb valasztjdk a németet, mint azok, akik
németbdl nem motivaltak, de angolbdl igen (5,9,13-as csoportok tagjai).

12. tablazat. Az angol nyelvvadlasztas az angol és a német Osszevont csoportjaiban:
a csoportok kozti szignifikans kiilonbségek (*), ANOVA

Csoportok sorszama
8" Cs 4 3 1 2 8 127 6 10 5 11 16 9 13 15 14
1,14 0 4
1,50 p 3
1,57 o 1
1,66 r 2
1,95 t 8 |* * * %
2,04 o 12 [ * * %
2,11 k 7 * * * * *
225 6 |* * = ok |x %
2,35 S 10 [* = % % % x
2,42 0 L T
2,47 r 11 1% = = = |[x x % x
2,49 S 16 |* = = % [%x % % x
2,58 z 9 |* x ok E |xox ok % | %
2,65 a 13 | % % % x| & ok x & &k ok ok
2,67 m 15 [* = = % fx ok % x fx ok ok
2,72 a 14 [* = = % [x % % % [x ok %k %

* Csoporton beliili atlag.

A nyelvtanulasra, illetve a nyelvvalasztasra vontakdzo azon eredményeink, amelyek
a nyelvek egymas kozti gatlo hatasat mutatjak, mindenképpen tovabbi kutatasi feladato-
kat jelentek és sziikségessé teszik annak vizsgalatat, hogyan alakul azoknak a didkoknak
a motivacids beallitddasa, akik egynél tobb nyelvet tanulnak. Ezeknek a tiikrében atte-
kintésre érdemesnek tekintjik azt is, milyen specialis motivacios igényeik lehetnek
azoknak a didkoknak, akik tobb idegen nyelvet tanulnak, illetve szandékoznak tanulni.
Osztalytermi gyakorlat szempontjabol fontos tanulsag, hogy a nyelvtanulésra forditand6
energia esetében a német nyelv semmilyen hatdst nem gyakorol az angolra, azonban az
angol nyelv segitheti a német nyelv tanulasat.
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13. tablazat. A német nyelvvalasztas az angol és a német Osszevont csoportjaiban:
a csoportok kozti szignifikans kiilonbségek (*), ANOVA

Csoportok sorszama
8" Cs 135 9 14106 1 152 16 11 7 8 12 4 3
0,62 0 13
1,02 p 5 |*
1,02 0 9 |*
1,05 T 14 |*
1,34 t 10 |* * * %
1,36 0 6 * * % *
1,49 k 1 * * * *
1,80 5 (* * * %
1’98 S 2 * * % % % * *
2’04 0 16 * * * * * * *k
2’05 T 11 * * * % % * * *
2709 S 7 % * * * * % % *
2’28 z 8 * * * % sk * * * * * * *
2’45 a 12 * * * * * % * * * * * %
250 | m | 4 |[* x ox ox lxoxox ox lx o ox ox %
2’53 a 3 % * * * * % % * * k * %

* Csoporton beliili atlag.

Osszegzés

Tanulmanyunkban arra vallalkoztunk, hogy 6t motivacios illetve attitiid-valtozo segitsé-
gével leirjuk altalanos iskolas didkok jellemzé motivacios csoportjait. Az elemzés négy
ilyen csoportot definialt: a leginkabb és legkevésbé motivalt didkok kozott helyezkednek
el az alacsony, illetve a magas integrativitasi didkok csoportjai. Az alacsony integrativ
motivacioju csoportba azok a didkok keriiltek, akik alacsonyabb értékeket értek el az
integrativitas és instrumenalitds skaldjan, mint azt a tobbi skédlan (kdzvetlen kapcsolat,
vitalitas, kulturalis érdeklddés) elért eredményeik alapjan vartuk volna. A magas integ-
rativ motivacidju csoportban pedig azok vannak, akik magasabb értékeket értek el az
integrativitas és instrumentalis skalan, de ez nem tiikr6zédik a tobbi skalan elért eredmé-
nyeiken.

A disszonans csoportok kozti kiilonbség magyarazatat az idedlis én pszichologiaja-
ban keressiik, mert tigy gondoljuk, hogy az intergativitds és instrumentalitas latens di-
menziok valdjaban az elérevetitett idedlis én reprezentacidi, és ha ezek a reprezentaciok
nem képzbédnek le a nyelvvel/beszéldivel vald mindségi, illetve mennyiségi kapcsolat-
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ban, illetve ha ez a kapcsolat nem mutatkozik meg az idealis énben, csokken a didkok
motivaciodja, és igy kevésbé lesznek sikeresek a nyelvtanuldsban.

Ami az altalanos nyelvtanuldsi motivaciot illeti, a didkok koriilbeliil 6tode egyetlen
vizsgalt nyelvbé] sem keriilt a leginkabb motivéltak kozé. Ugy latjuk, hogy ez az a cso-
port, amelynek tagjai, amennyiben motivacios beallitodasuk nem valtozik az id6vel, nem
fognak hosszu tavon sikereket elérni a nyelvtanulasban. A didkok nyolcvan szazaléka
legalabb egy nyelvbdl a magas motivaciojuak kozé keriilt, igy ha az altaluk preferalt
nyelvet megfelel6 koriilmények kdzott tanulhatjak, sikereket fognak elérni.

Az angol és a német nyelv egymasra vonatkoztatott hatasairdl megallapitottuk, hogy
mig az angol nyelv tanulasara forditand6 energiat egyaltalan nem befolyésolja, hogy a
német nyelvbdl melyik motivacios csoportba tartoznak a didkok, a német nyelvnél két
valasztévonal van: mennyire motivalt németbdl, és vajon angolbol a motivaltak kdrébe
tartozik-e. Ugyanis azok, akik németbdl a magasabb integrativitdsi vagy a magas moti-
vacidju csoportba tartoznak, szignifikdnsan tobb energiat hajlandoak a német nyelvre
forditani, ha angolbdl nem a legkevésbé motivaltak csoportjaba tartoznak. A két nyelv
valasztasarol osszefoglalva azt mondhatjuk, hogy a nyelvvalasztast segiti, ha a masik
nyelv esetében a didk nem tartozik a leginkédbb motivaltak csoportjaba.

A fenti elemzés tavolrdl sem meriti ki az adatbazis lehetdségeit. Tovabbi 1épésként az
attitlid- és motivacios valtozok belsd struktirajat vizsgaljuk, illetve azt, hogy az anya-
nyelvi beszélokkel vald kapcsolat hogyan mddosithatja a motivacios folyamatokat.
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ABSTRACT

KATA CSIZER AND ZOLTAN DORNYEI: LANGUAGE LEARNING ATTITUDES AND MOTIVATION
AMONG PRIMARY SCHOOL CHILDREN

The paper aims at investigating foreign language attitudes and motivation among primary
school children in Hungary in the 1990s. The basis of the analysis is survey data collected
from 8,593 13/14-year-old pupils in Hungary on two occasions, in 1993 and in 1999,
targeting five foreign languages: English, German, French, Italian, and Russian. Cluster
analysis revealed that students could be arranged into four distinct motivational groups with
two harmonious groups containing students of low and high motivation as well as with two
groups showing discrepancies in terms of integrative and instrumental motivation compared
to the other motivation-related variables. Explaining these discrepancies we employed a
psychological framework and answers were looked for in the psychology of the self.
Additional results revealed that the vast majority of students were highly motivated to learn
at least one of the foreign languages investigated. On the other hand, about one fifth of the
students did not belong to any of the highly motivated groups, and it was reasoned that these
students will not acquire foreign languages in the future unless their motivational dispositions
change.
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