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szen a tesztben csak 3 item tartozott a leiras tipusba.) Ugyanakkor megfontolando a végkonklaziojuk: ,,...a ta-
nuldk bioldgia tudasa (4gy tiinik) nem az iskolai bioldgiatanitastol, de még csak nem is a koznapi élet tapasz-
talataitol, hanem a verbalis képességektol fiigg.” (133 0.) Ez lehetne a verbalizmusba fulé iskola kritikaja is.

Takacs Viola hasznos és érdekes konyvet irt. Nem konnyl nyari olvasmany, de mégis megéri a faradtsa-
got. A konyv szerzdjének nem minden megallapitasaval kell egyetérteniink, de ugyanakkor jogos a felhivas az
elgondolkodasra. Talan lehetett volna egyszeriibben és koriiltekintdbben irni, de az lizenet igy is eljut azokhoz
akiket ez a téma izgat és érdekel. Fleg a didaktika és a kutatasmddszertan irant érdeklodd tanaroknak, kuta-
toknak és doktorandusz hallgatoknak ajanljuk. Es kivanjuk, hogy a szerzé révidesen tjabb kotettel lepjen meg
benniinket.
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Bathory Zoltan

Nagy Péter Tibor: Jarszalag és aréna. Egyhaz és allam az oktataspolitika eréteré-
ben a 19. és 20. szazadi Magyarorszagon.
Budapest, U] Mandatum kényvkiado, 2000

Nagy Péter Tibor — elszava szerint — nem monografianak, hanem tanulmanygyijteménynek szanta a kotetet.
A tanulmanyok ugyanakkor olyan modon egészitik ki, illetve olyan szisztematikusan kovetik egymast, hogy
batran akar monografiaként is olvashat6 lenne a konyv. E monogréfia a szélesebb értelemben vett egyhaz és az
allami oktataspolitika torténetét dolgozza fel. ,,Szélesebb értelemben vett egyhaz” — irtam, mert Nagy Péter Ti-
bor e konyvben is alkalmazta azt a szakmai allaspontjat, hogy az egyhaz nem pusztan a papok szervezete, ha-
nem az egyhazakhoz kisebb-nagyobb mértékben hozzatartozo, tobbé-kevésbé az egyes egyhazak tanitasait ko-
vetd hivok Osszessége is. Ennek kovetkeztében az egyes felekezeti csoportok iskolaba jarasa, iskolazottsaga
ugyanugy targya e kotetnek, mint az egyhazak iskola- és hittanszervezd tevékenysége, illetve az allami okta-
taspolitikéra, tantervpolitikdra gyakorolt hatasa.
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Ennek jegyében a kotet részletes adatokat tartalmaz az egyes felekezeti aggregatumok iskolazottsagarol.
Mivel mindkét szerzé ugyanazokra a népszamlalasi adatokra tamaszkodik, az egyes aggregatumok iskolazott-
sagi sorrendjér6l Nagy Péter Tiborndl ugyanazt olvashatjuk, amit Kardady Viktortél mar tudunk. Nagy Péter Ti-
bor sajatos elemzési modszerei ugyanakkor 0j eredményekkel gazdagitjak ismereteinket. Ezek egyike az Gigy-
nevezett ,rejtett diakronitas”, azaz az egyes korcsoportok iskolazottsaganak elemzése, amely olyan id6szakok
kozépiskolai beiskolazasat, illetve érettségiztetését teszi becsiilhetévé, amikor a kozépiskolai végzettséget a
népszamlalasok még nem regisztraltak. A korcsoportok iskolazottsaganak dsszevetésével az apak és gyermeke-
ik nemzedéke is Osszehasonlithatova valik. Ez végsd soron az esélyhatranyok lekiizdésének sitemér mutatja, s
bizonyitja, hogy a hatranyos helyzetben 1év6 felekezeti/anyanyelvi csoportok analfabetizaciés mutatdéi nem
egyszeriien gyorsabban csokkennek, mint az drlag, de e csokkenés iiteme az egyes felekezeteken beliil még
gyorsul is. Ebbdl az kovetkezik, hogy az irni-olvasni tudas esélyei szempontjabdl a dualizmuskori oktatasiigy —
a kozhiedelemmel ellentétben — példaul a leghatranyosabb helyzetli gorogkeletieknek (romanoknak, szerbek-
nek) kifejezetten elényos volt. (A roméanok, szerbek esélyhatranya a kozépfokon is csokken.) Nagy Péter Tibor
érvelése szerint a romanokra, szerbekre hatranyos dualizmuskori oktatas toposza éppolyan, mint a magyarokra
hatranyos jozefinista politika toposza: nem mast takar ez a vélemény, mint az iskolafenntartod egyhdzak érdeke-
inek védelmét — jelen esetben a nemzetiséghez, felekezethez tartozo egyének érdekeivel szemben is.

Az esélyhatranyok masok altal bemutatott nyers adatai altalaban arrél informalnak, hogy orszagosan vagy
regionalisan mekkora a nemzetiségek irastudatlansagi vagy iskolazottsagi hatranya a magyarokkal szemben.
Nagy Péter Tibor ezt a térképet statikusnak tartja, igy nem metszetet, hanem folyamatot kivan bemutatni. En-
nek eszk6ze néla a regionalis adatok elemzése olyan sajatos mutatdk segitségével, mint a magyarok ,,alfabeti-
zacios” folényének és tankotelezettség-teljesitési folényének egymashoz viszonyitott kiilonbsége, amely az
esélyhatranyok lekiizdésérdl informal.

Az alsokozépfoku iskolazottsag és a fels6kozépfoku iskolazottsag aranya a zsidok és az evangélikusok
esetében egyértelmiien piramismodellt mutat. Ez széles polgarosodasra utal. A gorogkeletiek esetében az ,,0sz-
lop-modell” a tanitoi-papi réteg viszonylag magas, a kispolgari réteg viszonylag alacsony aranyat mutatja. Ez
az abrazolas az emlitett korcsoportos megkozelités révén tobbdimenzidssa valik, s6t e vonatkozasban ha nem is
részletezodik, de feltiinik a regionalis megkozelités lehetdsége is.

A szerz9 részletesen bemutatja az egyhazak és az allam viszonyat a népiskola- és a kozépiskola-
politikaban. E két fejezetben eltéréek a hangstlyok. A népiskola-politika legfontosabb kérdése szamara a
taniigyigazgatasi egyensulyrendszer, illetve olyan alapveté alkotmanyjogi fogalmak jelenléte és kapcsolata az
oktataspolitika teriiletén, mint a tanszabadsag és tankotelezettség, vallasszabadsag és fokegyuri jog, az alapvetd
hatalmi agak viszonyanak hatasa az allam-egyhaz-oktatas viszonyra. Természetesen kiilon elemzi a szerz6 az
egyhaz szerepét a felekezeti iskolak és kiilon a nem felekezeti iskolak iranyitasaban. E fejezetben nincsen sz6 a
népoktatas tartalmi, tantervi kérdéseir6l, illetve az iskolai nevelés (allampolgarnevelés, erkolestan) vallasi
meghatarozottsaganak mértékérdl és modjairdl. Ezt a hianyt egy majdan megirandé monografianak ki kellene
kiiszobdlnie.

A kozépiskolai fejezet ezzel szemben kiegyensulyozottan foglalkozik a taniigyigazgatas, az iskolafenntar-
tas, a tantervpolitika, s6t, a tanitdsmodszertan allam-egyhdaz viszonyt, illetve szekularizaciot érint6 kérdéseivel.
Arrdl is részletes elemzés olvashatd, hogy az 1j iskolatipusok (érettségit ado realiskola, gorog nélkiili gimnazi-
um, polgari iskola, felsé kereskedelmi iskola) sulyanak novekedése a ,.kozépfoku” végzettséggel rendelkezok
korében megnoveli a nem egyhazi iskolaba jartak aranyat.

A fejezetek sorrendjének logikdja, hogy az analfabetizmus lekiizdését és a kozépiskolazottsag megszerzé-
sét leird oktatasszociologiai-tarsadalomtorténeti fejezetet maganak a népiskolanak és kozépiskolanak oktatas-
politikai-neveléstorténeti szempontu leirasa koveti. Ebb6l a logikabol némileg kildg, hogy a nemzetiségi kér-
dés és az egyhazpolitika Gsszefliggésérdl kiilon is értekezik a szerzé. Ez azonban valosziniileg elkeriilhetetlen,
hiszen a gorogkeleti egyhazakhoz fiiz6d6 viszonyt alapvetden a nemzetiségi konfliktus hatarozza meg, ami az
egyhaz-allam kapcsolat f6 kérdéseitdl fuggetlen.
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A Horthy-korszakrol egy empirikus és egy politikatorténeti fejezet szol, ezek azonban nem hasonlatosak a
dualizmuskoriakhoz. A politikatorténeti fejezet 6 kérdései immar az allami és az egyhazi ideologia 6sszefono-
dasa az iskolai nevelésben, valamint az egyhazak iskolafenntarté tevékenységének finanszirozhatatlansaga. fgy
kapcsolodnak Gssze olyan — a torténetirasban hagyomanyosan kiilon kezelt — problémak, mint a keresztény-
nemzeti eszmeiség, az egyhazak és a politikai elit 6sszefonddasa, illetve a valtozas a taniigyigazgatasban. A
konyv cime erre a legutdbbi valtozasra utal: az onfenntartasra egyre képtelenebb, de iskolarendszeriik méretei-
nek csokkentésére sem kész egyhdzak mindinkabb az allami oktataspolitika jarszalagjdra keriilnek. igy az
egyhazak az oktataspolitikai aréndban egyre kevésbé képesek az expandalodd taniigyigazgatdssal szembeni
kiizdelemre.

Az empirikus fejezet nem a felekezeti alul/feliilreprezentacio elemzését folytatja, hanem a szekularizacié
és vallasos nevelés problematikajat elemzi. Noha a korszak kereszténynek vallotta onmagat, és az iskolai val-
laserkolesi nevelést minden tekintetben elmélyitette, a szekularizalt nevelés jegyeit mégis megtalalja a szerzo:
a sziillok kozotti vegyeshazassag, a sziiletésszabalyozas, a valas, az egyhazkozségi tagsag, a templomjarasi
gyakorisag, illetve a ,,vallasos neveltetés” hianya — utobbi persze csak az akkori gyerekek mabol visszatekintd
emlékei alapjan.

A koalicios korszak oktataspolitikai elemzése utan az Gtvenes évek hittaniigyének részben politikatorténeti
elemzésen, részben empirikus elemzésen alapul6 leirasa kovetkezik. E tanulmanyok mifaji ujdonsaga az okta-
taspolitikai szovegek ,.hermeneutikai” elemzése, azaz a manifeszt vagy potencialis érdekcsoportok beazonosi-
tasa az egyes szovegrészek mogott. Ilyen elemzett szoveg példaul az iskolaallamositas parlamenti vitaja vagy
az 1950-es egyhazakrol szol6 parthatarozat. A hermeneutikai elemzésbdl az un. ,,dogmatikus”, ,,ideologiavezé-
relt” parthatarozatokrol szolo toposzok cafolata, s az egyértelmiien ,,hatalmi érdekvezérelt” politikai diktatira
létének bizonyitasa bontakozik ki.

A szerz0 tézise szerint a Kadar-korszak kiilonféle politikai mozgasainak kiilonboz6képpen kellett volna hat-
niuk az iskolai hitoktatds aranyanak valtozasara. Az egyhazpolitika, a ,,vilagnézet-politika”, az oktataspolitika
tendenciainak (a csokkend represszid révén) a hittanoktatas aranyanak novekedéséhez kellett volna vezetniiik.
Annak, hogy a hitoktatasra jarok aranya mégis csokkent, az az oka, hogy a mintaadé értelmiség és az uj kozép-
osztalyok a politikai hatalomtol valo fiiggetlenedésiiket a fogyasztoi tarsadalom felé fordulasban, illetve a mo-
dern nyugati szellemi termékek fogyasztasaban élték ki, s erre a jelenségre az egyhazaknak semmilyen valaszuk
nem volt. A szekularizaciot a templomjaro sziilék aranyanak rohamos csokkenésével is bizonyitja a szerzo.

A kilencvenes évek harom nemzedékének vallasossagarol szo16 tanulmany azért illik jol bele egy torténeti
jellegii kotetbe, mert a harom nemzedék vallasossaga, illetve az egyes egyhazi aktivitasokhoz vald viszonya jol
érzékelhetden kapcsolatban all a szocializaciojuk idépontjaval. Az elsé nemzedék a még kotelez6 hittanra jaro-
kat, a masodik nemzedék a stabil szocializmus évtizedei alatt szocializalodottakat, a harmadik nemzedék a val-
sagban 1év0, ideologiai arculatat veszt6 késé Kadar-korszakban felnovekedetteket jelenti.

A koétet zarotanulmanyai leirjak az 1990-1994-es id6szak két oktataspolitikai alapfolyamatat, az egyhazi
iskolék wjrainditasaval, illetve az iskolai hittannal kapcsolatos kiizdelmeket. Ezek az irasok kifejezetten politi-
katorténeti szemléletiiek, sajto- és dokumentumelemzéseket tartalmaznak.

Természetesen a kotet egy része olyan tanulmanyokon, irdsokon alapul, amelyeket a szerz6é mar kiilonboz6
helyeken publikalt. Minthogy azonban minden tanulmany alaposan atdolgozott, a konyv azok szamara is ere-
detinek tlinik, akik az elmalt évek torténeti, politikai és pedagdgiai folyoiratait szorgalmasan olvastak.

A 2001 aprilis 4-i allam-egyhaz-oktatas témakorben megrendezett tudomanyos konferencian Forray R.
Katalin a kotet tudomanymodszertani tjdonsagairdl szolt, Karddy Viktor a torténetstatisztikai forrasok wjjaéle-
désének fontos dokumentumaként tidvozolte a miivet, Tomka Miklos pedig az elmult évtized vallasszociologiai
irodalméanak legjelentGsebb alkotasanak nevezte a kotetet, az egyiddben kiadott — szintén Nagy Péter Tibor al-
tal szerkesztett — Oktataspolitika és vallasszabadsag cimii tanulmanygyiijteménnyel egyiitt.

A mii értékérdl osszességében magam is osztom e véleményeket.

Szabé Lajos
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