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A PEDAGOGIAI SZOVEGEK ANALITIKUS VIZSGALATA
- A SZAVAK SZINTJE

Kojanitz Laszl6
Tankonyv és Taneszkoz Kutato és Fejleszto Intézet

A pedagobgiai szovegek analitikus vizsgalatanak legfobb terepe mindezidaig a tankdny-
vek vilaga volt. Leginkabb a tankdnyvek vizsgélata soran dolgoztak ki azokat a modsze-
reket, amelyeket egy 10j kutatas megtervezésekor érdemes lehet figyelembe venni. E ta-
nulmanyban igyekszem részletes attekintést adni a pedagogiai szovegek szokincsét, szo-
hasznalatat vizsgdlo kutatasi eljarasokrol és tapasztalatokrol.

A pedagogiai széveganalizisek targya, célja, szintjei

Az ismeretek tovabbadasahoz, kozvetitéséhez iskolaban hasznalt szovegek pedagdgiai
célt szolgalnak. Ilyen értelemben pedagogiai szvegnek tekintend6k nemcsak a tankony-
vek és munkafiizetek, hanem az elektronikus tananyagok, a videofilmek, az Internetrél
gyljtott hattéranyagok, vagy jsagokbol szarmazo cikkek is. Az utdbbi kettét az kiilon-
bozteti meg a tobbitdl, hogy eredetileg nem az oktatas céljabol készitették dket. Az ilyen
¢életbdl vett ismeretforrdsok egyre inkabb felértékelddnek az iskolai gyakorlatban, azon-
ban csak akkor tudjdk hasznosan betdlteni a szerepiiket, ha megfelelnek a pedagogiai
szovegekkel szemben tamasztott igényeknek. Ezért a tanulhatdsag vizsgélata szempont-
jabdl érdemes a pedagogiai szovegek fogalmat tdgan értelmezni (Selander, 1991).

A tankonyvkutatason beliil régota 6nalld kutatasi teriiletet jelentenek a tankényvana-
lizisek. K6z6s 1ényegiik, hogy a tankonyvek objektiv elemzéséhez és értékeléséhez elore
meghatarozott szabalyok szerint szamszeriisithetd adatokat gyiijtenek a tankonyvek kii-
16nb6z6 Osszetevoirdl (Mikk, 2000). Ezek az analizisek nagyon sokfélék lehetnek, s
egymastol jelentdsen eltérd kutatdsi célokat szolgalhatnak. Példaul a tankdnyvek tartal-
manak 0sszehasonlitdsakor mérhetévé lehet tenni, hogy a kiilonbdz6 témak milyen stirt-
séggel (frequency-analysis), milyen jellemzd kapcsolodasokkal (contingency-analysis),
milyen terjedelemben (room-analysis), milyen értéktartalommal (value-analysis) jelen-
nek meg (Laubig és mtsai, 1986; Dardai, 2002). A tankdnyvek illusztracidinak dsszeha-
sonlitdsakor is érdemes szamszertsitett eredményekre tdmaszkodni (Kojanitz, 2003b).
Analizissel pontosan fel lehet tarni, konnyen értelmezheté mddon be lehet mutatni, hogy
a tankonyvek tartalma, kérdései, feladatai mennyire allnak 6sszhangban az eldirt tanulasi
kovetelményekkel (Kojanitz, 2003a). Hasznos lehet ez a vizsgéalati modszer azokban az
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esetekben is, amikor a kutaté arra keresi a valaszt, hogy a tankonyv minden tdle elvarha-
to funkcidjanak megfelel-e. Az ismeretatadason kiviil megfelelo feltételeket nyutjt-e az
ismeretek alkalmazasanak gyakorlasdhoz, a tanulés tanuldsédhoz, az értékekre neveléshez
vagy a gondolkodas fejlesztéséhez is.

E tanulmany eldsorban az érthetéség, tanulhatosag problémajahoz kapcsolddd anali-
tikus kutatasokrol, kutatasi mdodszerekr6l ad attekintést. Az ezen irdnyu kutatasok azt
igyekeznek feltarni, miként lehet a pedagogiai szévegek tulajdonsagait mérhetévé tenni,
illetve, hogy melyek azok a mérhet6 szovegtulajdonsagok, amelyek leginkabb hatassal
vannak a tanulok olvasasértési és tanulasi teljesitményére. Ezen 0sszefiiggések feltarasa,
s egyes bemérhetd szdvegtulajdonsagok indikatorokként torténd hasznalata segitséget
adhat annak eldontéséhez, hogy egy szoveg jol tanulhato-e, illetve, hogy Osszhangban
van-e¢ a tanulok képességeivel. Az ilyen tipusu elemzések és értékelések nagy elénye,
hogy lehetoséget ad a hibak kijavitasara még azt megeldzden, hogy a tanulok elkezdenék
a kész tankonyveket hasznalni.

Barmilyen pedagogiai szoveg eredményes hasznalatanak elengedhetetlen feltétele,
hogy azt a tanulok megértsék. A szdvegben olvasottak alapjan helyesen Ossze tudjak
rakni a szerz6 altal kdzvetiteni kivant gondolatokat, gondolatsorokat. Ez a rekonstrukcio
sohasem lehet tokéletes, de a pedagodgiai szovegek esetében elvarhatd, hogy csak nagyon
kevés gondolat maradjon kétértelmti vagy homalyos az olvasé szdmara. A pedagogiai
szovegek tanulhatosaganak vizsgalata alatt els6sorban a szdvegek érthetdségét befolya-
sold Osszetevok feltarasat és értékelését értjiik. A jo pedagogiai szoveg azonban nemcsak
érthetd, hanem érdekes is, azaz sziikség van azon kutatasok attekintésére is, amelyek a
tanuloi érdeklodés felkeltése és fenntartasa szempontjabol vizsgaljak a szovegeket.

Az a szbveg, amit nem értiink, nem lehet érdekes sem. De a tulzottan kdnnyen érthe-
t0 szoveg sem az. Az érthetdség és érdekesség egyiittes igényének kielégitése nem kony-
nyl feladat. A szerzonek ezért ligyelnie kell arra, hogy a tartalom ¢és fogalmazasmod ne
legyen se til bonyolult, se til egyszerti, mert mindkettd az érdekesség, az ,,optimalis hir-
érték” rovasara megy (Mikk, 2000; Nagy, 2000). Az érthetdséget is tilzasba lehet vinni,
erre a problémara a pedagogiai szoveganalizisen alapulo értékelések és ajanlasok meg-
fogalmazasakor is érdemes odafigyelni.

A pedagdgiai szovegek analizésén alapuld adatok nélkiil nem képzelhet6 el tudoma-
nyos értékii kisérleti tankdnyvkutatads. Ahhoz, hogy a kiilonb6z6 tankonyveket hasznalo
tanulok teljesitménykiilonbségeit helyesen értelmezni lehessen, sziikség van a kisérlet-
ben kiprobalt tankdnyvek szovegjellemzait tiikr6z6 adatsorokra.

A tanul6i kisérletekkel 6sszekapcesolt kutatdsoknak tobbféle modszere is kialakult. A
leggyakoribb ezek koziil az, amikor a kisérletben felhasznalt szovegvariaciok jellemzoit
(pl. az alarendel6 Osszetett mondatok aranya, a mondatok és szavak atlagos hosszlsaga,
az elvont jelentést fonevek siirlisége) elore bemérik. S miutan a tanuldk e szovegekkel
kiilonféle feladatokat végeznek el, sor keriilhet a tanuldi teljesitmények és a szovegvari-
aciok jellemzoit tiikrozo adatok statisztikai mddszerekkel torténd Osszevetésére. Csak
ezen az uton ellendrizhetd azon feltételezések helyessége, amelyek példaul az alarendeld
¢és mellérendeld mondatok olvasasértés befolyasolod szerepével kapcsolatban is sokszor
megfogalmazodnak. A tanuldi teljesitmények és a kiilonbozo szovegjellemzok adatai
kozott kiszamolt korrelacios koefficiensek 0sszehasonlitasa soran kideriilhet, melyek a
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szovegértést leginkdbb befolyasold szovegjellemzok. Ezek felhasznéaldsaval ugynevezett
olvashatdsagi képlet (readability formula) is késziilhet (Flesch, 1946; Mikk, 2000). Az
olvashatdsagi képlet egyrészt meghatarozza, hogy milyen szévegtulajdonsagok bemérése
lehet hasznos egy pedagdgiai szoveg nehézségi szintjének megallapitasahoz. Masrészt
egy specidlis szamitasi modszert is ad, amelynek révén az altalunk vizsgalt szovegre jel-
lemz6 mérészamhoz (index) juthatunk, s amelyet a korabbi tanuldi kisérletek eredmé-
nyeként meghatarozott hatarértékekkel is 0sszehasonlithatunk. Az olvashatosagi képlet-
tel kiszamolt mérdszam segitséget ad ahhoz, hogy eldontsiik: a szoveg komplikaltsaga
Osszhangban all-e a tanulok életkoraval, képességeivel, vagy sem (Fry, 1977). Sok elmé-
leti és gyakorlati kritika is megfogalmazodott mar ezzel az értékelési modszerrel kapcso-
latban. Tobb kutatd (Baker, Atwood és Duffy, 1988; Bruce és Rubin, 1988) azért kérddje-
lezi meg az olvashatosagi képletek alkalmazhatdsagat, mert tigy gondoljak, hogy a tanu-
161 eredmények alakulasaban az adott olvasasi (tematikus és olvasoi) kontextusoknak
dont6 szerepe van. A kritikdk masik része az olvashatosagi képletek alkalmazasanak
kedvezdtlen hatasaival fiigg 6ssze. Az olvashatosagi képletek gyakorlati alkalmazasa az
Egyesiilt Allamokban vélt a legiltalanosabba. Tébb allaméban az ilyen olvashatosagi
képletek meghatarozo szerepet kaptak a tankonyvi jovahagyasban is. Sok szakérto sze-
rint (Thomas B. Fordham Institution, 2004) ennek hatasara a tankdnyvek nyelvezete tal-
zottan leegyszer{isodott, s a tartalmi elemekrdl a formai elemekre helyez6dott a hangsuly
a tankonyvek készitésekor.

Az optimalisnak tekinthetd szoveg jellemzdinek meghatarozasa torténhet ugy is,
hogy el6szor kivalasztjak azt a szovegvaltozatot, amellyel a tanuldk a legjobb eredményt
tudtak elérni. E szoveg analizissel bemért paraméterei szolgalhatnak késobb viszonyitasi
pontul mas szovegek alkalmassaganak megitéléséhez (Klare, 1985).

Egy masik kutatasi irdnyzat a tanulok altal készitett szovegek komplikaltsagat veszi
viszonyitasi alapul. Abbol a feltételezésbdl kiindulva, hogy a tanuldk altal hasznalt mon-
datszerkezetek nem jelenthetnek kiilondsebb problémat olvasas kdzben sem. Az aprolé-
kos szoveganalizis az ilyen tipusu Osszhasonlitasok soran is fontos szerepet kap (B. Fe-
Jjes, 2002).

Annak, aki tanuldi teljesitmények mérésén alapuld kisérleti tankdnyvkutatasokat akar
végezni, érdemes szamba vennie mindazokat a megfontolasokat és mddszereket, ame-
lyek a szovegjellemzok adatszerti mérése és rogzitése terén mar kialakultak. A kutatés
egyik legfontosabb dontése lehet az, hogy milyen jellegli szoveganalizis alkalmazésa
mellett dontiink. Erdemes kritikusan megvizsgalni a lehetdséget, mert bar a kiprobalt
megoldasi variaciok szama igen nagy, egyaltalan nem biztos, hogy ezek mindegyik he-
lyes is. A szovegmindség kvantitativ adatokkal torténd megragadasa ugyanis rendkiviil
Osszetett problémat jelent.

Az elmult évtizedekben rendkiviil sok és sokféle pedagogiai szovegelemzés
(pedagogic text analysis) zajlott le a nagyvilagban. Ezekrol egy kitling, angol nyelvii at-
tekintést készitett Jaan Mikk észt kutatd (Mikk, 2000). Magyarorszagon is sor keriilt mar
ilyen tipust vizsgalatokra (B. Fejes, 2002; Dardai, 2002; Kojanitz, 2003a, 2003b,
2004a). Vannak olyan hazai szoveganalizisen alapuld vizsgalatok is, amelyek eredetileg
nem a pedagdgiai szovegekhez kotddtek, de amelyek modszerei és eredményei ugyan-
csak hasznosithatok az iskolaban hasznalt szovegek vizsgalata soran is (Deme, 1971;
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Pleh, 1998). A kovetkezd fejezetben ismertetem, hogy milyen szervezdelv alapjan lehet
mindezeket attekintheté modon bemutatni.

A szdveganalizisek bemutatdsanak lehetséges utjai

Az egyik lehetséges megoldas, ha azon szempontok koré szervezve mutatjuk be a peda-
gbgiai szoveganalizis eredményeit, amelyek a hétkdznapi értékelésben is fontos szerepet
jatszanak. Ilyen szempont lehet a tartalom, a strukturaltsag és a szovegezés. A tanulok
szamara a még érthetd, de mar érdekes szoveg az optimalis. A tartalmi egységek logiku-
san kapcsolédnak egymashoz, s a szerz6 altal kovetett rendez6 elv az olvasod szamadra is
konnyen felismerhetd. A szdvegezés komplikaltsaga pedig megfelel a didkok olvasasi
szintjének, anélkiil, hogy megengedhetetlen tartalmi leegyszeriisitésekhez vezetne.

A vizsgélatok bemutatasanak masfajta rendezdelvét kinalja a pedagdgiai szovegektol
elvart funkcidk sora: motivalas, ismeretatadas, rendszerezés, problémafelvetés, magya-
razat. A szoveganalizisek célja lehet az is, hogy azonositsak azokat a szovegtulajdonsa-
gokat, amelyek meghatar6zo szerepet jatszanak a kiilonb6z6 funkciok megvaldsulasa-
ban. A korabban emlitetteken kiviil ilyen szovegtulajdonsag lehet még a szoveg konkrét-
saga és elvontsaga, a szerzo €s az olvaso kozotti kommunikécids viszony, a tételmonda-
tok és az érveld6 mondatok ardnya, a megértést tamogatd szovegstrukturak
(comprehension-enhancing structures) tipusai: idérenden alapuld, tulajdonsagokat hoz-
zarendeld, allitdsokat {itkdztetd, kauzalis, problémafelvetd (temporal, attributive,
adversative, covariance, responsive) (Julkunen, 1991).

A szoveganalizisek bemutatasahoz egy harmadik megoldasi modot valasztottam. Eh-
hez az otletet és az 0sztdnzést egy érdekes kutatdsi eredmény szolgaltatta. Geiling 1987-
ben német nyelvii szovegekkel végzett kutatasok alapjan arra a kdvetkeztetésre jutott,
hogy a megértési nehézségek 13%-a volt visszavezethetd a szavak szintjére, 43%-a a
mondatok szintjére és 44%-a a szoveg szintjére (Geiling, 1987). Vagyis van, amikor a
megértési problémat a til sok ismeretlen sz6, van, amikor a tilzottan komplikalt mon-
datszerkezetek, s van, amikor a megfel0 tartalmi kifejtés hianya vagy a logikailag rende-
zetlen szdvegstruktira okozza. A megértési problémak ilyen jellegii szintezettségét az
idegennyelvek tanuldsa kdzben mindnyédjan atéljiik. Példaul, amikor egy mondat tartal-
mat még akkor sem értjiik, amikor mar az dsszes sz6 jelentését kiilon-kiilon ismerjiik. A
szovegek megértésének szavak, mondatok, szovegek szintjére bontott differencialasat
nemcsak a mindennapi tapasztalat, hanem a neurofiziologiai kutatasok is alatdmasztottak
(Mikk, 2000). Egyes agysériiltek esetében megfigyelték, hogy a baleset hatasara az egyik
szint megeértése szinte teljesen megsziint, mig a masik két szinten semmi gond nem mu-
tatkozott. Collins és Smith (1982) a szdveges informaciok megértésének nehézségeit
ugyanakkor nem harom, hanem négy szinten tartottak jol megragadhatonak: a szavak, a
mondatok, a mondatok kozotti kapcsolatok és a szoveg nagyobb egységeinek kapcsolata
szintjén.

A pedagogiai szoveganalizisek bemutatdsa soran is érdemes e négy szint szerint el6-
rehaladni. Ez a megoldas lehetdvé teszi, hogy az egyszeriibb problémaktol haladjunk a
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komplexebbek felé. Raadasul igy kdnnyebben észrevehetok a hasonlosagok és a kiilonb-
ségek a kutatok és a kutatasi modszerek kozott atekintetben, hogy ki mit tart fontosnak a
szobhasznalat, a mondatszerkezetek, a mondatkozi kapcsolatok €s a szovegtani sajatossa-
gok vizsgalatakor.

A szavak hasznéalatanak gyakorisaga

A megfelel6 tartalom, szohasznalat, stilus és strukturaltsag egylittesen biztosithatja, hogy
egy pedagodgiai szoveg alkalmas legyen a tanulasra, hogy megfeleloképpen motivaljon,
biztositsa a zavartalan ismeretatadast, hogy lehet6vé tegye az 1j informaciodk rendszere-
z¢€sét. Sok minden azonban mar a szavak szintjén eld6l. A nem megfelelé szavak haszna-
lata 6nmagaban is a szoveg megértésének €s az érdeklodés felkeltésének akadalyava
valhat. A tanulok érdeklodéséhez és szokincséhez alkalmazkodd szohasznalat viszont
megkonnyitheti a tanulast a szamukra.

A tanuldknak nehézséget jelenthetnek mindazok a szavak, amelyeket még nem is-
mernek, vagy amelyek pontos megértése még gondot okoz a szdmukra. Ilyenek a min-
dennapi beszédben ritkan el6forduld szavak, a régies kifejezések, a tudomanyos szak-
szavak és az idegen (alaku) szavak. A tankdnyvanalizis soran az e tipusokba sorolhatd
szavak szamanak mérése, stiriségének megallapitdsa mindenképpen hasznos lehet a sz6-
vegezés komplikaltsaganak 6sszehasonlitasdhoz vagy jellemzéséhez.

A tanuldok szamara ismerds, a mindennapi nyelvben is strlin eléforduld szavak elol-
vasasa szignifikdnsan gyorsabb, ahogyan azt kisérleti kutatasok is bizonyitottak (Howes
és Solomon, 1951; McGinnies, Comer ¢s Lacey, 1952; Davey, 1987; Plourde és Besner,
1997).

A konnyebb megértés szempontjabol még fontosabb, hogy a mindennapi €letben leg-
gyakrabban elfordul6 szavakat a diakok is rendszeresen hasznaljék. Igy az e szavakhoz
kapcsolodo tapasztalatok sokféle élethelyzetbdl és kontextusbol szarmaznak, s nagyon
sokféle jelentéskapcsolat alakul ki kozottiik. E kapcsolatok aktivizalodasa nagy szerepet
jatszik a megértésben (McCann, Besner és Davelass, 1988).

Nagy Jozsef az olvasaskészség, a szovegértés alapvetd feltételeként irja le a leggya-
koribb 5000 sz6 rutinszert felismerését. Olvasas kozben e szavak felismeréséhez ebben
az esetben a tanulonak mar nincs sziiksége a szavak kibetlizésére, hanem a felismerés
szinte automatikus, rutinszeri. Ez teszi lehet6vé, hogy a tanuld ilyenkor mar a szoveg
tartalmara tud figyelni, s a hosszabb szovegek elolvasasa sem jelent tulzott eréfeszitést
szamara. Igy kell tudni olvasni mér egy 5. osztalyos didknak is ahhoz, hogy esélye le-
gyen a sikeres tanuldsra. A leggyakoribb 1000 sz6 egy atlagos nehézségili szoveg szavai-
nak 75%-at, a leggyakoribb 5000 sz6 a 96%-at jelenti. Ezt a szamitast folytatva azt
mondhatjuk, hogy egy alapvetd szorutinnal olvasé tanuld esetében egy szdvegoldalon
kb. 5-10 olyan sz6 lehet, amelyet még nem ilyen automatizmus szerint ismer fel (Nagy,
2004). A pedagogiai szoveganalizis hasznos részévé valhat annak ellenérzése, hogy a
leggyakoribb 1000 és 5000 sz6 a szovegszavak hany szazalékat teszi ki. Tiz-tizenkét
éves korig inkabb az 1000 leggyakoribb sz6, késébb pedig az 5000 leggyakoribb szd
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szazalékos aranya lehet egy olyan jelzOszam, amely a szoveg érthetdségének hasznos
mutatojava valhat.

Hasonl6 megfontolasok alapjan a kiilfoldi kutatok is fontos adatként kezelik a beszélt
nyelvben leggyakrabban hasznalt szavak aranyat és siirtiségét. Rendkiviil magas lehet
ugyanis a korrelacios koefficiens (r = 0,56 p<0,95) szovegek hasznalata alapjan mért ta-
nulo6i eredmények és ezen adat kdzott (Mikk, 2000).

A pedagogiai szakszovegek értékelésekor a tartalomhordozoé szavak (fonév, ige, mel-
1éknév, szamnév) esetében kiilon is sziikséges kiszdmolni, hogy ezek hany szazaléka
szerepel, illetve nem szerepel a gyakran hasznalt szavak kozott. Altalaban a fonevek és a
melléknevek koziil keriil ki a legtdbb olyan sz6, amely ritkan fordul el6 a mindennapi
nyelvhasznalat soran.

Ha a szavak ,,ismerdssége” (familiarity of words) feldl akarjuk megkdzeliteni a meg-
értés problémajat, a pedagogiai szovegek szoanyaganak vizsgalatakor hasznosak lehet-
nek a kovetkezd adatok: azoknak a szavaknak a szazalékos aranya, amelyek nem szere-
pelnek a gyakran hasznalt szavak szotaradban; a szovegben el6forduld szavak ismétlddé-
sének mérészama. Ugyanezeket az értékeket ki kell szamolni szofajonként is, kiilon a
fonevekre, melléknevekre, igékre stb.

A szavak hosszUusaga és szofaja

A gyakrabban hasznalt szavak hosszisaga altalaban rovidebb. Ezzel szemben az elvont
jelentésti szavak altalaban hosszabbak. A szavak hosszisagat novelik a kiilonb6zo eld-
¢és utotagok, képzok. Az dsszetett szavak pedig kiilondsen hossziiak lehetnek. Ilyen ese-
tekben raadasul sok informacio zsufolodik 6ssze a szavakban. A szoveg szavainak atla-
gos hosszusaga ezért altaldban Osszefligg a szoveg tartalmi komplikaltsagaval. A statisz-
tikai modszerekkel végzett vizsgalatok igazoltdk ezt a gondolatmenetet. A pedagogiai
szovegek olvashatosaganak (readabilty) és érthetdségének (comprehensibility) vizsgala-
takor ezért a legtobb esetben felhasznaljak a szoveg szavainak atlaghosszusagara vonat-
kozo6 adatokat is (Mikk, 2000). Baker és Stoke (1968) vizsgalatuk soran elsdsorban a
hosszu szavak (pl. a 4-5 szotagnal hosszabb szavak) szazalékaranyat hasznaltdk a szo-
vegek érthet6ségének 6sszehasonlitasahoz.

A szoveg érthetdsége szempontjabol a szavakat szofajuk szempontjabdl is sziikséges
megvizsgalni. Empirikus kutatdsok alapjan altalanosan elfogadott vélemény, hogy a
mondatok legnehezebben érthetd alkotéelemei az 1j tartalmat leginkdbb hordoz6 fone-
vek. Elley (1969) kutatasaban szoros 0sszefiiggés (r = 0,90) mutatkozott a szoveg nehéz-
ségi szintje és a fonevek eléfordulasanak stirlisége kozott. Mas vizsgalatok a mellékne-
vekkel kapcsolatban is jeleztek hasonlo 0sszefiiggéseket (Klein-Braley, 1985). Ehhez ha-
sonlo kutatasi eredményekre tamaszkodva tobbféle képlet is késziilt a szovegek nehézsé-
gét eldrejelz6 mérdszam kiszamitasahoz. Van, aki a fonevek €s az igék hanyadosat tartja
hasznos eszkoznek: ugynevezett fonév index (index of substativity). Van ennél osszetet-
tebb képlet is. A szofajkomplikaltsagi index (index of word class complicacy) kiszdmita-
sahoz a fonevek és igék szaman kiviil sziikség van a melléknevek és a hatarozdszavak
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szamara is: f6név + melléknév/ige + hatarozoszd. Ezen indexek kiszamitdsa nagyon jo
elérejelzést adott a természettudomanyi tankonyvek érthetéségérdl (Mikk, 1997).

A szavak jelentésének elvontsaga

A megértés szempontjabol az is szamit, hogy mennyire elvont a széveg tartalma. Minél
konkrétabb, annal érthetébb, minél elvontabb, annal nehezebb (Begg és Paivo, 1969;
Klare, 1985; Eye, Dixon és Krampen, 1989). Az elvont tartalmat felidézni is joval nehe-
zebb. Paivo (1969) ezt a kisérleti eredményekkel is aldtimasztott jelenséget azzal ma-
gyarazta, hogy a konkrét tartalmi mondatok tartalmat, mint képzeteket, az elvont jelen-
tésti mondatokét pedig, mint verbalis informaciokat taroljuk. Az elvontsag mértékének
vizsgalata fontos lehet a pedagogiai szovegek esetében. Az ilyen tipust kiilonbségek
analitikus feltarasat a szavak szintjén is el lehet végezni.

Flesch (1950) pontosan definidlt grammatikai tulajdonsagok alapjan azonositotta a
konkrét jelentésii szavakat. Ezen a modon megmérte, hogy 100 szoéra mennyi ilyen konk-
rét jelentésti sz6 jut. Majd ezt az adatot felhasznalva szamitotta ki a szovegek elvontsagi
szintjét. Angol, német és észt nyelvteriileten kisérletek torténtek arra is, hogy az elvont
jelentésre utald toldalékok alapjan gytjtsék ki a szovegekbdl az ilyen foneveket, s ezek
szamat hasznaljak a szoveg elvontsaganak kiszamitasdhoz (Gillie, 1957; Groeben,
1982). A grammatikai szabalyokon és sajatossagokon alapuld vizsgalati médszerek mel-
lett a szavak jelentését figyelembe vevd elvontsagi skalak is késziiltek. Wellington
(1983) a természettudomanyi tantargyak esetében négy szintet kiilonbdztetett meg a sza-
vak elvontsdgdnak megallapitasahoz: a dolgok nevei (nominative words), folyamatok
nevei (names of processes), fogalmak (notions), matematikai szakszavak és szimbolu-
mok (mathematical terms and symbols). Mikk (2000) a féneveket sorolta harom csoport-
ba: (1) fonevek, amelyek kozvetleniil érzékelhet targyakat jeldlnek; (2) fonevek, ame-
lyek kozvetleniil érzékelhet folyamatokat, jelenségeket jeldlnek; (3) fonevek, amelyek
kozvetleniil nem érzékelhetd fogalmakat jeldlnek. Az utols6 csoportba tartozokat tekin-
tette elvont féneveknek, s ezek szdmanak ismeretében szamitotta ki a szovegek elvont-
sagi szintjét. Tanuloi kisérleteket végezve Kukemelk és Mikk (1993) azt allapitottak meg,
hogy az igy kapott érték az egyik legjobb elérejelzdje volt a szoveg nehészségi szintjé-
nek. A tanulok ismeretelsajatitasanak szintje és a szoveg foneveinek elvontsagi szintje
kozott r=-0,53 és r =-0,66 (mindkettd p<0,05 szinten szignifikans) korrelacio volt. Az
elvont jelentésii fénevek koziil nagyon sok a szakszd, igy ezzel is magyarazhato ez a ne-
gativ hatas a tanulok teljesitményére.

Magam a szakiskolai foldrajztankonyvek vizsgalatakor megprobaltam kombinalni a
fonevek ismerdssége €s elvontsdga szerinti analizis modszerét. A megértés nehézsége
szempontjabol kétféleképpen is elvalaszthatjuk egymastol a szovegekben eldforduld £6-
neveket: kozvetleniil érzékelhet6 dolgok — kdzvetleniil nem érzékelhetd fogalmak, illetve
a mindennapi nyelvhasznalatban gyakran vagy ritkdn hasznalt fonév. Ennek alapjan
problémamentesnek tekinthetjitk a kozvetleniil érzékelhetd targyak, tevékenységek, je-
lenségek mindennapi nyelvhasznalatban is el6forduldé megnevezésére szolgald foneve-
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ket, illetve szo0sszetételeket. Ha az ilyen problémamentesnek tekinthetd fénevek szama
magasabb, mint a problémasaké, a tankdnyvi magyarazd szoveg konnyebben érthetd a
tanulok szamara. A szoveg nehézségi fokanak értékét megadhatjuk a problémamentes és
a problémas fonevek hanyadosaval (Kojanitz, 2003c).

Az idegen szavak és a szakszavak

Az idegen szavak és szakszavak kiilonos figyelmet érdemelnek a pedagogiai szovegek-
ben. A legtdbb megértési és tanulasi problémat ugyanis a szakszavak szoktdk okozni a
tanuloknak. Igen magas negativ korrelaciokat (r =—0,64 és r =—-0,56 mindkettd p<0,05)
allapitottak meg a szakszavak stlirlisége ¢€s akozott, hogy a tanulok mennyire tartottak ér-
dekesnek ¢és érthetének az egyes szovegeket (Mikk, 2000). A sok szakszo kétféle mdédon
is hatraltathatja az olvasottak befogadasat. Egyrészt ilyenkor nagyobb az esélye annak,
hogy ezek kozott a tanulok szamara ismeretlen szavak is eldfordulnak. Masrészt, ha tal-
zottan stirlin fordulnak eld, meghosszabbitjak, és bizonytalanna teszik az 0j ismeretek
megértését és feldolgozasat. Mindezt a tanarok és a sziilok is érzékelik. A tankonyvekkel
kapcsolatos legtobb kritika a tlzottan sok szakszora vagy a kellden mértékben nem
megmagyarazott szakszavakra vonatkozik (Chambliss és Calfee, 1998; Merzyn, 1996;
Kojanitz, 2004a). Sok esetben a szakszavak definicidi sem mindig érthetéek a diakok
szamara. Egyebek mellett azért, mert ezek a definiciok is ujabb magyardzatra szoruld
szakszavakat tartalmaznak.

A szdvegek készitdinek ligyelniiik kell arra, hogy a szakszavak és az idegen szavak
szama ¢s slrlisége ne legyen til magas. Ezek megértése és befogadasa tulajdonképpen
ugyanolyan feladatot jelent, mint az idegen nyelvek tanulasa soran az 0j szavak megta-
nuldsa. Az elsajatitdsukhoz id6t, érthetd magyarazatot és minél tobb konkrét példat kell
adni a tanuldk szamara. A tilzottak sok idegen sz6 €s szakszd viszont éppen ezt nem te-
szi lehetové.

A vizsgalatok szempontjabol az idegen szavak azonositasa nem jelent kiilonds prob-
1émat. A legtdbb ilyen jellegii szoveganalizis az idegen szavak szotarat hasznalja ehhez a
feladathoz. Ha egy sz6 benne van a szétaban, akkor azt mindenképpen figyelembe eszik
a mérésnél, s nem mérlegelik, hogy egy kozismert idegen szorol, vagy egy tudomanyte-
riilet specialis szakszavardl van-e sz6. Ez a differencialas altalaban csak a szakszavak ki-
valasztasakor torténik meg az idegen szavak esetében is.

A szakszavakra vonatkoz6 analizisek elvégzése viszont nem kdnnyli feladat. Nehéz
ugyanis egyértelmii szabalyt alkotni arrdl, hogy a szoveg szavai koziil melyik mindsiil-
jon szakszonak. Példaul a ,,zivatar” és a ,,csapadék™, a ,,hémérséklet” és a ,,hdingas” sza-
vak esetében haromféle dontést is hozhatunk: egyiket se tekintjiik szakszénak; mindegyi-
ket szakszonak tekintjiik; a csapadékot és a hdingast szakszoként kezeljiik, a zivatart €s a
hémérsékletet pedig nem. A szakszavak vizsgalata soran a specialis jelentéssel 0ssze-
fiiggd tovabbi differencialas igénye is jogosan felmeriil: pl. ,torkolat” és ,tdlcsértorko-
lat”; ,,allattenyésztés” és ,,alpi tehenészet”.
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A kutatok tobbféle megoldéssal probalkoznak a szakszavakkal kapcsolatos mérések
elvégézésekor. Vannak, akik a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek lexikonjait hasznaljak a
feladathoz (Kukemelk ¢s Mikk, 1993). Példaul a bioldgiatankonyvek esetében minden
olyan szot szakszonak tekintenek, amely kiilon szécikként szerepel a természettudoma-
nyi lexikonban. Ennek a megoldasnak a legfobb elénye, hogy a mérést végzok szamara
egyértelmii szabalyt lehet adni. Nem 4ll fenn annak a veszélye, hogy valamelyik sz6 az
egyik tankonyvben szakszoként lesz azonositva, a masikban viszont nem. Ilyen megol-
das segitségével korrelaciokat lehet kiszamitani a tanuldk olvasasértési teljesitményei és
akozott, hogy a feladatokhoz hasznalt szovegekben milyen szdzalékaranyban fordultak
el6 a lexikonban szerepld vagy nem szerepl6 fonevek (Kukemelk és Mikk, 1993).

Egy masik megoldas az, amikor csak azokat a szakszavakat veszik figyelembe, ame-
lyekhez valamilyen definici6 is talalhat6 a tankdnyvben. Ez a mérészam elsésorban a
tankonyvben 1év6 1) ismeretek mennyiségére vonatkozdéan adhat tdmpontot (Mikk,
2000).

A kutatok tobbsége tartalmuk €s hasznalatuk szempontjabdl kiilonbdz6 csoportokba
sorolja a szovegekben talalt szakszavakat, majd az adatokat kiilon-kiilon értelmezik, an-
nak megfeleléen, hogy a kiilonb6z6 tipusba sorolt szakszavakrol mi a véleményiik a
szoveg érthetdsége szempontjabdl (Graf, 1989; Baumann, 1974; Elts, 1992; Kojanitz,
2004a). A bioldgia tankonyvek esetében megkiilonboztethetjiik egymastol a rendszertani
kategoridkat (emlds, ndvény), a ndvény- és allatneveket (kékbalna, szarvas), az organiz-
musok részeit (szem, klorofill), az olyan fogalmakat, amelyek a bioldgiai folyamatokhoz
kapcsolddnak (szaporodas, élet) és a biologia elméleti fogalmait (torzsfejlodés, alkal-
mazkodas). A hazai alsé tagozatos természetismeret tankonyvek vizsgalata soran azt ta-
pasztaltuk, hogy jelent6s kiilonbségek vannak kozottiik atekintetben, hogy e biologiai
fogalomfajtadk milyen szamban és milyen aranyban szerepelnek a szovegiikben. Ezek az
adatok a tankonyvek tartalmi kiilonbségeirdl is sokat elarultak. Ahol magas volt a rend-
szertani szakszavak szdma, ott a 3. osztalyosok szamara késziilt tankonyv talzott mérték-
ben is a szakszdvegek stilusat és szabatossagat probalta meg kovetni. Ahol a névény- és
allatnevek szdma volt magas, ott a természet konkrétumainak a bemutatdsa dominalt az
elméleti ismeretekhez képest. Arulkodé volt az is, ha az organizmusok részei szerepeltek
kiugroéan magas szadmban. Ez azt mutatta meg, hogy abban a tankdnyvben jobban eldtér-
be keriiltek a novények és allatok kiilsé és belso felépitésérdl szold biologiai ismeretek.
Az elemzések arra is ravilagitottak, hogy a biologiai folyamatokhoz kapcsolodo szak-
szavak ¢és az elméleti fogalmak még meglehetdsen ritkan fordulnak el6 a 3. és 4. oszta-
lyos tankdnyvekben (Kojanitz, 2004c).

A torténelemtankonyvek szakszavainak vizsgalatakor sziikséges kiilonbséget tenni
aszerint, hogy azok kozott vannak altalanos jelentésti tarsadalomtudomanyi szakszavak
(allam, tarsadalmi viszonyok, politika), és konkrét torténelmi eseményekhez kotédod
szakszavak (felvilagosodés, New Deal, harmadik rend) is. Az ilyen tipust megkiilonboz-
tetés lehetdsége Osszefligg a szakszavak azon tulajdonsagéaval, hogy mennyire kdtédnek
bizonyos kontextushoz. Barsalau (1982) nevéhez kotddik a fogalmak ilyen jellegli kii-
lonbségeinek feltarasa. Ugy talalta, hogy e megkiilonboztetés azért is fontos, mert a
kontextusfiiggd és kontextusfiiggetlen fogalmak megértése €s felidézése kozott jellegze-
tes kiilonbségek figyelhetok meg, s ezeket a kiilonbségeket a pedagogiai munka szem-
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pontjabol is figyelembe kell venni. A kontextusfiiggetlen fogalmak kénnyen aktivizalod-
nak 6nmagukban allva is, mig a kontextusfiiggd szavak esetében ehhez sziikség van a
megfeleld szovegkornyezetre.

A szakszavak nehézségi szintjeit a mindennapi nyelvhez viszonyitva is meg lehet ha-
tarozni: kozismert, a mindennapi nyelvben is gyakran hasznalt szakszd; a mindennapi
nyelvben ritkan hasznalt szakszd; csak egy vagy két tudomanyteriilet altal hasznalt spe-
cialis szakszd. Az utdbbi csoportba tartozé tudomanyos szakszavak mennyiségének és
eléfordulasi stirliségének megallapitasa nagyon fontos adat lehet a tankonyvi szovegek
érthetdségének Osszehasonlitasakor. Az ilyen tipust szakszavak nagy mennyisége On-
magaban is sok gondot okozhat a tanuldknak. A nagy mennyiségili szakszd hasznalata
kovetkezhet a tilméretezett ismeretanyagbodl és a tulzottan tudomanyoskodd fogalma-
zasmodbol is. Ezért a szakszavakra vonatkozo6 adatok fontos problémékra hivhatjak fel a
készitok és a hasznalok figyelmét. A tankonyvek Osszehasonlitdsdhoz mérdszamot is
hasznaltunk. Baumann a szovegben talalhato szakszavak szamat a szovegben talalhato
Osszes sz6 szamaval elosztva képzett ilyen jelzészamot (Baumann, 1974). Ehhez hasonld
megoldas, amikor a szakszavak szazalék aranyat hatarozzak meg a tankonyvekben. Ezt
az adatot hasznaltak fel példaul a kutatok a finn kozismereti tankdnyvek pedagogiai
szempontu dsszehasonlitasakor (Julkunen, 1991).

A szakszavakkal kapcsolatos szoveganalizisek kiterjedhetnek a szovegben eléforduld
szakszavak ismétlodésének vizsgalatara is. Az ismeretek megértése szempontjabol
ugyanis gyakran elhangzo kritika, hogy a tankonyvek az 1j fogalmakat és szakszavakat
nem hasznaljak elég alkalommal ahhoz, hogy ezek beépiilhessenck a tanulok fogalom-
rendszerébe (Graf, 1989). Fontos mutatészam lehet a szoveg tanulhatésaga szempontja-
bol a szakszavak Osszes eldforuldsanak és az egymastol eltérd szakszavak szamanak ha-
nyadosa, amely igy kifejezi, hogy atlagban egy szakszd hanyszor ismérlddik meg a vizs-
galt szovegrészben. Az ilyen jellegli hazai vizsgalat azt mutatta, hogy a fels6s és kozép-
iskolai tankdnyveink tobbségében a tul sok szakszo hasznalata és a szakszavak kevés al-
kalommal torténd megismétlddése egyszerre neheziti meg a tanuldk dolgat (Kojanitz,
2004b).

Az érdekesség problémaja

A szavak szintjén végzett szoveganalizisek bemutatasat azokkal fejezziik be, amelyek az
érdekesség szempontjabol igyekeztek 0sszehasonlithatd adatokhoz jutni. Mar a beveze-
toben is emlitettem, hogy az érdekesség mennyire fontos dsszetevdje lehet a tanulhato-
sagnak. Anderson, Mason és Shirey (1984) valamint Klare (1985) kutatasi eredményei
szerint a tanulok teljesitménye szempontjabol az érdekesség az érthetdséggel egyenrangt
szerepet jatszik a tankonyvi szovegekkel végzett tanulas eredményességében.

Ha analizisen és statisztikai adatok Osszevetésén alapuldé modszerrel vizsgaljak a
szovegjellemzok €s az érdekesség Osszefiiggéseit, altaldban a kovetkezoképpen jarnak el.
A tanuldknak szdmszer(i osztalyzattal kell értékelnilik a szovegek érdekességét. Ezek
utan szignifikans korrelaciokat keresnek a tanul6i értékelések eredményei és az egyes
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szovegek jellegzetességeirdl felvett szamszertsitett adatok kozott, igy valasztva ki azo-
kat a szovegjellemzoket, amelyek valoszintileg az atlagnal nagyobb szerepet jatszanak
abban, hogy a tanulok mennyire tartanak érdekesnek egy szoveget. Egy észt vizsgalatban
(Mikk, 2000) 9—-10. évfolyamos tanuloknak fizikai témaju szoveget kellett értékelniiik
abbdl a szempontbdl, hogy mennyire talaltdk azokat érdekesnek. A vizsgalat tanusaga
szerint pozitiv korrelacié mutatkozott a tanuldk altal adott pontszam és a mindennapi
életben is hasznalt fénevek és az igék szazalék ardnya kozott. Ugyanakkor nagyon ma-
gas negativ korrelacié volt megallapithatd tobb szdvegjellemzdvel kapcsolatban is. Ne-
gativan befolyasolta a tanulok értékelését a fizikatankonyviikben is megtalalhatd fone-
vek magas szazalék aranya (r =—0,70 p<0,05) a szaktudomanyos kifejezések magas sza-
zalék aranya (r=-0,64 p<0,05), a szavak atlagos ismétlodésének mértéke (r=-0,72
p<0,05); a fénevek elvontsaganak mértéke (r =—0,52 p<0,05). Egy ugyanilyen modszerti
kutatas (Mikk, 2000), amelyet 7. és 9. osztalyos tanulokkal és biologiai témaju szovegek
segitségével végeztek, hasonld eredményeket hozott. Ez is megerdsitette, hogy a szavak
szintjén az elvont fonevek, az ismeretlen szavak, a szakszavak, a hosszu szavak, a til sok
fonév és tul sokszor ismétlodé fonevek gyengitik leginkabb a szoveg érdekességét a ta-
nulok szamara (Mikk, 2000). A szdveganalizisek értelmezésekor ezen adatokat érdemes
az érdekesség szemontjabol kiilon is kiértékelni.

Az 1j informaciok mennyisége €s a szoveg érdekessége kozotti Osszefliggést egy
olyan grafikonnal lehet abrazolni, amelyik egy ideig meredeken emelkedik, majd egy
ponttdl kezdve ugyanilyen meredeken zuhanni kezd. Vagyis van az 1 informéciok
mennyiségének egy olyan optimalis mértéke, amelyet érdemes elérni, de amelyet sem-
miképpen sem szabad meghaladni (Mikk, 2000). A cloze teszttel és a mindennapi nyelv-
ben ritkan hasznalatos szavak mennyiségének mérésével lehet szoveganalizisen keresztiil
megragadni a tanulok szdmara 10j informaciot jelentd informaciok mennyiségét: Mindkét
madszer azt vizsgalja, hogy mennyire ismerds vagy ismeretlen a szoveg tartalma a tanu-
16k szamara.

E tanulményban igyekeztem bemutatni, hogy a pedagogiai szovegek szokincsének,
szbhasznalatanak analitikus jellegli vizsgalata milyen szempontok szerint, milyen méd-
szerekkel torténhet, s melyek azok a nemzetko6zi és hazai tapasztalatok, amelyek haszno-
sithatok lehetnek a hasonld célu kutatdsokban. Nem szabad azonban elfelejteni, hogy a
pedagogiai szdvegek érthetéségével és érdekességével kapcsolatos problémaknak csak
egy kis része tarhato fel a szavak szintjén. A szoveganalizisen alapuld vizsgélatoknak ki
kell terjedni a mondatokra, a mondatk6zi kapcsolatokra és a szoveg egészére is. E szin-
tek analitikus vizsgalatarol is széleskorti és gazdag tapasztalat all a kutatok rendelkezésé-
re. Erdemes lenne ezeket is rendszerezett modon megismertetni mindazokkal, akik peda-
gogiai szovegek készitésével és értékelésével foglalkoznak.
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ABSTRACT

LASZLO KOJANITZ: THE ANALYTICAL STUDY OF EDUCATIONAL TEXTS: VOCABULARY

Within the field of textbook research, textbook analysis constitutes an independent research
issue, turning qualitative aspects of textbooks into quantitative data, governed by pre-set
rules. This paper gives an overview of the objectives, aspects and methods of the vocabulary
analysis of instructional texts as well as the international and Hungarian results that may
prove useful when designing such studies. The focus is on analytical research and methods
regarding comprehensibility and learnability problems. Also discussed are those measurable
text features that former research has proven to have the highest impact on students’ reading
comprehension and learning. A good instructional text, however, must be interesting as well
as comprehendible. Therefore studies examining textbook vocabulary with regard to the
potential to rouse and maintain student interest will also be introduced.
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