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A nyelvtanulasi motivacio és a motivalt didkok tudomanyos igényi jellemzése sok éve egyik
kozponti kérdése a nyelvtanulds/nyelvtanitas kutatasanak, mivel a nyelvtanulok motivacios
szintje az egyik legfontosabb eldrejelzéje az idegennyelv-tanulds sikerességének. Nagymin-
tas empirikus vizsgalatok és kvalitativ kutatasok is keresik arra a kérdésre a valaszt, hogyan
lehet a motivacié semmiképpen sem homogén fogalmat latens valtozokkal leirni, hogyan jel-
lemezhetjiik a motivalt diakokat, vagy milyen koriilmények segithetik a didkok motivalasat.

Kutatocsoportunk didkok motivacids €s attitiid szintjének vizsgalatara sikeresen lebonyo-
litott harom nagyszabasu orszagos felmérést (n=13391). Elészor 1993-ban 4765 tanulonal
vizsgaltuk a rendszervaltozas nyelvtanulasi attitlidokre gyakorolt hatasat, majd 1999-ben
3828 fovel megismételtiik kutatasunkat, hogy megismerhessiik a kilencvenes években lezaj-
lott magyarorszagi nyelvi attitidokre vonatkoz6 valtozasokat. 2004 elején, pedig az orszag
Eurépai Unidhoz valo csatlakozésa el6tti allapotat dokumentaltuk (n=4798), részben azzal a
szandékkal, hogy majd az évtized masodik felében még egyszer meg tudjuk ismételni a fel-
mérést, hogy ezaltal képet kapjunk az Eurdpai Unidhoz valé csatlakozés nyelvi attitiidbeli és
idegen nyelvi motivacids hatésairdl.

A kutatas tobb szempontbdl is egyediilallé az idegen nyelvi motivacio kutatdsanak hazai
€s nemzetkdzi torténetében. A kutatas soran tobblépcsds mintavételi eljarast alkalmaztunk. A
telepiilésminta kivalasztdsanal nem csak arra torekediink, hogy a kiilonbozé tipust telepiilé-
sek (kozség, kisvaros, nagyvaros, fovaros) megfeleld szamban és aranyban keriiljenek be a
mintdba, hanem arra is, hogy a minta régiok szerint is j0l mutassa be az orszag kiilonbdz6 te-
riileteit. Az adatfelvételben 13—-14 éves (8. évfolyamos) didkok vettek részt, igy oktatasi
rendszerlinkben egy teljes nemzedéket tudtunk vizsgalni. A didkok nyelvtanulasi attitidjeit
ot célnyelvvel kapcsolatosan rogzitettiik: angol, német, francia, olasz és orosz. Az 6t nyelv-
hez hat orszdgot kapcsoltunk, ami gy volt lehetséges, hogy az angol esetében az Egyesiilt
Allamokat és az Egyesiilt Kiralysagot kiilon is vizsgaltuk. Mivel a kutatds harom hullamaban
ugyanazzal a telepiilés- és iskolamintaval dolgoztunk, a megismételt keresztmetszeti vizsga-
latok, longitudinalisnak tekinthetdk, amely lehetdvé teszi, hogy az adatok idobeli eltéréseit is
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elemezziik és fejlodési folyamatokat, valamint tendenciakat hatarozzunk meg (Keeves, 1994;
Menard, 1991).

Korébbi kutatasi beszamoldinkban irtunk az elsé és masodik adatfelvétel legfontosabb
eredményeirdl (Csizér, Dornyei és Nemeth, 2001; Csizér, Dérnyei és Nyilasi, 1999; Dornyei
¢és Clément, 2001; Dornyei és Csizer, 2002). Az adatfelvétel elsé hullama utan elvégeztiik az
adatok strukturalis modellezését (Csizér és Dornyei, 2005a), valamint klaszteranalizissel jel-
lemeztiik a fobb tanuldcsoportokat (Csizer és Dornyei, 2002, 2005b). Ezen kiviil az interkul-
turalis kontaktus hatasat is feltérképeztiik 1993 és 1999 kozott (Dérnyei és Csizer, 2005), to-
vabba megjelenés alatt van egy angol nyelvii konyv a kutatds eredményeir6l (Dérnyei,
Csizér és Németh, megjelenés alatt).

A jelen cikkben harom f0 teriiletet jarunk korbe: vizsgaljuk, hogy a nyelvekhez és beszé-
16ihez kothetd attitidok hogyan valtoztak 1993 és 2004 kozott; kideritjiik, hogy a motivalt
tanulasi viselkedést méré valtozoink milyen idébeli eltéréseket mutatnak a vizsgalt periddu-
son belill; valamint kisérletet tesziink ezek kapcsolatanak feltarasara.

A motivacio kutatasanak rovid attekintése

Az idegen (vagy masodik) nyelvi motivaciot illetden nemzetkozi szinten az elsé jelentds
eredmények Kanadabol érkeztek, ahol Robert Gardner és kollegai kiilonb6z6 mintdkon
szisztematikusan vizsgaltadk a nyelvi motivacios attitidoket és azok eldrejelzd képességeit a
nyelvtanulds terén. Legfobb megallapitasuk, hogy a sikeres nyelvtanulast a nyelvtanul6 cél-
nyelvi csoportok iranyaba mutatott pozitiv attitiidjei és a célnyelvi csoportokkal valé kontak-
tus egyiittes hatasa hatarozza meg (lasd Gardner és Lambert, 1959, 1972; Gardner, 1985,
2001). Kutatasaik soran szamos faktort azonositottak, amelyek fontos elérejelzdi a nyelvta-
nulés sikerességének. Legfontosabb ilyen tényez6 az integrativitas, amely az adott nyelvhez,
beszéldihez és kulturdhoz vald vonzodast irja le. A faktor negativ végén azok a didkok talal-
hatok, akik a nyelvet, besz¢éldit, kultarat elutasitjak, a pozitiv végpontjan pedig azok, akik
annyira pozitivan allnak az adott nyelvhez, hogy szeretnének az anyanyelvi besz¢l6khoz ha-
sonlova valni. Tobbszordsen bizonyitott tény, hogy azok a didkok, akik vonzodnak az adott
nyelvhez és kultiirdhoz és az azt besz¢élokhoz, motivaltabbak és sikeresebbek a nyelv megta-
nuldsaban (1asd Dornyei és Csizeér, 2002; Gardner, 1985, 2001; Gardner, Day és Macintyre,
1992; Gardner és Maclntyre, 1991).

A kilencvenes évek elején egyre tobb kutatd vetette fel azt a tényt, hogy barmennyire is
hasznos Gardner munkéja, nem ad valaszt azokra a problémakra, amelyek az osztalytermek
mikro-vilagaban jelennek meg (Crookes és Schmidt, 1991; Dérnyei, 1994; Nikolov, 1999;
Oxford és Shearin, 1994). Ennek megfelel6en a fent emlitett kutatok olyan motivacids elmé-
leteket és irdnyvonalakat vazoltak fel, amelyek valaszt adhatnak azokra a kérdésekre, hogy
milyen tanulési kornyezetre van sziikség ahhoz, hogy a didkok motivacios szintje a lehetd
legmagasabb legyen.
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Az 1j paradigma-kijeldlés eredményeként kozel szaz cikk jelent meg nyelvtanulasi moti-
vaciordl az 1990-es években. Ezek a cikkek nemcsak az osztalytermi motivacio kiilonb6zo
jellemzodibe nyujtanak betekintést, hanem a motivacios pszichologia teriiletérdl szamos kog-
nitiv elméletet idéznek a nyelvtanulds motivaciojanak magyarazatara. Ezek kozil a legjelen-
tosebbek az attribucios elméletek, amelyek arra keresik a valaszt, hogy a diakok milyen té-
nyezoknek tulajdonitjak sikereiket és kudarcaikat a nyelvtanulds teriiletén (Williams és
Burden, 1999; Williams, Burden és Al-Baharna, 2001; Williams, Burden és Lanvers, 2002);
a determindcios elméletek, vagyis, hogy a belsd és kiils6 motivacié mely elemei jelennek
meg az idegen nyelvi motivacio teriiletén (Noels, 2001a, 2001b; Noels, Cléement és Pelletier,
1999, 2001; Noels, Pelletier és Vallerand, 2000); illetve a célkitiizés elméletek, azaz, hogy a
rovid és hosszi tava célok hogyan befolyasoljak a didkok motivalt tanulasi viselkedését
(Tremblay és Gardner, 1995).

Ezek az elméletek azonban nem beszélnek az idd, mint motivacios tényezo jelentdségérol
a nyelvtanulasi motivacid alakulasaban. Ezért Dornyei és Otto (1998, illetve Dérnyei, 2000,
2005), szintén pszicholdgiai alapokra épitve, kidolgozta a nyelvtanulasi motivacié folyamat-
modelljét, amelyben a motivaci6 folyamatat harom szakaszra osztottak: cselekvés el6tti, cse-
lekvd és cselekvés utani szakaszra. Ezekhez a szakaszokhoz motivacios funkciokat rendeltek
(pl. cselekvés elotti szakaszban torténik a célmeghatarozas, a szandékok kinyilvanitasa, és a
cselekvésre valo felkésziilés), illetve meghataroztak azokat a motivacios hatdsokat, amelyek
befolyasolhatjak a nyelvtanulokat az adott szakaszokban.

Kutatasunk a kanadai hagyomanyos szocialpszicholdgiai iranyt probalja 6tvozni azokkal
az igényekkel, amelyek arra hivjak fel a figyelmet, hogy az id6 egy nagyon fontos tényez6 az
idegen nyelvi motivacios folyamatok alakuldsdban, hiszen nem beszélhetiink arrdl, hogy a
motivacios szintek az idében allanddéak. A mi esetiinkben nem néhany tanulé6 motivacios
szintjének alakulasat vizsgaljuk az idében, hanem arra keressiik a valaszt, hogy harom kii-
16nb6z6 nemzedék attitiid és motivacios szintje hogyan valtozott 1993 és 2004 kozott.

A felmérés modszerei

Kutatasi kérdések

A jelen tanulmanyban, amely az elsé magyar nyelvli 6sszefoglalasat adja kutatasi prog-
ramunk legfontosabb eredményeinek, harom alapvetd kérdésre keressiik a valaszt:
1) Hogyan valtoztak a kiilonboz6 didknemzedékek idegen nyelvekhez kapcsolodo atti-
tiidjei Ot célnyelv esetében 1993 és 2004 kozott?
2) Hogyan valtozott a diakok motivalt tanulasi viselkedése 1993 és 2004 kozott?
3) Milyen kapcsolat lehet a fent leirt két valtozocsoport kdzott?
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A felmérés mintaja

A harom hullam adatfelvételében 6sszesen 13391 13—14 éves korosztalyhoz tartozo didk
vett részt az orszag kiilonbozo teriiletein; koziiliik 4765-en 1993-ban, 3828-an 1999-ben, il-
letve 4798-an 2004-ben valaszoltak kérdéiviink kérdéseire. (A részletes adatokat az 1. tabla-
zat mutatja.) Annak ellenére, hogy a megismételt adatfelvételek soran probaltuk a lehetd leg-
htiebben kovetni az 1993-as telepiilésmintat, és akarcsak 1993-ban, minden mintaba keriilt
iskolaban az Gsszes 8. osztalyos didkot megkérdeztiink, 1999-re kozel 20 szazalékkal csok-
kent a mintaba kerdilt tanulok szama. Ennek az a magyarazata, hogy a vizsgalt korcsoportba
tartozok szama 1993 és 1999 kozott hasonld aranyban csdkkent: mig a Kdzponti Statisztikai
Hivatal 4ltal publikalt adatok szerint 1993-ban 154708 f6 tartozott ehhez a korosztalyhoz,
addig 1998-ban 120828 f6 (Demografiai Evkonyv, 1993, 1998). Azért, hogy ezt a minta-
csokkenést ellensulyozzuk, 2004-ben 1j teleptilések keriiltek a mintaba, az orszag azon ré-
szeir6l, amelyek korabban alulreprezentaltak voltak a mintaban. [A keresztmetszeti vizsgala-
tok Osszehasonlithatosagarol 1. Keeves (1994) és Menard (1991) fejezeteit.]

A kutatasi program szempontjabol fontos, hogy ezt a korosztalyt jeloltiik ki vizsgalatunk
targyava. Ok tartoznak abba az évfolyamba, amelyik vélasztas elétt all, hogy a kozépiskolai
tanulmanyai soran milyen nyelvet szeretne tanulni. (Természetesen ez azt jelenti, hogy a
mintaba keriilt iskoldknak 8-osztalyos altalanos iskolaknak kellett lenniiik.)

1. tablazat. A minta telepiiléstipus szerinti megoszldasa

Iskolak Osztalyok Didakok
Telepiilés- - N .
tious Osszesen Fiuk Lanyok
4 1993199912004 | 1993|1999 | 2004
1993199912004 | 199319992004 | 1993|1999 | 2004
Budapest 15 13 14 | 38 | 32 | 32 | 792 | 685 | 586 | 406 | 346 | 293 | 372 | 325 | 287

Megyeszékh. | 32 | 33 | 42 | 94 | 77 | 110 |2112|1581|2292|1033| 753 |[1155|1051| 796 | 1099

Varos 14 | 17 | 22 | 48 | 44 | 61 |1165| 943 |1259| 584 | 438 | 604 | 550 | 499 | 636
Falu 16 | 19 | 25 | 32 | 35 | 39 | 696 | 619 | 661 | 354 | 310 | 354 | 332 | 287 | 298
Osszesen 77 | 82 | 103 | 212 | 188 | 242 | 4765|3828 4798 (2377|1847 2406|2305 | 1907|2320

A telepiilésminta kivalasztasanal arra torekedtiink, hogy a kiilonboz6 tipusu telepiilések
megfeleld szamban keriiljenek be a mintaba, tovabba, hogy a minta régiok szerint is jol mu-
tassa be az orszag kiilonbozo teriileteit (2. tablazat). Az orszagot hat nagy régiora bontottuk:
Budapest, Eszak-Dunantal, Dél-Dunantil, Duna-Tisza koze, Alfold és Eszak-Magyarorszag.

396



A nyelvi attitiidok és az idegen nyelvi motivaci6 valtozasai 1993 és 2004 kozott Magyarorszagon

2. tablazat. A minta régiok szerinti megoszlasa

Régiok 1993 1999 2004
Budapest 792 685 586
Eszak-Dunantal 855 668 880
Dél-Dunanttl 783 586 787
Duna-Tisza koze 678 493 679
Eszak-Magyarorszag 657 555 606
Alfold 1000 841 1260

A kerdoiv

Az adatgyiijtés kérdbives technikaval tortént. A harom idépontban ugyanazt a kérdéivet
hasznaltuk. A kérd6iv kérdései négy nagy csoportba oszthatoéak: idegen nyelvekkel kapcso-
latos kérdések, orszagokhoz kothetd kérdések, nyelvtanulasi attitiidok, és a diakokkal kap-
csolatos informaciok.

Az 6t vizsgalt nyelvet (angol, német, francia, olasz, orosz) érinté kérdések feltérképezték
a diakok nyelvtanulasi orientacioit — miért tanulnak, vagy tanulnanak egy-egy nyelvet a dia-
kok —, a nyelvekkel kapcsolatos attitiidjeiket és a nyelvtanulasra forditando energiat. A dia-
kok sziileik nyelvismeretérdl is beszamoltak.

Az 6t vizsgalt nyelvhez hat orszagot kapcsoltunk, Gigy, hogy az angollal kapcsolatosan az
Egyesiilt Allamokat és az Egyesiilt Kiralysagot is vizsgaltuk. Az ebbe a csoportba tartozo
kérdések az orszag lakoihoz kot6do attitiidoket mérték fel, és a diakok az orszag lakodival va-
16 esetleges kapcsolataikrdl is beszamoltak. A nyelvtanulasi attitlidoket mértiik az iskolai
nyelvtanulast leird attitiidokkel, az asszimilaciétol valo félelemmel, a nyelvtanuldshoz kothe-
té onbizalommal és a nyelvtanuldsi milidvel, azaz, hogy a sziildk, baratok hogyan véleked-
nek az idegen nyelvek tanuldsanak fontossadgarol. A didkokkal kapcsolatos kérdések koziil a
legfontosabb az volt, hogy milyen nyelveket tanulnak jelenleg, illetve milyen nyelveket sze-
retnének a jovOben tanulni. Ez a rész tartalmazta a nyelvtanulasi hattérhez kothetd egyéb
kérdéseket is.

Eredmények
A motivdcios és attitiid tényezok leirdsa és valtozasai
A statisztikai elemzések eredményeként 6t nyelvhez és beszeldihez kothetd jellemzo té-

nyezOk és két nyelvektdl, beszéloiktdl fliggetlen tényez6t azonositottunk. [Az elemzési
eredmények megbizhatdsagardl részletesen lasd Dornyei, Csizér és Németh (megjelenés
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alatt) kdnyvét.] Az azonositott jelentds tényez6k a kdvetkezOk voltak: integrativitds, amely
az adott nyelvhez, besz¢l6ihez ¢s kultirahoz vald vonzodast irja le. A faktor negativ végén
azok a didkok talalhatdk, akik a nyelvet, besz¢ldit, kulturat elutasitjak, a pozitiv végpontjan
pedig azok, akik annyira vonzddnak az adott nyelvhez, hogy szeretnének az anyanyelvi be-
sz¢€l6khoz hasonlova valni. Instrumentalitds: ez a faktor az egyes nyelvek hasznossagat irja
le abbodl a szempontbdl, hogy a mindennapi életben, a jovoben milyen elényeik szarmazhat-
nak a nyelvet jol beszéloknek (jobb allas, magasabb fizetés). Anyanyelvi beszélokkel kapcso-
latos attitiidok: ez a tényez0 foglalja 6ssze azokat az attitidoket, amelyek az anyanyelvi be-
szélokkel valo talalkozast, illetve az adott orszagba valo utazast értékelik. A kulturalis érdek-
lodés elnevezésh faktor tartalmazza azoknak a valtozoknak az dsszességét, melyek a kiilon-
boz6 orszagbol szarmazo kulturalis termékek (filmek, televizids programok, magazinok,
popzene) iranti attitlidoket fejezik ki. Az anyanyelvi kozésség vitalitasként definialt faktor ki-
fejezi, hogy a didkok mennyire tartjak fontosnak és gazdagnak az adott orszagot. A két té-
nyezd, amely nem kapcsolhatod nyelvekhez vagy a beszéldikhez: nyelvi onbizalom, amely le-
irja, hogy a didkok mennyire gondoljak azt, hogy konnyen el tudnak sajatitani egy idegen
nyelvet, illetve a milié, amely tényez6 magaba foglalja a baratok, sziildk véleményét a nyelv-
tanulasrol. A 3. tablazat 6sszefoglalja ezeknek a tényezoknek a valtozasat 1993 és 2004 ko-
zOtt.

3. tablazat. A motivacios és attitiid tényezok valtozasa 1993 és 2004 kozott

Faktorok Nyelv Ev Atlag  Szérds F S):Z?t Zl;toil];lzt;czgzz}:gé

Angol 1993 4,20 0,80
1999 421 085 13,471%%% (1}>{3}
2004 4,12 0,87

Német 1993 3,67 0,94
1999 3,51 1,05 257,541%** {1}>{2}>{3}
2004 3,21 1,07

Francia 1993 3,39 0,93

Integrativitas 1999 3,23 1,05 108,585%** {1}>{2}>{3}

2004 3,08 1,06

Olasz 1993 3,32 1,00
1999 3,13 1,11 62,771%** {1}>{2}>{3}
2004 3,08 1,11

Orosz 1993 2,04 086 11-12)
1999 1,93 0,38 24,593 %**
2004 2,06 0,92 2y<t3
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3. tablazat folytatasa

Faktorok Nyelv Ev Atlag  Szérds F CSOI? O,ﬁOk ,deﬁ ?‘Yfzeh‘f‘
sonlitas, szign. kiilonbség
Angol 1993 4,65 0,55 (11<(2)
1999 4,75 0,52 68,838%*** (11<(3}
2004 4,77 0,50
Német 1993 4,41 0,63 (11>(3
1999 4,39 0,67 84,961 *** 21503}
2004 4,24 0,77
Franci 1
pnstrumen- | " 1323 iii 8:;471 56,220%+ th>{2}
talitds {1}>{3}
2004 3,42 0,88
Olasz 1993 3,19 0,86 (11>
1999 3,07 0,89 24,935%** 11>03)
2004 3,09 0,91
Orosz 1993 2,52 1,00 (11>
1999 2,26 0,90 89,615%** (31502
2004 2,35 0,92
Angol (US) 1993 4,49 0,67
1999 439 078 483,527+ (11>{21>(3}
2004 3,98 1,01
Angol (UK) 1993 4,20 0,76
1999 4,09 088  50,863%** (1}>(2}>(3)
2004 4,02 0,94
Német 1993 3,97 0,86
Anyanyelvi 1999 381 1,01 307,48%** (1}>{2}>(3}
beszélokkel 2004 3,49 1,06
kapcsolatos | Francia 1993 397 085
attitiidok 1999 3,82 0,98  161,273%%x (1}>02}>(3}
2004 3,62 1,03
Olasz 1993 4,01 0,85
1999 3586 099 94911+ (1}>(2}>(3)
2004 3,74 1,03
Orosz 1993 242 1,02 1
1999 2,36 1,02 31,774%*%* 315102}
2004 2,53 1,03
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Csoportok kozti 6sszeha-

Faktorok Nyelv Ev Atlag  Szords F sonlitds, szign. kiilonbség
Angol (US) 1993 4,84 0,40 (11>(3}
1999 4,85 0,41 26,885%** 21>13}
2004 4,79 0,51
Angol (UK) 1993 4,28 0,62 (11<(3}
1999 4,30 0,68 25,054 %%* 2143}
2004 4,37 0,68
Német 1993 4,19 0,62
. {1}<{2}
. 1999 4,24 0,66 61,990
Az anyanyelvi 2004 4.08 0.74 {31<{2}
kozdsség - > >
vitalitésa Francia 1993 3,95 0,62
1999 3,95 0,73 0,079 n.s
2004 3,94 0,74
Olasz 1993 3,49 0,74
- {1}<{2}
1999 3,57 0,70 21,974
{1}<{3}
2004 3,58 0,75
Orosz 1993 2,81 0,85
1999 2,94 0,91 79,941 *** {1}<{2}<{3}
2004 3,04 0,88
Angol (US) 1993 4,56 0,59
1999 4,42 0,71 536,108*** {1}>{2}>{3}
2004 4,07 0,88
Angol (UK) 1993 3,90 0,79
- {2}<{1}
1999 3,62 0,95 117,536
123<{3}
2004 3,69 0,97
Német 1993 3,74 0,79
1999 3,55 0,92 677,750%** {1}>{2}>{3}
Kulturalis 2004 3,08 0,98
érdekldédés | Francia 1993 3.42 0,90
1999 3,12 1,03 237,019%** {1}>{2}>{3}
2004 2,99 1,03
Olasz 1993 3,44 0,93
1999 3,10 1,04 377,483%** {1}3>{2}>{3}
2004 2,86 1,05
Orosz 1993 1,74 0,79
1999 1,86 0,91 235,387%** {13<{2}<{3}
2004 2,15 1,00
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3. tablazat folytatasa

Milié 1993 4,43 0,70
1999 447 0,65 5,764%* (1}3<{3}

Milié és nyelvi 2004 4,46 0,66

onbizalom | COnbizalom 1993 3,32 0,75
1999 3,30 0,75 1,805 ns.
2004 3,33 0,75

A *-gal jeldlt értékek p< 0,05 szinten, a **-gal jelolt értékek p< 0,01 szinten és a ***-gal jelolt értekek
p< 0,001 szinten szignifikansak. A csoportok kozti 6sszehasonlitd oszlopban szereplé szamok a kutatas
évére utalnak (1=1993, 2=1999, 3=2004). Az ‘n.s.” a nem-szignifikans kiilonbséget jelenti, a ,,<” és ,,>”
jelek a szignifikans novekedést, illetve csokkenést jelentik.

Az egyes tényezOk esetében a nyelvenként kapott eredmények Osszehasonlitasa alapjan
megallapithato, hogy a diakok szemében a nyelveknek nagyon vilagos sorrendjiik van. A tel-
jes vizsgalt iddszakra jellemzd, hogy az angol nyelv a legnépszeriibb és az orosz a legkevés-
bé az. A német nyelv 6rzi masodik helyét, azonban a némethez kapcsolodo tényezok kivétel
nélkil erds csokkenést mutatnak. A németet a francia és olasz nyelvek kovetik.

A valtozasra fokuszalva, 30 vizsgalt kapcsolat koziil 17 esetben csokkend tendenciat ta-
laltunk, ez a csokkenés érinti a legtobb nyelv esetében az integrativitas, az anyanyelvi beszé-
[6kkel kapcsolatos attitiidok és a kulturdlis érdeklédés tényeziit. Két esetben regisztraltunk
folyamatos novekedést, mindkettd az orosz nyelvhez koéthetd: az anyanyelvi kozdsség vitali-
tasa és a kulturalis érdeklodeés esetében, azonban a novekvo tendencia ellenére is a 2004-re
elért értékek sokkal alacsonyabbak, mint a tobbi nyelv esetében megfigyelhetd mutatok. (A
tobbi tényezdvel kapcsolatosan az orosz vegyes irdnyu véltozast mutat, azaz 1993 és 1999
csokkentek, 1999 és 2004 kozott novekedtek a skalaatlagok.) Néhany tovabbi valtozo, a mi-
lio, az instrumentalitds (angol), és az anyanyelvi kozosség vitalitasa (angol/UK és olasz) mu-
tat csak valamelyest novekvd tendenciat.

A motivalt tanulasi viselkedés: nyelvvalasztas és nyelvtanulasra forditando energia

Kutatasunkban a motivalt tanulasi viselkedést két valtozoval mértiik. A didkoknak valaszt
kellett adniuk arra a kérdésiinkre, hogy jovébeli tanulmanyaik soran milyen idegen nyelveket
szeretnének tanulni. A valaszadas soran harom nyelvet kellett a tanuloknak megjel6lni fon-
tossagi sorrendben. Az elemzéskor az elsé helyen emlitett nyelv harom pontot kapott, a ma-
sodik helyen emlitett két pontot, a harmadik helyen beirt nyelv pedig egyet. A szdmszerlisi-
tett eredményeket a megszokott moédon osszeadtuk, illetve atlagoltuk.
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A 4. téblazat adataibol leolvashatd, hogy a legtobb didk angolul szeretne tanulni, a
11 ezer pont feletti eredmények azt mutatjak, hogy csak a tanulok elenyész6 szazaléka nem
jelolte meg az angol nyelvet a harom hely egyikén sem. Az angol nyelv toretlen népszeru-
ségét mutatja, hogy ez esetben nem talaltunk szignifikdns valtozast a harom vizsgalt idépont
eredményei kozott. Masodik helyen van a német nyelv, annak ellenére, hogy a didkok egyre
kevésbé szeretnék tanulni ezt a regionalisan fontos nyelvet. Harmadik helyen a francia all,
meglehetdsen alacsony, bar stabil értékekkel. A francia nyelvet az olasz koveti, 1999 és 2004
kozotti idoszakban szignifikdnsan ndvekvd értékekkel. Az orosz nyelv zarja a sort, amely
szintén emelkedd tendenciat mutat 1999 és 2004 kozott. A tablazat tartalmazza a spanyol
nyelvre vonatkoz6 adatokat is, annak ellenére, hogy ez a nyelv nem tartozott az 6t vizsgalt
nyelv kozé. Lathato, hogy a spanyol mar 1999-ben megeldzte népszeriiségben az oroszt, és
ez a kiilonbség csak novekedett 2004-re.

4. tablazat. A nyelvvalasztas 1993 és 2004 kozott

Eredmények” Atlag Csoportok kozti Osz-
F szehasonlitas, szign.
1993 1999 2004 1993 1999 2004 kiilonbség
Angol 11352 | 11306 | 11437 2,38 2,37 2,40 1,025 n.s.
Német 8 466 8012 7 426 1,78 1,68 1,56 48,962%** {1}>{2}>{3}
Francia | 3921 4056 3975 0,82 0,85 0,83 1,092 ns.
{1}<{3
Olasz 2485 2613 3104 0,52 0,55 0,65 30,633%** {1y=<3)
{2}<{3}
23<{1
Orosz 684 451 605 0,14 0,10 0,13 12,836%** 2=t}
{2}<{3}
Spanyol 369 608 858

A ***_0a] jelolt értékek p< 0,001 szinten szignifikansak. A csoportok kozti dsszehasonlitdé oszlopban
szereplé szamok a kutatas évére utalnak (1=1993, 2=1999, 3=2004). Az ‘n.s.” a nem-szignifikans kii-
16nbséget jelenti, a ,,<” és ,,>” jelek a szignifikans novekedést, illetve csdkkenést jelentik.

* Az 1999-ben és 2004-ben kapott adatokat gy igazitottuk, mintha a mintanagysag mindkét évben
egyenld lett volna az 1993-as mintaéval.

A nyelvvalasztas eredményeit egésziti ki az a kérdés, hogy a didkok mennyi energiat len-
nének hajlandoak forditani az egyes nyelvek tanuldsara. A nyelvek sorrendje természetesen
itt sem valtozott, de maga a nyelvtanulasi kedv, az angol nyelvet leszamitva, szignifikansan
csokkent. Ettd] csak az orosz nyelv 1999 és 2004 kozti eredményei mutatnak eltérést, mivel
ebben az esetben szignifikans a novekedés, de a 2004-es eredmény alig haladja meg a 2-es
értéket, illetve éppen csak eléri az 1993-as érteket, azaz még mindig az orosz nyelv tanulasa-
ra forditanak a legkevesebb energiat a diakok.
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5. tablazat. A nyelvtanulasra forditando energia alakuldsa 1993 és 2004 kozott

Atlag F Csoportok kozti Ossze-
1993 1999 2004 hasonlitds*
Angol 4,25 4,25 4,21 2,938 n.s.
Német 3,75 3,57 3,31 167,053 (1}>{21>{3}
Francia 3,31 3,16 3,02 68,693 %% {1}>{2}>{3}
{1}>{2}
Olasz 3,22 3,01 3,00 46,780***
{13>{3}
{1}>{2}
Orosz 2,01 1,87 2,01 20 474%%*
33>{2}

A ***_0a] jelolt értékek p< 0,001 szinten szignifikansak. A csoportok kozti 6sszehasonlitdé oszlopban
szerepld szamok a kutatds évére utalnak (1=1993, 2=1999, 3=2004). Az ‘n.s.” a nem-szignifikans kii-
16nbséget jelenti, a ,,<” és ,,>” jelek a szignifikans novekedést, illetve csdkkenést jelentik.

Kapcsolat a fo tenyezok és a magyardzando valtozok kozott

Elemzéseinkben az évek soran tobb modszerrel is probaltuk vizsgalni a motivalt tanuldsi
viselkedést mérd valtozok és a didkok attitlidjeinek kapcsolatat. Ezek a modszerek tobbnyire
bonyolult tobbvaltozos statisztikai eljarasok voltak (klaszteranalizis, strukturalis modelle-
z¢€s), amelyek ismertetése nem lehetséges a jelen cikk keretei kozott, ezért az eredmények il-
lusztralasara a korrelacios kapcsolatokat mutatjuk meg, természetesen tudvan, hogy ez a sta-
tisztikai eljaras nem ad lehetGséget a kapcsolat iranyanak megitélésére, de szemléletesen mu-
tatja be az integrativitas kiemelked6 szerepét (6. és 7. tablazat). A tablazatok mutatjak, hogy
az eredmények, az angol nyelvvalasztast leszamitva, meglehetsen stabilnak tiinnek a vizs-
galt idészakon beliil. A nyelvvalasztast és a nyelvtanulasra forditando energiat 6sszehason-
litva megallapithatjuk, hogy az integrativitas elnevezési tényezonek van a legnagyobb sze-
repe a motivalt tanulasi viselkedés formalasaban, amely annyira magas, hogy eléri a t6bbszo-
ros korrelacios egyiitthatok (R) eredményeit, azaz az integrativitds 6nallo hatasa akkora,
mint az dsszes tobbi tényez0 egyiittes hatasa. Az altalunk vizsgalt tényezok jobban magya-
razzak a nyelvtanulasra forditand6 energiat, mint a nyelvvalasztast; ez a tény azonban nem
lehet meglepd, hiszen a nyelvvalasztast szamos mas kiils6 koriilmény is befolyasolhatja: is-
kolai lehet6ségek, illetve a sziilok és tanarok szerepét sem lehet elhanyagolni. Az angol
nyelv esetében az integrativitas és a nyelvvalasztas kozti korrelacid 1993 és 2004 kozott
0,43-r6l 0,29-re csokkent. Ennek magyarazatat abban latjuk, hogy az angol nyelv egyre in-
kabb egy lesz az ,,iskolai tantargyak” kozott, amelynek tanulasa tobbé-kevésbé kotelezo, ha a
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diakok boldogulni akarnak az életben, ezért az egyéni motivacids folyamatok jelentdsége
er6sen csokken az angol nyelv kivalasztasakor. Ezt a jelenséget nem tapasztaltuk a tobbi
nyelv esetében.

Az integrativitas mellett az instrumentalitasnak van a legnagyobb szerepe a didkok moti-
valt tanulasi viselkedésének formalasaban, a tobbi tényezo hatdsa ezeknél alacsonyabb. Nem
szabad azonban elfelejtkezniink arrél, hogy ebben az esetben csak a kdzvetlen kapcsolatokat
vizsgaltuk: ezeknek a tényezOknek kozvetett hatdsa is lehet a vizsgalt magyarazando valto-
zokra (errdl részletesebben lasd: Csizér és Dérnyei, 2005).

6. tablazat. Korreldciok az ot célnyelv attitiid és motivacios skalai és a nyelvvalasztas kézott:

1993-2004

Attitiid és
motivacios
skala

Angol/UK

Angol/US

Német

Francia

Olasz

Orosz

19931999 | 2004

1993119992004

1993|1999 | 2004

1993|1999 | 2004

199311999 | 2004

1993|1999 | 2004

Integrativitas

0,43* 0,33* 0,29*

0,43* 0,33* 0,29*%

0,47* 0,43* 0,42*

0,42% 0,44* 0,46*

0,43% 0,43* 0,44*

0,25* 0,32* 0,38*

Instrumen-
talitas

0,28* 0,25% 0,19%

0,28% 0,25* 0,19*

0,30% 0,30* 0,30*

0,27* 0,30% 0,33*

0,29% 0,31* 0,30*

0,20% 0,21% 0,21*

Anyanyelvi
beszélokkel
kapcsolatos
attitiidok

0,23*% 0,16* 0,14*

0,17* 0,16* 0,12%*

0,33* 0,30* 0,30*

0,31* 0,33* 0,37*

0,32% 0,31* 0,35%

0,12*% 0,21* 0,28*

A nyelvi ko-
z0sség vitali-
tasa

0,12* 0,09* 0,07*

0,12* 0,09* 0,06*

0,11* 0,12* 0,11*

0,13* 0,16* 0,17*

0,16* 0,18* 0,20*

0,07* 0,10* 0,11*

I'<u]turrz'1h's 0,14* 0,09* 0,00 {0,12* 0,10* 0,01 |0,20* 0,17* 0,05%|0,20* 0,22* 0,07*|0,26* 0,23* 0,04*|0,12* 0,17* 0,01
érdeklodés
Milié 0,12* 0,12* 0,10*%|0,12* 0,12* 0,10*| 0,01 -0,00 -0,02| 0,03 0,04 0,02 | 0,01 -0,01 -0,00[-0,05*-0,11%*-0,06%*

Nyelvi 6nbi-
zalom

0,07* 0,06* 0,06*

0,07* 0,06* 0,06*

-0,00 0,01 -0,03

0,03 -0,02 0,03

-0,01 -0,03 -0,01

0,02 -0,04 -0,04*

Tobbszoros
korrelacios
egyiitthatd
®R)

0,44% 0,34* 0,29%

0,44% 0,34* 0,29%

0,49% 0,45% 0,45*

0,44% 0,46* 0,48*

0,45% 0,45% 0,46*

0,27* 0,34* 0,40%

A *-gal jelolt értékek p< 0,001 szinten szignifikansak.

404



A nyelvi attitiidok és az idegen nyelvi motivaci6 valtozasai 1993 és 2004 kozott Magyarorszagon

7. tablazat. Korrelaciok az ot célnyelv attitiid és motivacios skaldi és a nyelvtanulasra fordi-
tando energia kozott: 1993-2004

z0sség vitali-
tasa

0,22* 0,20* 0,23*

0,21* 0,20* 0,18*

0,21* 0,22* 0,22%

0,25% 0,27* 0,29*

0,26* 0,30* 0,29*

o Angol/UK Angol/US Német Francia Olasz Orosz
Attitiid és
motivacios
skala
1993 (199920041993 [ 1999|2004 | 1993 | 1999|2004 | 1993 | 1999|2004 | 1993 | 1999|2004 | 1993 | 1999|2004
Integrativitas |0,61* 0,64* 0,62*|0,61* 0,64* 0,62*|0,64* 0,69* 0,68*|0,68* 0,72* 0,73*|0,70* 0,72* 0,72%|0,61* 0,64* 0,67*
Instrumen- * * * * * * * * * * * * * * * * * *
talitas 0,49* 0,48* 0,45%(0,49* 0,48* 0,45*(0,48* 0,49* 0,49*(0,49* 0,54* 0,55*(0,53* 0,57* 0,56*|0,54* 0,55* 0,54
Anyanyelvi
beszélokkel
0,36% 0,36* 0,39*%|0,29% 0,27* 0,29*|0,44* 0,47* 0,48*(0,49* 0,53* 0,54*(0,50* 0,54* 0,55%(0,43* 0,46* 0,50*
kapcsolatos
attitiidok
A nyelvi ko-

0,23* 0,24* 0,25*

Kulturdlis 1 55 ) 6% 0,11%]0.24% 0,22% 0,10%[0,30% 0.32% 0,11%]032% 0.35% 0.12%|0.35% 0.38* 0,11%[0.29% 0.33* 0,06*
érdeklodés
Milig 0,28* 0,30* 0,32*[0,28* 0,30* 0,32*|0,17* 0,21* 0,16*|0,17* 0,19* 0,18*|0,13* 0,16* 0,15%|0,07* -0,02 0,03

Nyelvi 6nbi-
zalom

0,25% 0,26* 0,29%

0,25% 0,26* 0,29*

0,18* 0,19% 0,15*

0,16* 0,14* 0,19%

0,14* 0,12* 0,16*

0,08* 0,03 0,04

Tobbszoros
korrelacios
egyiitthatd
®R)

0,66* 0,67* 0,66*

0,66 0,67* 0,66*

0,67* 0,71* 0,70*

0,71% 0,74* 0,75*

0,72% 0,74* 0,74*

0,65* 0,67* 0,70*

A *-gal jelolt értékek p< 0,001 szinten szignifikansak.

Osszefoglalas

Jelen tanulmanyunk elsé magyar nyelvii dsszefoglalasat adja az 1993 és 2004 kozott lebo-
nyolitott kutatasi programunknak, amely soran orszagos kérddives vizsgalat segitségével 13—
14 éves didkok nyelvi attitiidjeinek és motivalt tanulasi viselkedésének valtozasait térképez-
tiik fel. Adataink alapjan meghataroztuk a legfontosabb motivacios és attitiidbeli tényezoket,
amelyek a kovetkezok voltak: integrativitas, instrumentalitds, anyanyelvi beszélokkel kap-

csolatos attitiidok, kulturdlis érdeklodeés, az anyanyelvi kozésség vitalitasa. Két, nyelvektol
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fiiggetlen tényezd hatasat is vizsgaltuk, ezek a milié és a nyelvi 6nbizalom voltak. A motivalt
tanulasi viselkedést szintén két valtozoval mértiik fel, a nyelvvdlasztas és a nyelvtanuldasra
forditando energia valtozasait vizsgaltuk.

Az egyes dimenzidkban a nyelvenként kapott eredmények 0sszehasonlitasabol, kidertil,
hogy a diakok szemében a nyelveknek nagyon vilagos sorrendjiik van. A teljes vizsgalt id6-
szakra jellemz6, hogy az angol nyelv a legnépszeritibb és az orosz a legkevésbé az. A német
nyelv 6rzi masodik helyét, azonban a kapcsolédo tényezdk kivétel nélkiil erds csokkenést
mutatnak. A németet a francia és olasz nyelvek kovetik. Ami a valtozasokat illeti, az angol
nyelvet leszamitva a diakok nyelvtanulasi kedve egyértelmiien csdkkent, amely csokkenés
megjelenik a legtobb nyelv esetében az integrativitias, az anyanyelvi beszélokkel kapcsolatos
attitlidok és a kulturalis érdeklédés esetében is.

A nyelvvdlasztast és a nyelvtanuldsra forditando energiat befolyéasold valtozok vizsgala-
takor megallapitottuk, hogy az integrativitds elnevezésii tényezoknek van a legnagyobb sze-
repe a motivalt tanulasi viselkedés formalasaban.

Eredményeink értelmezésekor figyelembe kell venni, hogy kutatdsunkban csak egyetlen
évfolyamot vizsgaltunk, eltéré eredményeket kaphatunk, ha fiatalabb vagy idésebb nyelvta-
nulok kodzott bonyolitjuk le felmérésiinket, tovabba, hogy az altalunk vizsgalt tényezok mel-
lett lehetnek mas fontos tényezdk is, amelyek befolyasoljak a didkok motivalt tanulasi visel-
kedését, amelyeket nem jelenitettiink meg kérddiviinkben.
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ABSTRACT

KATA CSIZER, ZOLTAN DORNYEI AND NORA NEMETH: CHANGES IN LANGUAGE ATTITUDES AND
MOTIVATION TO LEARN FOREIGN LANGUAGES IN HUNGARY, 1993-2004

This study presents results from research on motivation in foreign language learning. In three
separate data collection phases between 1993 and 2004, subjects (13—14-year-old students,
N=13391) were administered a questionnaire to map the changes regarding language attitudes and
motivated learning behaviour. The most important attitudinal and motivational factors were
identified, as well as their impact on motivated learning behaviour. Results illustrate the process of
linguistic globalisation, i.e. regionally important foreign languages are eclipsed by English. Of the
variables examined, Integrativity (attraction to the given language and culture) proved the most
important.
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