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A Szovjetunio

A liberalis demokraciaban és a kapitalista piacgazdasagban csalodott értelmiség jelentds
része a szocialista utopia megvalosulasat vélte latni a gyéztes oktoberi forradalomban
(Furet, 2000). A baloldali értelmiség szamos tagja, koztik a reformpedagogia jelesei
rendre felkeresték Szovjetuniot (Hollander, 1996), tanacsokat adtak — példaul Dewey és
Lunacsarszkij oktatasi miniszter kozott személyes baratsag is szovodott (Kilpatrick,
1939. 471. 0.).

A Szovjetunidban nem a gyakorlo diktaturat, hanem a kapitalizmus meghaladasat, a
tarsadalmi, emberi igazsagossagot hozo jovot, a cselekvés Uj lehetdségét lattak sokan,
koztiik a progressziv pedagogia nagy alakja, Dewey is, aki szerint az orosz ,,forradalom
reformerei” (idézi Etkind, 1999. 253. 0.). Még 1929-ben is ugy latja, amikor mar egy éve
tartott a milliok halalat okozé kulakok elleni osztalyharc és a szovetkezetek szervezése
(Johnson, 2000. 306-310. o.), hogy ,,csak egy kooperativ elvre alapozott tarsadalomban
lehet a nevelési reformerek eszméit adekvat modon megvalositani” (Dewey, 1964.
89. 0.). Ez az a mozzanat, ami megmagyarazza és elfogadhatova teszi Dewey szamara is,
hogy miképpen valnak a reformpedagodgia egyes képviseldi meggy6zodéses forradalma-
rokka, a nevelési forradalom hiveibdl a tarsadalmi forradalom harcosaiva (/llés, 1975.
131. 0.). A cél k6z0s: az egyenlok tarsadalma mihamarabb felépiiljon, amelyben az em-
berek képességeik és sziikségleteik szerint ¢lhetnek, és ezért kell az iskolaban a prog-
ressziv pedagdgia modszereivel és szemléletével €lni. Az ij modon nevelt gyerekek
majd felnéttként valéra valtjak a szocializmus almat: az egyenldk egészséges tarsadal-
mat.

A reformpedagogia képviseldi mar a forradalmat kovetd idészakban atvették a koz-
oktatasi rendszer iranyitasat. A reformpedagogusok konyveit mar 1918-ban kiadja és ter-
jeszti az uj allam. Dewey tollabol a ,,Holnap iskolaja” 1918-ban, a ,,Hogyan gondolko-
dunk” 1919-ben, 1920-ban az ,Iskola és tarsadalom” jelent meg, Sackij forditasaban

LA tanulmany elsé része a Magyar Pedagogia 104. évfolyam 4. szamaban jelent meg.
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részletek olvashatok oroszul a ,,Forradalom és nevelés” cimti konyvébol 1921-ben ({lles,
1975. 130. o0.). Par honappal a novemberi forradalom utin, mar 1918 tavaszan megnyilt
Moszkvéaban a Gyermekkutatd Intézet (Etkind, 1999. 340. o.).

Az els6 allami intézkedések egyikeként kotelezové tették a Stanley Hall pedologiaja-
ra val6 attérést. Napirenden van a huszas évek legelején az 0j, Buharin kifejezésével élve
Hgulliveri” tudomany megteremtése, amely a gyermek és az ember atalakitasaval foglal-
kozna (Etkind, 1999. 340. o0.). A pedologia, a gyermektanulmanyozas voltaképpen egy-
fajta futurizmus, pontosabban pedagogiai futurizmusként élt.

A gyermekkdzpontu, a pszichoanalitikus alapti pedagdgia allami tAmogatast élvezett.
Moszkvaban allami pszichoanalitikai kisérleti intézethez csatolt 6vodat hoznak létre
(Etkind, 1999). A marxi tedria szerint szervezOdtek a munkaiskoldk, melyekben a szel-
lemi és fizikai tevékenység kelld dsszhangja az emberi nembeliség teljességét bontakoz-
tatja ki. A didkdnkormanyzatok szava a pedagégusokéval azonos. A polgari berendezke-
dés szinte valamennyi eleme gyantissa és iildozendové valt, ide értve a tudomanyalapti
targyakat, melyek helyett a gyermeki érdeklodésre épitd Dewey és Kilpatrick fémjelezte
projekt moédszer valik meghatarozova, amely szerint a tanulok egy-egy mindennapi élet-
ben gyakran jelentkezd gyakorlati probléma Ontevékeny megoldasa soran sajat tapaszta-
lataikbol tanulnak. Megsziinik a jeggyel torténd osztalyozas is, tilos a buktatas. A pedo-
logia, a gyermekkdzponti oktataspolitika lesz a hivatalos és kdtelezé az j tarsadalmat
€épit6 nép allamaban.

Az 1j tarsadalom megteremtésének igéretébe vetett hit még akkor is kitartott, amikor
Trockijjal egyiitt, az altala timogatott pszichoanalitikus mozgalom és tudomanyos élet, a
kisérleti iskolak megbuktak (Etkind, 1999). A pedoldgia legjobb esztendei éppen a hu-
szas évek végére, a harmincas évek elejére estek, amikor ezen a teriileten talaltak mene-
déket a felszamolt szovjet pszichoanalitikus irdnyzat, intézet, 6voda nagyjai, mint példa-
ul a Vigotszkijra® vagy Piaget-re® is nagy hatast gyakorld jeles analitikus-pedagdgus
Sabina Spielrein, kinek testvérét trockizmus vadjaval végeztek ki, 6t magat pedig gyer-
mekeivel egyiitt a németek, a masodik vilaghabortiban.

A diktatarak jellegzetessége, hogy egy meghatarozé személy politikai veresége ma-
gaval rantja a politikai hattérének tekintett teriilet tagjait. Ahogy a pszichonalizis és
Trockij nevét dsszekapcsolta a sztalini politika, csak azért, mert Trockij tamogatta ezt az
irdnyzatot*, hasonlé tortént a pedoldgiaval és Buharinnal: ahogy sziikiilt politikai moz-
gastere, oly mértékben valt gyantissa a pedoldgia is, amelyet még Buharin kivégzése

[§)

Vigotszkij, Lev Szemjonovics (Gomel, Oroszorszag ma Belarusszia, 1896 — Moszkva, 1934. jun. 11.): orosz-
szovjet pszichologus, pedagogus és irodalmar, a Moszkvai Egyetem Pszichologiai Intézetének, a Krupszkaja
Pedagogiai Akadémianak és a (késébbi) Defektologiai Intézetnek vezetd munkatarsa. Az orosz gyermekta-
nulmanyi (pedolégiai) mozgalom vezet§jeként nagy hatassal volt a kor nevelési gyakorlatara is. Vigotszkij
volt a torténeti genetikai modszer kidolgozdja, mely a marxizmust és a kritikailag elemzett korabeli pszicho-
logiat kapcsolja 0ssze (Pléh,1997).

Sabina Spielrein (1885-1942). Az orosz pszichoanalizis egyik meghatarozé szerepldje, Orvosi tanulmanyait
Svéjcban végzi. Kapcsolatba 1ép Junggal. Sorsaban a szovjet politika valtozasai tiikrozOdnek, a huszas
években meghatarozé jelentdségli analitikus Moszkvaban, a harmincas években iskolaban dolgozé tanar
Rosztovban, sziilovarosaban, 1942-ben a németek két gyermekével egyiitt kivégzik. (Részletes életrajzat, pa-
lyafutasat 1. Etkind, 1999. 246-323. 0.). Piaget nyolc honapot analizaltatta magat Spielreinnél.

w

Etkind szerint Trockij Adler betegeként maga is alavette magat az analizisnek.
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(1938) elott felszamoltak. Lunacsarszkij és Lenin 6zvegyének, Krupszkajanak a hattérbe
szoritdsa Uj korszak kezdetét jelezte: a sztalini ,,szocializmus egy orszagban” politika
szakitott a korabbi évek eszméivel, képviseldivel, nincs napirenden a vilagforradalom
programja.

A harmincas évek legelején, 1931 szeptemberében mar baloldali opportunista irany-
zatnak tekinti a K6zponti Bizottsag a ,,szabad nevelés”, az ,,iskola elhalasanak™ koncep-
ciojat, amely az allam elhalasaro6l szo6ld ismert lenini koncepcid pedagdgiai adaptacidja
volt, azonban 1931-ben mar anti-leninistanak nevezték, a tartalmat tekintve joggal, hi-
szen maga Lenin a forradalom el6tti évben befejezett ,,Allam és forradalom” cimii mun-
kajaban leirtakkal szoges ellentétben cselekedett a hatalomatvétel utan. Lunacsarszkij és
Lenin felesége, Krupszkaja befolyasa megsziint, vagy formalissa valt.

A sztalini tematikus és koholt perek soraba tartozott a ,,pedologia pere” is, a Kdzpon-
ti Bizottsag 1936-ban hozott hatarozata, amelyet — allitdlag — Buharin megfélemlitésére
hoztak. Az 1ij retorika szerint a ,,szabad iskolaval szemben nem a kotott, vagy szabadsa-
gatdl megfosztott iskola all — mondja a parthatirozat —, hanem a komoly, szinvonalas is-
kola. A szabad iskola neveltjével nem a szabadsagatol megfosztott gyermeket kell szem-
beallitani, hanem a célszerlien vezetett ¢s €ppen ezért tarsadalmi feladataira az elobbinél
sokkal hatékonyabban felkészitett, a dolgozok tarsadalméaban hivatasat betdlteni képes
gyermeket” (Vajda, é. n., 5. 0.). Az 0j korszak mintaadé pedagogusa Makarenko lett, aki
teljesitette a sztalini szocialista felfogashoz illeszked6 a nevelés elméletétdl és gyakorla-
tatol elvart kovetelményeket.

A Kozponti Bizottsag elutasitotta a reformpedagdgiai tananyagnak ismert szervezési
elvét, a ,,projekt” vagy a ,komplex modszert”, amelyben a gyermeknek a miivelodési
anyagot nem szakok szerint elvalasztva, hanem életszerti egységekben kell elsajatitania.
Elvetették a Stanley Hall szerinti reformpedagogiai szemléletli komplex, integralt, sza-
badon asszocialt és a gyermekek érdeklédéséhez igazitott tananyagot és visszatértek a
régi iskola tudomanyteriiletek szerinti tantargyi rendszerére, amelyben nem magéat a tu-
domanyt, hanem ,,a tudomany alapjait” kellett tanitani (Kairov, 1952).

A torténelem felismert objektiv fejlddésének és a természet torvényeinek ismeretében
a tarsadalom irdnyitdsa tudomanyos kérdés, a természet feletti uralom szakmai teendd,
miképpen az ipar és a mezOgazdasag is, s igy e gyakorlatias okok miatt indokolt az isko-
lakban tudomanyalapu targyakat oktatni, a vasgyartastdl, a micsurini kertészettdl a tu-
domanyos materializmusig. Ugyanakkor a tarsadalmi igazsagossag, egyenléség elve
megkivanja, hogy kivétel nélkiil mindenkihez eljusson a tudomany racionalitasa, amit a
kozpontositott oktatasigazgatas meg is tett. Igy valik a tudomany termeléerévé. A kovet-
kezdket jegyezte meg emlékiratdban egy masodik vildghaborit megjart tizértiszt: Tim
nevi falucskaban egy megvizsgalt ,,haz ugy nézett ki, mint nalunk egy rossz pajta, de a
kis motyok mellett kdnyvek: algebra, fizika, torténelem, 6tjegyli logaritmus stb. Meg-
foghatatlan ez a szovjet! Hogyan illik 6ssze ez a kettd?” (idézi Saly, 1995. 32. 0.).

A sztélini fordulat az iskola tevékenységét a gyermek korabban hangoztatott érdekei-
bdl az allam érdekéhez igazitotta. Az iskolan beliili hierarchia visszadllt, Gjra meger6so-
dott, benne a diadkonkormanyzattal szemben védettséget kapott a tanitoval. Ujra lehetett
biintetni, fegyelmezni, kdtelezové valt a szamjegyekkel torténd értékelés. A szocialista
munkaiskolabol gyermekmunka, illetve az allami érdekekhez illeszkedé munkaerékép-
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z¢s lett (Polonyi, 2004). Bebizonyosodott, hogy nemcsak a polgari berendezkedés isko-
laja lehet terheld, szorongast okozd, azaz tavolrol sem gyermekkozpontl, hanem a szoci-
alista is. A gyermekkodzpontu utdpiat lecserélték allamkozpontl ideologiava, s a szemé-
lyiség kibontakoztatdsanak tervébdl a gondolat ellenérzése kerekedett ki. A reformpeda-
gbgia antikapitalista vizidja semmibe foszlott.

A tarsadalmi egyenldség retorikdja azonban tovabbra is fennmaradt, a szocialista
eszme klasszikusaira tovabbra is hivatkoztak. A kiilonféle szintli tovabbtanulas a koz-
ponti tervezés altal feltart és kijelolt tarsadalmi sziikségletek kielégitésének volt alavet-
ve. Az irdnyitott tovabbtanulasnak nemcsak gazdasagi, hanem tarsadalompolitikai szem-
pontjai is intézményesiiltek. Az ellenséges osztalyok gyermekeit, még ha jol felkésziiltek
is voltak, a felsdoktatastol tavol tartottdk, mig a munkdas- és parasztszarmazasu tehetsé-
gek allami tamogatasra szamithattak. A tarsadalmi-politikai elit gyermekei a htiszas évek
végétol mar nem reformpedagogiai ihletettségli szellemben — projekt modszerrel — tanul-
tak, hanem a tudomanyos szocializmus és a tudomanyos tantervelmélet itmutatésai sze-
rint tudomanyalapu tantargyaik voltak, s innen mentek a nagytekintélyli egyetemek sze-
lektiv szakjaira.

A sztélini szocializmus éveiben a brutalisan levezénylett szaznyolcvan fokos fordulat
el6tti iddszak valt a baloldali pedagdgia viszonyitasi pontjava. A forradalom utani évti-
zed a megkezdett, de be nem fejezett, Sztalin altal elsikkasztott szocialista kisérletként
¢lt tovabb az emlékezetben. Ez volt az empirikusan 1étezett sztalini szocializmusnak egy,
az igazinak tartott szocialista alternativaja, amelyben az allami terror, az egypart diktata-
raja, a demokracia teljes hidnya mellékes koriilménynek szamitott a szocialista egyenld-
ség megteremtésének, a képességek teljes kibontakoztatasanak igéretéhez képest. A ve-
zetd magyar pedagdgusok olyan szocialista tarsadalom kialakulasanak kezdeteit lattak
forradalom utani években, mint Dewey. Ezt a kort tigy értékelték, hogy ebben a tarsa-
dalmi igazsagtalansagok megsziintetésével a bioldgiai-1élektani adottsdgok kibontakozta-
tasat szolgalo, a ,képességek szerinti eldmenetelt célzod egységes (azaz nem tarsadalmi
rétegenként tagolt) iskola kovetkezett [...] minden gyerek szamara biztositani kell az
egyéni fejlodéshez leginkabb megfeleld feltételeket” (Szebenyi, 1988. 5. 0.). A képessé-
gek alapjan rétegzett tarsadalom és ezt szolgalo iskola vizidja fennmaradt még, ugyan-
ezen idedkat hirdetd diktatirak bukdsa utan is: a tapasztalatok feldolgozasanal erésebb-
nek bizonyult az antikapitalista utopia iranti fogékonysag.

A magyar szocialista kisérlet

A német ¢és olasz totalitdrianus rendszer 0sszeomlasa utan Magyarorszagon a hasonlo
szovjet tipust berendezkedés eljovetele kozotti két-harom évben a tarsadalmi egyenlOség
megteremtése jegyében a harmincas években megkezdett utat akarjak folytatni a magyar
nép gyermekei érdekeinek képviseletére vallalkozé nemzeti és a szocialista elkotelezett-
ségli pedagdgusok és politikusok: éppen ugy allamositjak és egységesitik az oktatas,
mint a harmincas években Németorszadgban €és a Szovjetunidban. Egységes nyolcoszta-
lyos altalanos iskolat hoznak 1étre, hogy mindenki, szdrmazasatél fiiggetleniil, ugyanab-
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ban a muveltségben részesiiljon. A cél, hogy a pedagogia szakszerl segitségével a gyer-
meki képességek kibontakozasa kapjon elsdbbséget az osztalyérdekek szerint szervez6do
tarsadalmi meghatarozottsagok helyett. A latin oktatas tilalmara példaul a volt uralkodo
osztalyok kulturalis monopdliumanak megtorése érdekében keriilt sor. A tarsadalom ter-
vezobi gyermekelvil, népi (popularis) 0j kultira épitésére vallalkoztak, amely egyik felté-
telének a tankonyvkiadas a szakszer(iségét noveld allamositasat, tartottdk, amelytdl a
szegényeknek kedvezd tankonyvpiac arfelhajtd hatdsanak megsziintetését vartak (Saska,
2001).

Az ,egyenléséget és képességfejlesztést” feliilrdl kezdeményezett programmal szem-
ben — vagy inkdbb mellett — ismét legalissa valtak az els6 vilaghaboru eldtti antikapita-
lista, gyermekelvii eszmék. A masodik vilaghaboru utan egy kis idére ujra felviragzott
Eurépaban a gyermektanulmanyozas (Németh, 1996). A baloldali gondolatok komoly
legitimitast kaptak, elég itt csak az eurdpai oktatdsi kozéletre nagy hatast gyakorld
Langevin fizikus és a marxizmust s a fejlodéslélektant &sszekapcsold Wallon (Pléh,
2000) tervezetére® (Gratiot-Alphandéry, 1994) és hasonlokra utalni (Kemény, 1947).
Ugyanez a jelenség figyelhetd meg a magyarorszagi gyermektanulmanyozas esetében is.
A korabban — vilagnézeti és faji okokbol — iild6zott, emigracioba kényszeritett baloldali,
a pszicholdgidhoz, ezen beliil kiilondsen a pszichoanalizishez k6t6dd (orvosi) aga jelent
meg (Szummer, 2005), s a korabbi jobboldali gyermektanulmanyozok egy része kiszorult
a kozéletbol, masik része pedig retorikat valtva folytatni tudta a gyermekek érdekeinek
szolgalatat.

Az 1948-as év a kor szohasznalataban a ,,fordulat éve”, a kommunista hatalomatvétel
ideje, a sztdlini tipusti szocializmus megteremtésének kezdete. A magyar belpolitika
szamos tekintetben kdvette a szovjet mintat. Nalunk is megerdsodott az osztalyelnyomas
miatt és ezért ,,0nhibajukon kiviil” nem iskolazott munkas- és paraszt-fiatalok egyetemi
képzése, s a szakérettségi és a felnottek gyorsitott oktatasa (Sdaska, 1992a). Az allam bii-
rokratikus ereje vette at az egyéni akarat és erdfeszités szerepét. Az egyén sorsanak ala-
kulasaban az arctalan és végzetszeriien haté tarsadalmi okokat sokkal sulyosabbnak tar-
tottak, mint az egyén 6nmaga cselekvéséért viselt felelosségét.

A szovjet torténésekhez rendkiviil hasonld gyakorlat alakul ki Magyarorszag oktatas-
politikajaban is, de ami a mintaadd orszagban évek hosszl sora alatt zajlott, nalunk fel-
gyorsitva folyt. A pedoldgia ismét nagy tért, sulyt és allami elismerést kapott 1948-ban,
a Henry Wallon tanitvanya®, Mérei Ferenc' vezette Orszagos Neveléstudoményi Intézet

5 A tervezet megsziiletésének koriilményeirdl tudni lehet, hogy mar 1936-ban, amikor a baloldali Népfront ke-
rilt hatalomra, Wallon csatlakozott Jean Zay miniszter felkérésére a magyar nyelvteriileten is jol ismert
Roger Gall és a kevésbé ismert Alfred Weiler és Gustave tanfeliigyeld altal vezetett, a kozépiskolat érintd
»Az 0j osztaly” kisérlethez, amelynek eszmei alapjat a a magyar szakmai korokben szintén jol ismert re-
formpedagogus, az ,,iij iskola” mozgalom jelese, a belga Decroly szolgaltatta.

Ebbdl a szakmai-politikai korbol és az ellenallasban 1942-6ta részvevokbdl tevodott dssze az a 23 tagti mi-
nisztériumi bizottsag, amely elkészitette a reformtervezetet és a Parlament elé terjesztette. A parlament
azonban ezt sohasem tlizte napirendre. (Gratiot-Alphandéry, 1994)

=

Wallon, Henry (Parizs, 1879. jin. 15. — Uo. 1962. dec. 1.): francia pszichologus, a fejlodéslélektan kiemel-
kedd alakja. Filozofiai és orvosi diplomat szerzett. Az 1. vilaghabort utan kezdett pszicholdgiat tanitani a
Sorbonne-on, majd a College de France professzora lett. Gyermekpszichologiai laboratoriumot alapit Parizs-
ban. Rovid ideig kozoktatasi miniszter is volt. Eletmiivének alakulasdban fontos szerepet jatszott J. Piaget-
val folytatott vitaja, a két mester milvei gyakran e parbeszédben valo allasfoglalasként sziilettek. Palyajanak
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(ONI) Létrejottével, s ezzel szakmai tliggyé valt a gyermek nevelése a részben politikai-
részben szakmai Orszagos Koznevelési Tanacs megsziintével. A gyermek 6nalld torvé-
nyeinek kutatdsabodl, a ,kozosségek rejtett haldézatanak™ vizsgalatabol nemcsak a gyer-
meki tarsadalom ontdrvénye tarul fel, hanem az egyenl6k tarsadalmanak vizioja is kiraj-
zolddik, vele egylitt az a technika, amellyel meg lehet valdsitani a gyermekkozpontt is-
kolat és a szocialista tarsadalmat. Ez a szemlélet nem magyar specialitas, Europa-szerte
egymassal kapcsolatban all6 hasonlé eszméket kovetd intézetek, tanszékek, tarsasdgok
jottek ujra létre. Csakhogy ott demokracia, nalunk pedig a proletardiktatira épitése kez-
dodott, amelyben — tobbek kozott — a gyermek érdekeinek és a szocialista tarsadalom
mibenlétének kizarolagos értelmezése az egypartnak és vezetdinek a joga lett.

Magyarorszagon a gazdasagi és politikai koncepcios perekkel egy idében, a nem-
szovjet tipusu szocialista kozosségi kisérletek, a NEKOSZ felszamolasa, a totalis beren-
dezkedés kiépitésének kezdetén rendezték szovjet minta szerint a ,,pedoldgia perét”
(Horvath, é. n., Knausz, 1986, 1988; Golnhoffer, 2004), amelynek természetesen hataro-
zott ideoldgiai iranya volt. A kozvetlen motivum az dgazati ndmenklattra, a politikai te-
kintetben megbizhatd, az egypart dontéseit végrehatok korének kialakitasa szerepelt
(Huszar, 2005. 21-27. 0.), s végiil is szélnek eresztették az oktatasi tarca régi és 11j mun-
katarsainak nagy részét 1950-ben.

Az egyetemek és Tudomanyos Akadémia onallosdganak felszamolasat koveten ke-
riilt sor néhany polgarinak mindsitett tudomanyteriiletet, a szocioldgian, a kibernetikan
kiviil a 1élektan, a pszichoanalizis és gyermektanulmanyozas intézményi rendszerének
felszamolédsara. Megvontak a gyermektanulmanyozas szocialista legitimaciojat, képvise-
16iket megbélyegezték, ,,0nkritikara” kényszerittették, s a minisztériumi kadercserével
egy idOben bezartdk az Orszagos Neveléstudomanyi Intézetet.

A pedoldgia magyar biralata, olykor szovegezése szembeszokden azonos a szovjeté-
vel, s meglehetésen machiavellisztikus, hogy torténetesen a Vajda Gyorgy Mihaly, Dé-
nes Magda és Mérei Ferenc altal béségesen jegyzetelt ONI Ertesitdi szolgéltattak a bira-
lat érveit. SOt, maga az Orszdgos Neveléstudomanyi Intézet jart eldl a tantargykdzponti
oktatds népszeriisitésében, a rendszerezett tudomanyos ismeretek oktatasban, és reform-
pedagdgia ellen megindul6 hadjaratban (Knausz, 1986). Maga Meérei is keményen meg-
biralta a Magyar Dolgozdok Partja dontését kovetve a késziiloben 1évo altalanos iskolai
természetrajz tantervet, merthogy abban szerinte a tudomanyos rendszeresség hianyos
(Meérei, 1949).

utolsoé szakaszaban a ped.-i és szocialpszich.-1 gondolat keriil elétérbe. Ennek termékei a Languevin—Wallon-
tervként ismert oktatasireform-javaslat és a genetikus szocialpszicholdgia targyu tanulmanyai. Tanitvanyai
kozé tartozott R. Zazzo, valamint a magyar Mérei. (Kalmar, 1997a)

" Mérei Ferenc (1909-1985). 1934-ben a parizsi Sorbonne-on szerzett tanari diplomat. 1938-1940 kozott
pszichologusként dolgozott Szondi Lipétnal. 1945 és 1948 kozott a Fovarosi Lélektani Intézet vezetje, a
Pedagogiai Féiskola és az Eotvos Kollégium tanara, a NEKOSZ (Népi Kollégiumok Orszagos Szovetsége)
pedagdgiai szeminariumanak vezetdje, 1948 és 1950 kozott az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet (ONI)
foigazgatodja, egyuttal az iskolapolitikai osztaly vezetdje volt. Mérei Ferencet 1950-ben burzsoa elhajlonak
bélyegezve kizartak a partbol, elbocsatottak allasabol, az ONI-t pedig felszamoltak. 1956-os rehabilitalasaig
forditasokbol élt. 1958-ban szervezkedés miatt 10 évi bortonre itélték, 1963-ban amnesztiaval szabadult.
1964-t61 az Orszagos Ideg- és Elmegyogyaszati Intézet vezeté pszichologusa. 1976-ban tortént nyugdijaza-
saig a Klinikai Pszicholégiai Laboratoriumot vezette. (Horvdth, in.) Lasd még Borgos, Erds és Litvan,
(2005).
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Binet Agnes (Hermann Imre tanitvany) ,,A szocialista 6voda felé”, ,,Az allampolgari
nevelés megalapozasa az iskolaskor kezdetén” cimi cikkei vilagossa teszik, hogy allas-
pontja pszichoanalitikus, gyermekkdzponttl, politikai meggy6zodése éppen ugy illeszke-
dik a politikai hatalom érték-iranyahoz (Binét, 1949a, 1949b), mint korabban Nagy Ldsz-
loé, csakhogy az egyik a szocialista, a masik pedig nemzeti iranyt kdvet, noha mindket-
ten a pedologusnak vallottak magukat.

B6 fél évszazad tavlatabol ugy latszik, hogy az egyértelmtien antikapitalista bedllito-
dast ONI-ban legalabb a kétféle értelmezés élt a szocializmusrél: az egyik a sztalini ti-
pusu, a Magyar Dolgozdk Partja gyakorlatat kovetette szorosan, a masik pedig az elvi, a
Szovjetunioban mar tiltott gyermekkodzpontd, reformpedagogiai alapt felfogést fogadta
el. Az 1950-ben hozott parthatarozat (Simon, 1955) véget vetette kettdsségnek, a sztalini
értelmezés lett egyeduralkodo, s a masik az ,,igazi”, de eltiport szocialista kisérletként élt
a késobbiekben az emlékezetben, miképpen a szovjet huszas éveké. A sztalini tipust
szocialista fordulat a munkas, paraszt szarmazasu fiatalok pozitiv diszkriminacidjanak
fokozéasahoz, a vilagnézeti nevelés megerdsdodéséhez, a munkaoktatashoz és a tudo-
manyalapt tantervi reformhoz és 0j tankdnyvek kiadasdhoz vezetett (Saska, 1992b).

A tudoméanyossag allami ideoldgiava és harci feladatta valt, éppen Gigy mint a Szov-
jetunioban. Elég felidézni a Magyar Repiilo Szdvetség Kozponti Vezetéségének szavait,
hogy érzékeltessiik a tarsadalom atpolitizaltsagat: ,,Szocializmust €pitd hazank [...] a
Magyar Dolgozok Partja vezetésével, [...] azt a feladatot adja meg dolgozo ifjusagunk-
nak, hogy fokozott tanulassal hoditsa meg a tudomany varat, hogy képesek legyenek a
szocializmus felépitésének nagy és megtiszteld feladatara” (Karsai, é. n., 2. 0.). A tudo-
manyban, a tudomanyos ismeretek oktatasaban alapvetéen modernizacios lehetdséget
lattak, s a tudomanyos ismeretek birtoklasat 1ényegében a szocializmus épitése technikai
feltételének tekintették, és nem a tarsadalmi kivalosag szabalyozo eszkozének. A két te-
riiletet egymastol elvalasztva, kiilon-kiilon kezelték. A egyetemi tanulastol tavol tartottak
a volt uralkodo osztaly gyermekeit, amit csak a totalitarianus tarsadalmakban lehetséges
er6koncentracio tett lehetove.

Az allami ideologia allandd eleme lett az 0j, a munkasok és parasztok tarsadalmanak
épitése, amelyben a gyermek a XX. szazadban kidolgozott minta szerint a jobb jov6 hor-
dozoja. A kor hangulatét tiikrozi az Gtvenes évek elejének propagandafilmjében, az ,,Al-
lami aruhdz”-ban Glauziusz bacsi, az oreg alkalmazott amint elénekli Darvas Szilard
szovegét. A dal a kis unokajanak fényképét nézve fakad fel beldle. A déd-, a nagysziilok
¢és a sziilok a kapitalizmusban éltek és ,hajlongtak sokat, és szolgaltak egyre masokat”.
Noha mindkét generacié reménykedett egy boldogabb jovében, de ,tudva jol, hogy a
semmit kergetem, szanni tudtam minden gyermeket.”. Nem gy, mint a szocializmus-
ban, ,,mert bizonysag mar, nem csupan remény, hogy szolga nem lesz ez a kis legény. A
képét nézve biiszkén mondja szam: hogy ember lesz az én kis unokam.”. A gyermekreto-
rika, a Makarenko-kultusz fennmaradt, erdsebb lett és 1) tartalmat kapott, mikdzben a
hétkdznapok vilaga veliik ellentétes iranyba valtozott, a gyermekben és a szocializmus-
ban egyarant hivok nagy csalodésara.

89



Saska Géza
A létezett szocializmus belso és legalis ellenzéke

A szocialista értéket vallo ellenzék éppen Ggy szdmon kérte a demokratikus szabalyokat,
mint a szocializmus tényleges eredményeit a realisan 1étezett berendezkedést6l, kiilono-
sen a Sztalin halala utani 1d6kt6l kezdve, amikor csokkent az efféle beszédek kockazata.
A magyar reform kommunista pedagogiai elitje 1956 6szén, kozvetleniil a forradalom
elétti napokban Balatonfiireden egyértelmiien kifejezte, hogy a szovjet és a szocialista
pedagogiat két kiilon, egymastol elvalasztandd tényezonek tekinti: a szovjet szempontok
nem sziikségképpen azonosak a nemzetiekkel (a magyarral) és elutasitjdk a harmincas
évekbeli szovjet és vele egyiitt az ezt a szellemet kdvetd magyar oktataspolitikat. A pe-
dagogia szerintiik tovabbra sem a kozszolgaltatas, hanem az elvi gyermek szolgélata. Al-
laspontjuk egyszerre szovjetellenes és gyermekkdzpontu, ahogy platformjuk zaré mon-
dataiban olvashatd: ,,soha tobbé semmiféle erd nem tantorithat el benniinket az igazsag,
a magyar nép, a magyar gyermek iigyének bator szolgalatatol” (Pedagogiai Tudomdanyos
Intézet, 1954, 396. 0.). 1957-58-ban mégiscsak tamadt akkora ellenerd, hogy leverje
ezeket a probalkozasokat, s megfedje, megfenyegesse azokat, akik kimondtak: a harmin-
cas évek szovjet oktataspolitikdja ,,visszaallitotta a skolasztikus iskolat” (Nagy, 1958.
413. o.) ,.elsorvasztottak maganak az autonémianak a gondolatat”, Gjjaélesztették a ,,fel-
tétlen tekintély elvein nyugvo iskolat” (Szarka, 1958. 302. 0.). A sztalini szocialista pe-
dagodgia hivei szerint a szovjet iskola tavolrol sem tekintélyelvii, hiszen barki talalkozha-
tott ,,nagyon is dontudatos, véleményiiket nyilvanité ’autoném’ didkok tizeivel, szazaival
[...] [és részt vehetett] ligyeiket ’autondm’ modon targyaldé Komszomol-gytiléseken”
(Szarka, 1958. 302. 0.). A Nagy Imre- illetve korai Kadar-korszak szocialista pedagogiai
elitje szerint azonban nem igy van, és ezért ,,hagyomanyos iskolat [...] vissza kell refor-
malni [sic!], ember-, és gyermekarcuva [sic!] tenni (Faludi, 2000. 12. 0.). Az ,,emberar-
cu szocializmus” a de-sztalinizalo ideologia egyik jellegzetes jelszava. Komoly analogia
mutatkozik az els6 vilaghaboru el6tti idészakkal. Ott és akkor is a ,,tiszta forrast” keres-
ték, és ekkor is. Csakhogy a sztalinizmus végén nem a szocializmust vetették el, hanem
annak tévesnek itélt utjat. A reformpedagdgiai szemlélet, az idokozben rehabilitalt
Tanacskoztarsasag oktataspolitikaja, és a 20-as évek szovjet-orosz oktatasiigye, késobb
az amerikai progressziv pedagogusok és Makarenko Gjraértelmezése (Pataki, 1966) az
eszme nagy teoretikusa, Marx tanaihoz vald visszatérés mutattak a gondolkodas iranyat.
A ,,vissza Marxhoz azt jelenti, hogy vissza kell térni Marx eredeti irasaihoz, az dsforras-
hoz, — félretéve egyes tanitvanyok aberracioit —, és megtisztitani azokat minden lerako-
dastol, torzulastol, elfajulastol” — emlékezik vissza a kor jeles tantervelméleti szakembe-
re ,,a marxizmus reneszansza a pedagogiai reneszanszahoz vezetett” (Faludi, 2000.
12.0.).

Ez a pedagogiai reneszdnsz Magyarorszagon voltaképpen a Nagy Imre és Kadar Ja-
nos politikdjanak a teremtménye, amelynek forrdsa tdvolrdl sem magyar. A szovjet bel-
politikai valtozasok hatnak nalunk is, mint valamennyi szocializmust épité orszagban
(Saska, 1981). Hruscsov desztalinizacids politikéja 1) oktataspolitikat, kovetkezésképpen
Uj pedagogiat eredményezett. A szovjet posztsztalini id6szak batoritd tényét érzékelteti a
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sztalini pedagogiai elmélet 6vatos és szakmai keretek kozott tartott lebontasi kisérletét
bemutatd konyv beszédes cime: ,,Az 1j iskolanak 1) didaktikat” (Z//és, 1964).

A sztélini tipusu szocializmust elvetd (szakmai) nézetek képviseldi maguk is szocia-
listdk (a kor szohasznalatdban kommunistak) voltak, akik elfogadtdk, hogy tovabbra is
lehetséges a termeldeszkdzok kozosségi tulajdonba vételével, a kulturdlis monopoliumok
megtorésével a szocialista tarsadalom megteremtése és felépitése, mely demokraciat, tar-
sadalmi egyenléséget, a személyiség mindenoldalusagat hozza el mindenkinek. Az id6
mulasaval azonban egyre vilagosabban lehetett 1atni, hogy a reélis szocializmusban ta-
golt maradt a tarsadalom, volt lent €s fent, hierarchikus viszonyok uralkodnak, és nem a
munkas- és a parasztosztaly a f6 haszonélvezodje e berendezkedésnek. Bebizonyosodott,
hogy az igéretekkel ellentétben van Ujratermel6dd szegénység a szocializmust €pitd al-
lamban, holott az elvart szocializmusban ez nem volna lehetséges. Amint feladjék a tar-
sadalmi mobilitds szdrmazas szerinti nyilvantartadsokon alapuld szabalyozasi rendjét
1962-ben, mar nem a proletariatus hirdetett osztalyérdekeinek érvényesitésétdl fligg a
tovabbtanulas lehetdsége ¢és iranya, hanem az iskolazott sziilok gyermekeinek érdekeit
szolgélja az iskola, a hatranyos helyzetii gyermekek buknak meg, maradnak ki, 6k a
rossz tanulok, s 6k azok, akik nemhogy tovabbtanulnanak, hanem leszakadnak (Lukdcs,
1991; Saska, 2006). Ez a tény a szocializmus utjarol valo letérés lathatd bizonyitéka,
mely két okra vezethetd vissza: az egyik a sztalini modell, a masik pedig a polgari tarsa-
dalom hagyomanyainak tovabbélése, hiszen az iskola vilaga, modszerei, kultaraja, szer-
kezete éppen olyan, mint a polgari tarsadalomé €s a sztalini berendezkedésé: szelektiv,
tudasra épiil6, hierarchikus, mindsitd, versenyelvii és nem szocialista neveldiskola. A
magyar (oktatas)politika sajnalatosan a napi milkodtetési és politikai — elsGsorban —
problémak megoldasara fokuszal, holott a ,,jovo sziikségleteitdl vald meghatarozottsag a
kommunista (szocialista) nevelés alaptorvénye” (Lorand, 1974a, 10. 0.). A szerzd szerint
a jobb jov6 mint potencidl elherdalasa a baj: megdobbentd szamara, hogy békésen egy-
més mellett él az Agoston Gyirgy Neveléselméletében (1970) leirt mindenoldalian fej-
lett ember eszmény kommunista nevelés, ,,felismert objektiv sziikséglet és a vele szoges
ellentétben allo gyakorlat” (Lordnd, 1974a, 10. 0.).

Az empirikus szocializmus hétkdznapi gyakorlatdban az iskola éppen olyan ,,oktato”
-fajta, mint a polgari tdrsadalmakban. ,,A nép egyszeri gyermekeét, akit a kapitalizmus
kiszoritott az ismeretek szamos teriiletérdl, most [a szocializmusban — S. G.] végighaj-
szoljak az ismeretek szamos teriiletén. Ebbe fullad bele a szocialista tarsadalom szamara
a boldogsagot, a szabad kibontakozast jelentd igény is” (Lordnd, 1974a, 10. 0.). A népi
demokracidkban azonban a piac és a magantulajdon hianya és a munkdas-paraszt uralom
hordozza az ,,igazi” szocialista és demokratikus iskola megteremtésének valosagos lehe-
toségét, a neveldiskola megteremtését. A kapitalizmusban meddd minden effajta jo szan-
déka pedagogiai kisérlet, mert a tarsadalmi viszonyok elutasitdak (Mihaly, 1980), de
csak addig, amig kapitalizmus sirdsoja, a munkasosztaly 4t nem veszi a hatalmat, s meg-
teremti a szocializmus épitésének feltételeit (Lordand, 1973a, 1973b, 1974b).

Az alternativat a szocialista neveld, azaz munkaiskola kinalta a hatvanas években.
Ezekben az iskolakban lattak az 6nigazgatd, onfejleszté kozosséget, a mindenoldalusag
megvalositasanak kisérletét, a tiszta marxi €s lenini feltevéshez igazodd pedagodgidk
megvalosithatosaganak bizonyitékat, amelyek koziil csak az egyik volt Gaspar Ldszlo
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kisérleti iskolaja (Gaspar, 1977, 1978, 1984). A szocialista neveldiskola, mint a szocia-
lizmus kritikai (polgari — amerikai eredetli — kifejezéssel éve: alternativ) iskolaja szdmos
helyen miikodott, Magyarorszagon hosszabb-rovidebb ideig példaul Janoshalman, Bu-
dapesten a Hernad vagy a Kertész utcaban, Ozdon a Béketelepi 1. szami iskolaban
(Hunyady, 1970; Rozsnyainée, 1968; Szabados ¢és Templom, 1970; Székely 1970; Lordnd,
1976; Erosi-Madar, 1970). A szocialista munkaiskola eszménye az iskola empirikus (te-
hat nem a teoretikus) vilagaban rendszeresen megtort a realitdsokon, ahogy ez bebizo-
nyosodott a szentlérinci kisérlet (lasd részletesebben Trencsényi, 2002) esetében is (An-
dor, 2002).

Az empirikus szocializmus belsé ellenzéke a sztalinizmussal egyiitt utasitotta el a
kozpontositott irdnyitasi modot nem csak azért, mert az tagadja az orszag, az allam érde-
keinek az egyéni szempontokat mell6z6 jogosultsagat, a tarsadalom és gazdasagiranyitas
racionalizmusat, hanem foként azokért a blindkért, amelyek megakadalyozzak az emberi
kozosségek 1étrejottét, allam nélkiili, 6nigazgatd, dnkormanyzo egylittmiikodd kis ko-
z0sségek 1étrejottét, amelyek megvalositasahoz a decentralizacio képzete kotodott. A
napi politika és a gazdasagi problémak megoldasi kényszerei egyre tavolabbra vittek az
eredeti szocialista eszméktdl, amelyek hivei azonban szép szammal vettek részt az al-
lam- és a partiranyitasban és folytattak politikai harcot az elvtelen, de pragmatikus gya-
korlatot képvisel6 realistakkal szemben, olykor ciklikus sikerrel. Az 1961-es, 1972-es és
az 1985-0s nagy oktataspolitikai fordulatok mind vissza akarjak hozni a régi, még tiszta
szocialista értékeket. Part- és allami dokumentumok mindegyikében olvashatd (értelem-
szerlien a reformleallitdo 1965-o0s és 1974—75-6s dontésekben kevésbé hangstlyozottan),
hogy az iskola alapuljon szocialista értéken; s legyen kozosségi és munkaiskola. Olyan
iskolakat akarnak 1étrehozni, amelyben a gyermeki személyiség kibontakozik. Legyen a
kozpontban a képességfejlesztés és a tantargykdzi integralt tananyag, az osztalyozas he-
lyett a szoveges értékelés. A lemorzsolodast melldz6 és bukasmentes iskola megteremté-
sét irjak eld a part- és allami dokumentumok. Mindezekkel egyiitt minden esetben meg-
jelentek a jo képességii munkas-, parasztgyermekek tovabbtanulasat segité biirokratikus
intézkedések. Mindezek tisztan antikapitalista, versenyellenes, a tarsadalmat a gyermeki
képességek és tehetségek alapjan szervezni szandékozo Gszinte pedagodgia gondolatok
adjék az allami és partiranyitas szakmai-ideologiai alapjait. Akarhanyszor tantervi re-
formra nyilott alkalom, minden esetben tananyag csokkentésére vagy korrekciora (1985-
ben), buktatas tilalmara, az osztalyozas felpuhitasara, az elvileg a gyermeki érdeklodés-
hez igazodo tananyag bevezetésére keriilt sor, de a praxis mindezeket az akaratokat rend-
re legyengitette (Sdaska, 1992a).

Kisérlet a kozvetlen demokracia megteremtésére 1985-ben

Az Onszervez6do tarsadalom megalkotasanak kisérletére az uj oktatési torvény elfogada-
saval nem sokkal a rendszer bukasa elott, 1985-ben keriilt sor (Sdska, 2002-3, 2003a). A
magyar politikai vezetés az 6nigazgato, a lengyel koztarsasdg megteremtését célul kitlizé
Szolidaritas szakszervezet hatasara hasonld iranyu lépéseket tett: az antikapitalista és
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kollektivista szovjet tipusi kdzpontositott rendszerrdl attértek a szintén antikapitalista,
kozosségelvii decentralizalt jugoszlav modellre, de a hatalomgyakorlashoz sziikséges
alapvetd eszkozok — az egypartrendszer, a szakigazgatdssal parhuzamosan kiépiil6 part-
igazgatas, a rendorségi kontroll — kdzponti ellendrzés alatt maradtak. Az uj berendezke-
dés szerint mar a munkavallalok maguk valasztottadk meg vezetdiket (és nem a fenntartd
delegalta oket), a munkasok kollektivaja szavazassal dontott a miiszaki és pénziigyi ter-
vekrdl. Az iskola szakmai autondmidja ugyanezen a rend alapjan szervezddott. A tantes-
tillet maga valasztotta meg az igazgatot, azaz a munkavallalotol fliggott a munkaado
személye; szavazassal dontottek arrol, hogy mit tanitsanak, mi legyen az ellendrzés rend-
je, mivel megsziint a feliigyelet, ellenérzd szerepét a mellérendelt viszonyt kifejezd ta-
nacsadas vette at. Ezek utan csak énmaguknak, szakmai meggy6zddésiiknek tartoznak
elszamolassal a pedagogusok az iskolaban (Bauer és Venter, 1999).

Az 1j rend kialakitdsa azon a feltételezésen alapult, hogy az allami koordinacio bék-
lydjatol megszabaditott €s Onszervezdvé valt pedagdoguskozosségek szakmai racionali-
tasbol gyermekkozpontt iskolak tomegeit fogjak létrehozni, melyekben nincs se bukta-
tas, se hierarchia, a gyermek érdeklddéséhez igazitott tananyagot tanitanak, a tanuldk ér-
tékelése nem mechanikus, nem is biirokratikus, nincs is tétje, mert csak a javitas érdeké-
ben diagnosztizal és a pedagdgus sem mindsit. A tananyagcsokkentés ugyanezeket a cé-
lokat szolgalna.

A Gazso Ferenc nevéhez kothetd reform tarsadalomképe egyarant ellenséges a piac-
elvii kapitalizmussal, a polgari tarsadalom iskolakultirajaval. Uj tipust szocialista kisér-
let kezd6dott, amely azonban nem tudott kibontakozni, mert a rendszervaltassal ismét
lett magéantulajdon, piac és képviseleti demokracia. Az orszag vezetése — politikai érte-
lemben — nem szakkérdés tobbé. A piaci viszonyok kozott — egy-egy kivételtol eltekint-
ve (Herendi Porcelangyar) megsziinnek a munkastanacsok, s a hatékonysag szempontjai
szerint szervezddik a dontési €s feleldsségi rendszer. Itt gydzott a polgari, piacelvil libe-
ralizmus.

A rendszervaltas utan®

A kozszféradban tovabbra is megmaradt — az 1985-0s torvényben rogzitett szabalyok sze-
rint — a szocialista idedlok alapjan szervez6do onigazgatdé modell, az igazgatd kinevezése
kivételével. A korabbi szocialista reform atment6dott az 11j rendszerbe. Timothy Gaston
Ash megallapitasa szerint a reform és a revolucid keveréke a ,,refolucio” alakult ki (idézi
Szacki, 1999). Nemcsak az dnszervezddo iskola esetében van igy, hanem abban is, hogy
szak-, és nem politikai kérdésnek tekintették a kozoktatas tigyét. Az dnkormanyzatokban
nem a szabadon valasztott testiiletet, hanem a gyermekhez és az iskolahoz nem értdk in-
tézményét lattak, és latjak ma is. Kozponti szinten a szakmat képviseld Orszagos Kozne-

8 Az Onigazgatas eszméje nem csak Magyarorszagon diadalmaskodott, valamennyi volt szocialista orszagban
kisebb-nagyobb mértékben a kdzvetlen demokracia eszménye szerint rendezkedtek be az iskolak, megcafol-
va a kelet-nyugat europai fejloddés konvergenciaelméletét. Lathatoan akkor az emberek kommunizmust akar-
tak, de a kommunistak nélkiil.
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velési Tanacs kapott vétdjogot. Nem tekintik kdzmiiveltségnek a tanitas tartalmat, hanem
a tantestiiletekre tartozé szakkérdésnek, €s igy jon létre az autondm kozszolga képzdd-
ménye a kdzoktatasban.

Az 1985-ben szocialista modell alapjan miikddo iskolakban a tantestiiletek tobbségé-
nek munkakultirajabdl eltiint a teljesitmény motivuma — ha lehet a tanuloi teljesitmé-
nyek csokkenésében a tanari munka eredményességét is latni. Novekedett az iskolak ko-
z6tti kiilonbség. Teljesitmény- €s szocialis tekintetben homogén iskolak jottek 1étre, hi-
szen a tantestiilet donti el szavazassal, hogy milyen legyen pedagdgiai szempontbdl a
céliranyos iskolaszerkezet, példaul legyen-e 6, 8 osztalyos gimnazium. Er6sodott az is-
kolakon beliili hierarchia.

A reformpedagogiai eszmékben azonban nem az iskolak tantestiileteinek a tobbsége,
hanem a kormanyon 1év6 oktataspolitikai elit és néhany radikalis iskola tantestiilete gon-
dolkodott. Elvetik a felvilagosodas gyokert észkultuszt, az ismeretek szitokszo-jelentést
kaptak. Az oktataspolitika az allamigazgatas eszkozével igyekszik korlatozni a szelekcei-
ot, a versenyszellemet, a felvételi vizsgakat, mikdzben a tanitas tartalmanak kialakitasa-
ban noveli a pedagogusok szabadsagat. Szabalyozni akarjak az idegen szavak hasznala-
tat, a mondatok hosszusagat a tankonyvekben. Ismét megjelenik a bukas, a fizikai és
szellemi talterhelés (iskolataska, tananyagcsokkentés), az osztalyozas tilalma, és beveze-
tik a képességalapu érettségit. Egyszoval a teljesitmény polgari erényeit tamadjak. Feliil-
ol probaljak meg kikényszeriteni gyermeki szempontok els6bbségét, példaul a biiféek ki-
nalatanak szabalyozasaval, amelyekhez részletes szakmai ideologiaval az allami fenntar-
tastt Kozoktatas-fejlesztési és Pedagogus-tovabbképzési Kozhasznl Tarsasag Alternativ
Pedagogiai Igazgatosaga szolgal. Kozfeladatta valt az alternativitas, melyhez a tanarkép-
z¢s rendjét is igazitani szeretné (Vekerdy, 2004). E reformelképzelések megvalositasahoz
azonban egyaltalan nincs meg az az erd, amilyen évtizedekkel ezel6tt még rendelkezésre
allt.

Ma is az elvi gyermek lélektani mitkodése és beldle levezetett sziikségletekre épiti
politika kozpontja. Hasonld, mély és megvaltoztathatatlan természeti tulajdonsagokat
sejtetd 1élektani és nem tarsadalmi fogalmakat hasznal a kdzbeszédet iranyito, az okta-
taspolitikaban uralkod6é — de személyiikben cser¢lédd — pedagogiai elit is. A targyatlan
képességekre, empirikusan nem igazolt kompetenciakra, életkori sajatossagokra hivat-
koznak, feltételezve, hogy minden azonos korti gyermek egyforma volna, s emiatt kelle-
ne egyenlonek lennie. Valdjaban naiv emberképpel dolgozik a szakma és naiv, elnagyolt
ismeretei vannak a gyermekrol, de egyetlen dolog pozitiv: a jovo tarsadalmardl alkotott
vizid, aminek megvalosulasat torténetesen a rossznak és elhibazottnak tekintett realisan
létezo tarsadalmi folyamatok akadalyozzak, vagy éppen ellene dolgoznak.

A laikusok altal nehezen érthetd, és még az értelmiségiek kdrében is alig megfejthetd
jelentésti szakma-politikai nyelvet mindegyik parlamenti part hasznalja: ,,Nem a mate-
matikat, hanem a gyermek tanitjuk” (Pokorni, 1999) mondta a jobboldal minisztere, tu-
domanyra épitett tantargyak oktatdsa helyett baziskompetenciat kell fejleszteni; nem a
tulterheld ismeret a fontos, hanem a potencial: a képesség — mondja sokszor a baloldal.

Ezek a gondolatok az antikapitalista iranyultsagt és a jolétet hirdetd eszmék vidékén
eredtek, s azota a kapitalizmus viragzik olyannyira, hogy a joléti allamok sora jott 1étre,
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amely éppen a korai szocialista igéreteket valtja valora. A gazdag eurdpai orszagokban
és az Amerikai Egyesiilt Allamokban 1étrejott a tomegoktatasnak kozpénzbél fenntartott
olyan, egyre vastagodo rétege, amelyben legitim modon utasitjak el a kapitalizmus és a
polgari kultira értékeit. Az ilyen iskolak célkitlizéseiben csak halovanyan szerepel a
munkaerd-piaci, vagy a felsGoktatdsi megfelelés szandéka, a polgari teljesitményesz-
mény erénye. Itt 5rommel fogadjak az antikapitalista pedagdgiakat, koztiik a gyermekkor
meghosszabbitasanak eszméjét, és itt erds gyermeket a kudarctol 6vo pedagogia.’

A gazdagsag e magas fokdn nincs mar sziikség gyermekmunkara; a dolgos és ligyes
(gyermek) kezek a nem-Eurdpa Unid orszagaiban lelhetdk fel. A joléti, szocialista idea-
kat kapitalizmus viszonyai kozott megteremtett allamokban — a boldogulashoz — mar
nem sziikséges iskolai végzettség, az iskolaban megszerezhetd tudas; a magas életszin-
vonal eléréshez mar nem kell az eréfeszités, igy a tanulas sem. A joléti tarsadalmakban
az iskolai életnek nincs mar kozvetlen célja, és a szerepe sem a régi: a tomegoktatas is-
kolaiban az ember (a gyermek) fogyasztidsa — és nem az emberi tokébe vald befektetés —
lesz a meghatarozo (Saska, 2003b). Kialakul a reformpedagégiai idedlok szerinti iskola,
melyben a gyermek képességei és sziikségletei szerint élhet.'” A tdmegoktatds gyermeki
1étet konzervald iskolai mellett azonban kisebbségben fennmaradtak az ellenszenvvel ki-
sért és a XIX. szdzadi erényeket kovetd szelektiv iskolak, melyekben a régi pedagogiak
¢és kultirak szerint képzik a tarsadalmat vezetd kisszamu elitet, amelynek a feladata,
hogy a tobbség jolétét megteremtse, sot, ndvelje.

A (magyar) oktataspolitika eldontheti, hogy a teljesitményelvre, az iskola hatékony-
sagara helyezi a hangsulyt, vagy pedig abbdl indul ki, hogy az iskola betegit, amit ugy
kell gyogyitani, hogy a gyermekek azt mondhassdk: nem az életre késziiliink, hanem
¢éliink (Vekerdy, 2001). A wellness iskola programja a fogyasztas egyenldséget nyujthat-
ja, az eréfeszités kultirajat kovetd iskola pedig az egyén szarmazasatol fiiggetlen sikerét
szolgalja. Csak ezekben az iskoldkban befektetés a megtériilés reményében a tanulas.

° A nebulék szaméra tilzottan erételjes, szigoru szin a piros — allitja tobbek kozott egy pittsburghi altalanos
iskola igazgatdja. A dolgozatok javitasahoz baratsagosabb, gyengédebb szineket javasolt. Piros helyett lilat —
irja a US Today. Egyre tobb sziilé és pedagogus gondolja tigy, hogy a gyereket, akar egy félt6 gonddal ne-
velt meleghazi palantat, még a sz¢Itol is 6vni kell. Mindent megtesznek, hogy kicsinyiiket ne érje csaldodas
vagy kudarc. Nem csak a piros tintat tették tiltolistara. Sokan szeretnék, ha az iskolaban betiltandk az olyan
jatékokat, amelyek versengésre késztetik a gyerekeket. Igy példaul a fogocskat vagy a kidobost karos jaték-
nak tartjak, mert ,,a vesztesek aldozatnak érzik magukat, és ez nem tesz jot 6nbizalmuknak” — fogalmazott
egy kaliforniai iskolaigazgatd. Hogy milyen jatékok vannak jo hatassal a gyerekek fejlédo onbizalmara?
Amelyekben nem egymassal versenyeznek. Ilyen példaul a zsonglérkodés. Még jobb, ha a félelmetes be-
nyomast keltd teniszlabda helyett finom tapintasu, lagy selyemsalat dobalnak (Bdczdn, 2005).

10 Az Eurdpa Unid oktatasi palyazatait bemutatd ismertet kézirat szerint igen népszerii a projekt modszer,
mintha a ,,csindld magad” mozgalom mintéjara az ,,érezd jol magad” lenne a jelszo. Az élményeket, a széra-
kozast azonban nem a szdrakoztatdipar biztositja, hanem az iskolai programok valtozatossaga. A tenger él6-
vilaganak ,,életlancolatat” feldolgozoé projektet a Balti tengeren egy hajon valdsitottak meg. Szakképzett ira-
nyitas mellett a tanulok végeztek minden munkat, 6k voltak a matrézok, 6k adtak a személyzetet, ellattak a
navigalast, végezték a kutatast, mikodtették a kutatd laborokat. A 100 fos ,,legénység” harom honapot
toltott a hajon, dsszesen nyolc turnust finanszirozott az EU palyazat. A 14-18 év koz6tti tanulok kivalogata-
sanal figyelembe vették az érdeklédést, a tanulmanyi eredményeket, st még a sport és miivészeti
eredményeket is. (Kiss, 2005)
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ABSTRACT

GEZA SASKA: THE ANTI-CAPITALIST AND ANTI-DEMOCRATIC CONCEPT OF SOCIAL
EQUALITY IN 20TH CENTURY EDUCATIONAL IDEOLOGIES

The second part of the study gives an overview of the main points of the changes of the
pedagogic ideologies of Soviet and post-WW2 Hungarian politics. These attempted to create
an alternative to bourgeois society and to market- and competition-based utilitarianism, by
creating an egalitarian society and a socialist economy satisfying people’s needs.

It is argued that the anti-capitalist reform pedagogic movements were incorporated into state
politics in the post-revolutionary Soviet Union, too. After the fall of Trotsky and Bukharin,
who had been the political supporters of new (reform) pedagogy and psychoanalysis, which
shaped the new man for the new, socialist society, Stalin banned the reform pedagogy
movement in the Paedology trial. He turned to other pedagogical ideologies and other forms
of school organization, loyal to the central will and directly adjustable to political and eco-
nomic processes.

Post-WW2 Hungarian events followed the Soviet pattern. First, every non-socialist peda-
gogical trend was eliminated, then, after the Hungarian Paedology trial in 1950, the socialist
pedagogical elite had the choice of either to join the actually existing (Stalinist) trend, or to
turn to anti-Stalinist socialist ideas, proven to be utopistic.

The left-wing turn of Hungarian internal politics in the 1980s attempted to the re-create the
collectivist, self-directive model of Tito’s Yugoslavia, which rejected monetary and commer-
cial mechanisms. After the change of the political regime in 1990 this trend ceased to govern
the economic sphere, but it continued to dominate the civil services. Thus the operation of
schools still depends on the behaviour of the self-organising teaching staff. The pedagogic
elite rules state-wide educational policy governed by principles of reform pedagogy, asserting
the thought of social equality based on biological abilities as well as an ethos of anti-
achievement, and propagating a pedagogy that satisfies children’s needs — under the condi-
tions of market economy.
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