MAGYAR PEDAGOGIA
110. évf. 1. szam 73-89. (2010)

AZ ALFOLD ATALAKULO FOISKOLAHALOZATA

Petras Ede
MTA RKK, Alfoldi Tudomanyos Intézet

A 2006-2007-es tanév 6szi félévében empirikus kutatast folytattam harom alf6ldi varos
négy felsGoktatasi fakultasan. Vizsgéalatom célja a felsGoktatds lokalis tarsadalmi és gaz-
dasagi hatdsainak megismerése volt. Jelen tanulmany a kutatas oktataspolitikai, szerve-
zetszocioldgiai és oktatastorténeti eredményeinek szintézise alapjan késziilt.

Az attekintés fogalmi és térbeli keretei

Tanulmanyom az Alfold nagy egyetemi kdzpontjain kiviili telepiiléseken miikodo felso-
oktatasi intézmények problematikajaval foglalkozik, melyek a felsdoktatas jelenlegi at-
alakulésa el6tt az allamszocialista korszakban kialakult f6iskolai halozat jellegzetes ele-
mei voltak. FelsGoktatasi intézménynek a felséfoku alap- (BSc) vagy ennél magasabb
szintli képzéseket (is) folytatd iskolakat tekintem, nem sorolvan e korbe a félfels6foka
képzéseket (felséfoku szakképzéseket) nyujtdé kozépiskolakat és felndttképzo intézmé-
nyeket.

Elemzésem térbeli keretét az Alfold adja, melynek kivalasztasat mind a nagytaj okta-
tastorténeti hagyomanyai, mind — az orszag mas teriileteinél altalaban kedvezdtlenebb
tarsadalmi és gazdasagi helyzete ellenére — viszonylag fejlett felsGoktatasi intézményha-
l6zata indokolja. Bar attekintésem az Alfold teriiletére korlatozodik, megallapitasaim a
felsdoktatas egész hazai diskurzusa szamara relevansak lehetnek.

A magyar Alf6ld a Karpat-medence legnagyobb kiterjedésii tajegysége, melynek te-
riilletén jelenleg harom allam osztozik. Az Alfold elnevezést — gyakorlati szempontoktol
vezérelve — a nagytajnak csak a Magyarorszaghoz tartoz6 részére alkalmazom. Bar az
Alfold hazai része természetfoldrajzi szempontb6l a Dunantal és Eszak-Magyarorszag
egyes tajait is magaban foglalja (pl. Mez6f6ld, Bodrogkoz), tarsadalmi adottsagai és te-
lepiilésszerkezete alapjan ennél sziikebb teriiletre, a hat alfoldi megye teriiletére, vala-
mint Pest megye déli részére terjed ki (Csatari, 2002).

Tanulmanyomban az Alf6ld megjeldlést els6sorban nem foldrajzi egységként, hanem
inkabb kiilonféle torténeti, foldrajzi, tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis jellemzok vi-
szonylag homogén halmazanak — Beluszky szavaval (1992) élve egy sajatos ,.tiinetcso-
portnak” — fogom fol. Ennek legfontosabb jellemzoi az orszag tobbi részétdl eltérd ter-
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mészeti kdrnyezet és tarsadalomfejlodési ut, tovabba — ezeknek koszonhetéen — egy vi-
szonylagos elmaradottsag, tartos periférikus jelleg kialakulasa.

Témank szempontjabdl az ,,Alfold-tiinetcsoport” legfontosabb eleme a telepiiléshalo-
zatban és a varosok szerepében megfigyelheto eltérd logika. A nagytdj teleptiléshaldza-
tanak gerincét olyan kis- és kozépvarosok alkotjak, amelyek altalaban a varosi 1ét és az
iskoldzas nagy hagyomanyaval rendelkeznek. A fonti lokalis adottsagokat egy sajatos
varostipus, a mezdévarosi fejlodési utat bejart telepiilések csoportja képviseli a legkarak-
teresebben. Az e tipusra jellemz6 — részben maig fonnmaradt — miivel6dési, varosképi és
tudati elemek a nagytdj egész teriiletén, bizonyos mértékben az eltérd fejlédési telepiilé-
seken is hatast gyakorolnak a felsdoktatas koriili tarsadalmi kornyezetre (4. Gergely,
1996).

A mezdvarosi fejlédési utra jellemzd egy — csirdjaban mar a kdzépkorban meglévo,
de az oszman hodoltsag korszakaban kibontakozé — ,,nyugatias elemekkel atszott” pa-
rasztpolgari fejlédés (Beluszky, 2001. 71. 0.). Az alfoldi varosok fejlédésében — a hodolt-
sagi kor veszteségei €s a nyugati fejlodéstdl valo leszakadas mellett — megfigyelhetd az
arutermeld gazdalkodas korai kialakulasa és a lokalis autonomidk erds volta is.

Az Alfold oktatasi rendszerének torténelmi hagyomanyai

A mezodvarosi tipusu telepiilésfejlodés és a reformatus kollégiumok kialakulasa

Az Alfold varoshaldzatanak meghatarozd eleme a tanyas mezdvaros, mely a XV.
szazadtol kezdve a paraszti polgarosodas jellegzetes szinteréiil szolgalt. Ennek tetépontja
az oszman fennhatosag masfél évszazada volt, melynek soran az elhuzodé haborasko-
dastol megkimélt alfoldi varosok paraszti kozosségei jelentds dnkormanyzati, felekezeti
¢és gazdasagi autonomiaval rendelkeztek, s ennek kdvetkeztében az arutermelés és a pol-
garosodas iranyaba fejlodtek — ellentétben K6zép-Eurdpa mas teriileteivel, ahol a jobba-
gyi kotottségek ujboli megerdsodése erdsen gatolta a paraszti polgarosodast (Beluszky,
2001).

A mezévarosi kdzosségek polgarosodasanak szellemi alapja a kalvini reformacionak
egy sajatos, paraszti olvasata volt. E kozosségek vallasossaga — a Weber altal leirt nyu-
gat-europai polgarsaghoz hasonloan — 6sszhangban allt vilagi értékeivel, életmodjaval és
munkakultarajaval (Molndr, 1994). A reformatus parasztpolgari k6zosségek gazdasagi,
kulturalis és politikai életének szellemi hatterét az egyhazuk altal fonntartott helyi isko-
larendszer biztositotta.

A reformatus iskolarendszert kollégiumi tipusu intézmények alkottak. A kollégiumok
eredetileg olyan iskolak voltak, amelyeknek didkjai tanulod-, lakd- és asztalk6zosségben
éltek. A reformatus kollégiumok egyik sajatossaga a korosztalyok és az oktatasi szintek
egysége volt. A betlivetést gyakorlo kisiskolasok, a latin-gérog miiveltséget elsajatitd
gimnazistak és a — funkcidjaban a mai felsGoktatasnak megfelelé — akadémiai tagozaton
teologiat és filozofiat hallgatd nagydiakok egy intézmény keretein beliil, egyetlen épii-
letben folytattak tanulmanyaikat (Mészdaros, 1984).
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Az Alfold els6 és legnagyobb kollégiuma, a debreceni iskolakézpont partikuldk —
azaz fidkiskolak — kiterjedt halozataval allt kapcsolatban, amelyek rektorai az anyain-
tézménybdl érkeztek és annak pedagdgiai mddszereit alkalmaztak. A XVII. szdzadra a
legtobb alfoldi varos mar rendelkezett ilyen, nem teljes vertikumuil oktatasi intézménnyel,
ami jelentds hatast gyakorolt e varosok kulturlis életére és térkapcsolataira (Rdcz,
1995).

A reformatus iskolak élete szorosan 0sszefonodott a vonzaskoriikkben 1€vo gyiilekeze-
tekével. A nagy egyhazi linnepek istentiszteletein teologus didkok szolgaltak legatus-
ként, az intézmények fonntartasat pedig jorészt a szupplikacid — a termény- és adomany-
gyljtés — intézménye biztositotta. Oktatasi és nevelési tevékenységiik elsddleges célja az
volt, hogy 6szintén atélt hittel és klasszikus miiveltséggel rendelkezd egyhazi is vilagi
elitet képezzenek ki, amelynek tagjai alkalmasak a reformatus kdzosségek vezetésére. Ez
az iskolarendszer els6sorban a mezd&varosok elitjét alkotd gazdakdzdsségek oktatési
sziikségleteit elégitette ki, és a fonntartasarol is e parasztpolgari tarsadalom gondosko-
dott az egyhazon keresztiil.

A kozpontilag 1étrehozott katolikus és allami iskolahaldzat illetve az Alfold protes-
tans iskolai kozotti egyik lényegi kiillonbség az, hogy mig el6bbiek alapitdi az intézmé-
nyek elsddleges feladataul egy meghatarozott tudomanyos ismeretanyag atadasat rendel-
ték, és az oktatds orszagos hasznat vizionaltak, addig a — dontéen helyi alapitast — pro-
testans iskolakkal szemben tdmasztott elvarasok ink&bb az iskolak kozosségi funkcidja-
ra, a helyi lakossag oktatasi és muivelddési igényeinek kielégitésére helyezték a hang-
sulyt.

Telepiilés- és intézményfejlodés a XVIII-XIX. szazadban

Az oszman uralom vége és az Alf6ldnek a Habsburg Birodalomba val6 betagolodasa
a mezdvarosok szamara gyokeresen 11j helyzetet teremtett. Egyfeldl, a feudalis viszonyok
visszaallitasara irdnyuld kdzponti kisérlet korlatozta dnigazgatasukat, az erdltetett ellen-
reformacid pedig hattérbe szoritotta, hierarchizalta és megmerevitette a — mindaddig a
helyi autonémiak védelmezdjeként miikodd — reformatus egyhazat (Markus, 1991). Mas-
feldl viszont, a legtobb mezdvaros meg tudta Orizni kordbban élvezett autonomiajanak
valamilyen maradékat, és a habortis évtizedek megrazkodtatasat kovetéen folytatodott az
anyagi gyarapodasuk is (Bellon, 1996). Ennek legf6bb oka az volt, hogy — a magyar me-
z0gazdasagi termékek belsd exportjat 6sztonzd birodalmi vampolitikanak koszonhetden
— a mezdvarosok meg tudtak erdsiteni kereskedelmi kapcsolataikat hagyomanyos felve-
vOpiacuknak egy jelentds részével.

Az alfoldi varosok protestans iskolahalozata — beleértve az Alfoldre kolt6zo szlovak
telepesek evangélikus liceumait is (Szarvason, Nyiregyhazan és Mezdberényben) — a
megvaltozott koriilmények kozott is a parasztpolgari tdrsadalomszervezddési képletet és
az ehhez kapcsolodo értékeket — a kulturalis, politikai és gazdasagi autonomia hagyoma-
nyat — képviselte (Zsilinszky, 1907).

A XVIIIL szazad elejére a protestans iskoldk nehéz helyzetbe keriiltek. A végrehajtd
hatalmat gyakorlé Helytartotanacs f6 célja az volt, hogy a protestansok minél kevesebb
intézményben és minél alacsonyabb szinten oktassanak. A protestansok iild6zésének ki-
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emelt térsége az északnyugati orszagrész volt, igy az Alfoldon miikodo iskolaik helyzete
valamivel kedvezdbb volt (Mészaros, 1995).

A szazad masodik felében a felvilagosodas eszméinek hatdsara el6térbe keriilt az az
igény, hogy a lakossdg minél szélesebb rétegei részesiiljenek alapfoku oktatdsban. Bar a
protestans intézmények — az 1791-ben elnyert taniigyi autonomidjukra hivatkozva — el-
zarkoztak a birodalmi szintii oktatasi torvények — az els6 és a masodik Ratio Educationis
— alkalmazésatdl, a valtozd tarsadalmi igényeknek megfelelden mégis kovették a kor-
szakban uralkod6 népiskolazasi tendencidkat. Novekedett a didkok — elssorban is a kis-
iskolasok — 1étszama, valamint boviilt és gyakorlatiasabba valt a tananyag. A kisiskola-
sokat tanitd nagydidkok szerepét fokozatosan atvették a képzett oktatok, a kollégiumi
oktatds intézményrendszere pedig ennek megfeleléen kiegésziilt a tanitoképz6 iskolak-
kal, melyek a gyakori kiilfoldi tanulmanyutaknak kdszonhet6en a legkorszeriibb pedagé-
giai eszméket kozvetitették (Pukanszky és Nemeth, 1999).

Az egykori partikulak egy része jelentdsen kibodviilt, kdvetve a helyi tarsadalmak
képzési igényeit. A kor elitképzésének helyszinévé valo gimnaziumi képzés elterjedése a
XIX. sz4dzad végére szamos alfoldi varos lakossaga szdmara biztositotta, hogy gyermekei
a helyi elitpozicid betdltéséhez ill6 iskolazottsagi szintet tovabbra is a telepiilésiikon be-
liil szerezhessék meg.

A XIX. szazad végére kialakult polgari allamrendben a mezdvarosok még mindig sa-
jatos szinfoltot képeztek a magyarorszagi telepiilések kozott. A mezovarosi jelleg kora-
beli legfobb ismérve tovabbra is a parasztpolgarosodas volt: a mezdgazdasaggal foglal-
kozo6 népesség széles rétegeinek varosiasodo életformadja, illetdleg a legnagyobb gazdak
¢és a — tobbségében a helyi iskoldk tanaraibol all6 — értelmiség meghatarozoé szerepe a he-
lyi kozéletben. E két csoport sokszor erdsen 0sszefonodott, s a maga modjan s eszkoze-
ivel ugyanazokat az értékeket képviselte.

A fejlett Onigazgatasi hagyomanyokkal rendelkezé mez&varosok a kiegyezés utan or-
szagszerte elszaporod6 egyesiiletek, 6nszervezddd kozdsségek kitling terepéiil szolgal-
tak. Egy empirikus vizsgalat eredményei arr6l taniskodnak, hogy az alféldi mezdvaro-
sokban a tobbi orszagrészhez képest magas volt a tarsaskorok és kaszino jellegll szerve-
zetek aranya. A vizsgalat egy tovabbi tapasztalata szerint az alfoldi mezévarosokban az
orszagos atlagnal joval elterjedtebbek voltak a nagy 1étszamu, olykor tobb ezres tagsag-
gal is rendelkezd jotékonysagi korok €s onsegélyezd egyesiiletek (Vaddsz, 1998).

E civil szervezddések erdsen kotddtek az iskoldkhoz, elsésorban az dket mozgatd,
mikddtetd tanarok révén. A tandroknak magas presztizsiik volt a helyi tarsadalmakban,
€s a parasztpolgari tarsadalom mas — kevesebb szabadidovel rendelkez6 — tagjairol levet-
ték a tervezés, szervezés terhét. Jellegzetes mezévarosi képlet, hogy a helyi tarsadalom
gerincét alkotd gazdak csekély er6forrasaiknak egy részét a helyi értelmiség altal kijelolt
célokért aldoztak (Petrds, 2005).

A helyi részvételnek a polgari tarsadalmakra jellemzo, alulrdl szervez6dé gyakorlata
azért lehetett mikoddképes, mert — nem kis részben a helyben meglévo, kollégiumi szel-
lemiségli iskolarendszernek koszonhetden — a tanarok a helyi gazdakkal azonos tarsa-
dalmi rétegbdl szarmaztak, ugyanazokat az értékeket képviselték, hasonldan lattak va-
rosukat és hasonldan képzelték el annak jovdjét. Ugyanazt az értékvildgot ismerték és
képviselték, ezért a tanarok a helyi tarsadalom felé annak nyelvén és kulturalis szinvona-

76



Az Alf6ld atalakul6 féiskolahalozata

lan tudtak kozvetiteni az Uj eszméket és tudomanyos eredményeket, fontos innovativ
szerepet toltve be ezaltal varosukban.

Az iskolék falain beliil miikddo onkéntes szervezddésekben (pl. kérusok, 6nképzo és
szinjatsz6 korok) a helyi fiatalok is magukba szivtak az 6nszervezddés, a polgari tarsas
élet levegdjét, s ezzel az tutravaloval Iéptek be a helyi tarsadalom felndtt tagjai kozé.
Egybehangzott e rendszerrel a reformatus kollégiumok hagyomanyosan erds, szolidari-
tasra épiilo ,,diakjoléti” rendszere is, amely — tanarokat és didkokat egyarant ,,nevelve” a
tarsadalmi feleldsségre — kozvetve a varosok tarsadalmara is integraldéan hatott (Bajko,
1976).

Az Alfold féiskolahalozatanak kialakulasa és fejlodése napjainkig

A fels6foku intézményhalézat kialakulasa

Az Alfold foéiskolahaldzatanak kozvetlen elozményei a XIX. szazad folyaman alapi-
tott tanitoképzo intézetek és a XX. szazad els6 felében 1étrejott kozépfokli mezdgazdasa-
gi iskolak voltak. Ennek 6rokségeként a pedagdgiai és a mezdgazdasagi tudomanyteriilet
még ma is dominans szerepet tolt be a féiskolak képzési struktirajaban.

Mig a mezbgazdasagi iskolak allami intézmények voltak, addig a tanitoképzdket alta-
laban a helyi protestans egyhazak tartottak fonn, és szervesen illeszkedtek a telepiilésiik
mezOvarosi multjaban kialakult oktatasi hagyomanyokhoz. 1948-ban ezeket az iskolakat
allamositottak, s elvették a fiiggetlenségiiket biztositd foldbirtokaikat, alapitvanyaikat is.
Ezaltal megsziintek az iskolai egyesiiletek, és a tovabbiakban csak korlatozottan érvé-
nyesiilhetett a nagy tanaregyéniségek varosformalo, kozosségfejlesztd és innovativ jelen-
léte. Az uniformizalt, internacionalista iskoldk elméletben az allamszocializmus marxi-
lenini-sztalini értékeit képviselték, a gyakorlatban viszont altalaban értéksemlegesek vol-
tak, és ,,kivonultak” a nevelésbél, a tarsadalom formalasabol.

Az allamszocialista rendszer oktataspolitikajanak egyik legfontosabb célja az volt,
hogy a gazdasag munkaerdigényének megfeleld képzési struktirat hozzon létre. Az Al-
fold vidékies térségeinek esetében ezeket az igényeket a nagylizemi mezO6gazdasagi ter-
melés elterjedése és a nék tomeges munkaba allasa hatarozta meg. 1949-ben a szarvasi
és a kecskeméti tanitoképzoben megkezdték az 6vondk képzését, s 1950-ben a kiilonféle
agrariskolakbol 1étrehoztak a mezdgazdasagi technikumok egységes rendszerét.

Egy évtizeddel késébb fels6foku szintre emelték a mezogazdasagi szakemberek illet-
ve az ovodai és altalanos iskolai pedagogusok képzését, mialtal tobb alfoldi kis- és ko-
zépvaros (Baja, Békéscsaba, Hajduboszormény, Hodmez6vasarhely, Jaszberény, Kecs-
kemét, Mez6thr, Nyiregyhaza, Szarvas, Szolnok és egy ideig Karcag) felséfoku iskola-
varossa valt. Ezzel egyidejlileg — a vidéki ipartelepitéssel parhuzamosan — néhany f6is-
kolai szintli miiszaki képzés is 1étesiilt.

Az intézményfejlesztési folyamat kovetkez6 allomasaként az 1970-es évek elején — a
dualis felsdoktatas elve alapjan — foiskolava mindsitették a felséfokii mezdgazdasagi
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technikumokat és tanitoképzd intézeteket'. Az agrariskolak esetében a f8iskolava valas
egylitt jart az intézményi Onallosag elvesztésével, mivel a reform sordn integralodtak a
nagy agrartudomanyi egyetemi kozpontok egyikébe (az alfoldi karok esetében ez altala-
ban a Debreceni Agrartudomanyi Egyetemet jelentette). A tanitoképzo foiskolak ezzel
szemben egészen az ezredforduloig 6nalld intézményként miikddtek tovabb. 1990-ben az
ovondkeépzo intézetek is foiskolai rangot nyertek (6voképzd féiskolak).

A hetvenes évekre tehetd a hazai felsGoktatasi rendszer mai presztizsviszonyainak
kialakulasa. Nemes Nagy orszagos, a korabeli fels6oktatas teljes vertikumara kiterjedd
elemzése (1980) szerint ekkorra mar erds hierarchia volt megfigyelhetd az egyes karok
kozott képzésiik szintje, szakteriilete és helyszine alapjan. Az 1973-as adatok szerint a
hallgatok tarsadalmi hattere és kdzépiskolai tanulmanyi eredménye alapjan az egyete-
mek Osszetétele joval kedvezobb volt a féiskolakénal, a regionalis 0sszehasonlitds pedig
Budapest egyértelmii elényére mutatott ra a féiskolai szintli képzéhelyekkel szemben.

Az Alfold foiskolainak hallgatdi dsszetétele altalaban kedvezdtlenebb volt az orsza-
gos atlagnal. Ezen beliil a legszegényebb csaladokbdl az agrarfoiskoldk didkjai szdrmaz-
tak, a legalacsonyabb végzettségli sziilok gyermekei pedig az 6voképzdkbe €s szintén az
agrarfOiskolakra jartak (Nemes Nagy, 1980).

Nemes Nagy kutatasanak egyik tapasztalata tehat az, hogy alfoldi féiskolak az orsza-
gos felsdoktatasi intézményhaldzat legalacsonyabb presztizsii elemei voltak. E helyzet
azonban nemcsak negativ kdvetkezményekkel jart. A kedvezdtlen szocialis dsszetétel és
a rosszabb kozépiskolai eredménnyel bejutott hallgatok magas aranya arra utal, hogy e
foiskoldk a tarsadalmi mobilitads €s az esélyegyenldség széles lehetdségeit kinaltak. E
szerepiiket kihangsulyozza Forray és Kozma megallapitasa (1999), mely szerint az Al-
fold mint oktatasdkologiai régid az orszag mas régioinal egyértelmiien fejlettebb és ki-
egyenlitettebb intézményhaldzattal rendelkezik.

A hetvenes évek felsdoktatasi intézményhalozatanak vizsgalata — az alfoldi féiskolak
alacsony presztizse mellett — az egyes tdjegységek gazdasagi szerkezete és a fiatalok is-
kolavalasztasa kozotti 6sszefiiggésre is ravilagit. Mig az iparosodott térségekbdl szarma-
z6 hallgatok a miiszaki karokon voltak folilreprezentaltak, addig a mezdgazdasagi ka-
rokra az agrarjellegii teriiletekrdl jelentkeztek nagyobb aranyban (Nemes Nagy, 1980). A
dontéen mezdgazdasagi jellegli Alfold agrarfdiskolai az adott korszakban a lokalis tarsa-
dalom mobilitasi esélyeinek 1ényeges tényezoi voltak.

Az allamszocialista korszak intézményfejlesztésének mérlege az Alfold szamara
kedvezd. A nagytaj felsdoktatasi ellatottsaga fejlettebb és kiegyenlitettebb mint a Dunan-
tulé, am a féiskolahaldzat fontos hidnyossaga a képzési kindlat sziik spektruma, mely
egyfeldl az Alfold oktatasi hagyomanyainak, masfeldl pedig az allamszocializmus idején
megvalositott szakfoiskolai modellnek az 6roksége (1. abra).

' A dualis felsdoktatasi rendszer Iényege az egyetemek és mas harmadfoku oktatasi intézmények kozotti éles

kiilonbségtétel (Scott, 1988). A dualis rendszer hazankban megvalosult valtozata szerint az egyetem alatti
szint meghatarozo elemei a szakf6iskolak voltak, melyek egy-egy meghatarozott agazat szamara képeztek —
az egyetemi diplomasoknal alacsonyabb presztizsii — gyakorlati szakembereket.
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1. abra
Az Alf6ld felséoktatasi rendszere 1990-ben
(Forras: Sajat szerkesztés az intézmények honlapjai alapjan.
Az adatok térképi abrazolasa Farkas Jené munkdja.)

Az alfoldi foiskolak fejlédése a rendszervaltozas utan

A hazai egyetemek és foiskolak szamara az 1990-es évek fontos eseménye az volt,
hogy a fels6oktatas expanzidja a latvanyos gyorsulas szakaszaba lépett. A hallgatok
megndvekedett szama illetve a piaci rendszerre attér6 orszag 0 gazdasagi és tarsadalmi
sziikségletei szamos 10j képzést és képzohelyet hivtak életre (Kozma, 1998).

Az Alfold foiskolahalozatanak szempontjabdl e folyamat legjellemzébb megnyilva-
nulasa, hogy 0j tudomanyteriiletek jelentek meg a foiskolak képzési kinalataban. A me-
z0gazdasagi karok a csokkend presztizsi agrarképzés mellett gazdasagi és miiszaki kép-
zéseket inditottak, az 6vo- és tanitoképzo foiskolak pedig a szocialis teriileten bovitették
profiljukat, tovabba tobb egyetem és foiskola is inditott kihelyezett képzéhelyet. Az ex-
panzios folyamat nyoman a képzési egyiittmiikodések 11j halozata kezdett spontan moédon
kiformalddni a felsGoktatasi intézmények kozott. Tovabb szinesitette ezt a képet, hogy
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1990-ben Nagykoroson tjra elindult a korabban allamositott, majd megsziintetett refor-
matus tanitoképzés.

Az intézményfejlodési folyamat kereteit az 1993-ban elfogadott felsGoktatasi térvény
biztositotta, mely az elsé ilyen jellegli dokumentum a hazai oktatasiigy torténetében. A
torvény fonntartotta a felsGoktatas dualis rendszerét, meghatarozta a hallgatok és az ok-
tatok jogviszonyat, tovabba szabalyozta a felsdoktatasi intézmények valamint az orsza-
gos felsdoktatasi testiiletek (Magyar Fels6oktatasi Akkreditacios Bizottsag, Felsooktatasi
és Tudomanyos Tanacs) szervezetét és miikodését.

Az 1990-es évek végének 1) felsdoktatas-politikai torekvése az intézményi integracid
megvalositasa volt. Ennek alapelve az, hogy az egyes térségekben miik6doé képzohelyek
regiondlis felsGoktatdsi intézményekbe tomdriiljenek, és tavoli anyaegyetemeik helyett
sajat térségiik képzohelyeivel folytassanak szakmai és stratégiai egyiittmiikodést
(Kozma, 2002; 2. 4bra).
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2. abra
Az Alféld felséoktatdsi rendszere 2000-ben
(Forras: Sajat szerkesztés az intézmények honlapjai alapjan.
Az adatok térképi abrazoldsa Farkas Jené munkdja.)

Az integracios torekvések megvalositasanak jellemzd alfoldi példaja a 2000-ben
megalakult Tessedik Samuel Foéiskola. E foiskola esetében a kdzpontilag kezdeménye-
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zett integracio tartalmaban is 0] szervezeti format hivott életre, és egy valdban szoros
egylittmikodés magjait vetette el. Az intézmény négy karral és egy onalld egészségiigyi
intézettel kezdte meg miikddését, és Békés megye foiskolait, valamint a mezotari mezo-
gazdasagi fakultast fogta Ossze.

Az integracionak vannak negativ elemei. Az érintett térség foiskolainak képzési pro-
filja ugyanis — az Alfold egészéhez hasonldan — sziik vertikumu, igy a — lehetdleg minél
tobb tudomanyteriiletet lefed6 — regionalis foiskola elvének ellentmonddan az integraci-
oban részt vevo ot fakultas koziil két-két kar képzési profilja (pedagogiai és mezdgazda-
sagi képzési teriilet) 1ényegében megegyezett. A békéscsabai tanitoképzd és a mezothri
mezOgazdasagi kar esetében ez komoly sérelmekhez, illetve az utébbi kar 2006-o0s kiva-
lasahoz vezetett.

A gatl6 tényezo ellenére, az integracio elsd évtizedének soran olyan erds kotelék jott
létre az egyes karok kozott, hogy az intézményfejlodés kovetkezd fazisaban, 2009-ben
nem egyenként, hanem kiilonallé Egyetemi Kozpontként csatlakoztak a Szent Istvan
Egyetem szervezetéhez. A tiz évvel ezel6tti integracio tartéssaganak egyik oka, hogy a
karok — a regionalis fOiskola elvének megfeleléen — nem valamelyik nagy egyetem ré-
szévé valtak, hanem egyenld partnerként vesznek részt az egyiittmiikodésben. A szarvasi
karok esetében ehhez még hozzajarult a két foiskola kozotti foldrajzi kozelség is, hiszen
a két oktatasi épiilet kozvetleniil egymdassal szemben all a varos féutcajan.

A bolognai folyamat hatdasa — a féiskolak szemszogébol

Az europai felsdoktatds szamara az elmult évtized legfontosabb intézményfejlesztési
tényezdje a bolognai folyamat, mely az Eurdpai Uni6 valasza a felsdoktatas tarsadalmi
kiildetésének neoliberalis értelmezésébdl fakadd kihivasokra. A kontinens egészét érintd
felsdoktatasi reformfolyamat manifeszt célja az atlathato, atjarhatd és — globalisan is —
versenyképes Eurdpai Felsdoktatasi Térség (EFT) kialakitasa. Ezzel parhuzamosan a fel-
sOoktatas globalizacidjanak aktudlis fazisaként értelmezhetd, melyben a felsdoktatéas 1j,
glonakalis* paradigméjanak megfeleléen a nemzetallamok, a transznaciondlis entitasok,
a globalis felsdoktatasi erétér szerepldi, a piaci szereplok és a globalis fogyasztdi kor
egyiittesen és egyidejiileg hatast gyakorolnak az egyes intézményekre (lokalis szint), az
egyes allamok felsdoktatasi rendszereire (nemzeti szint) valamint a formalodé globalis
felsdoktatasi rendszerre (globalis szint) (Marginson és Rhoades, 2002).

A bolognai folyamathoz Magyarorszag hivatalosan 1999-ben, a Bolognai Nyilatkozat
alairasakor csatlakozott, &m a felsdoktatasi rendszer atalakitdsarol szolo torvény csak
2005-ben lépett hatalyba. A bolognai folyamat eredeti célkitiizései koziil napjainkra 1¢-
nyegében megvaldsult az atlathatosag €s a mindségbiztositas, valamint — bar komoly tar-
talmi ellentmondéasokkal — a tobbszintli képzés és a kreditrendszer. Az 6tddik 6 célkitii-
zést képezd mobilitds és esélyegyenldség viszont csak igen csekély mértékben nott
(Barakonyi, 2008).

A reformfolyamat hazai megvalosuldsa ugyanakkor szamos akadalyt gordit az Euro-
pai Felsooktatasi Térséghez vald tényleges csatlakozasunk elé. Mig a tobbszintii képzés

2 A globalis, nacionalis és lokalis szavakbol képzett mozaikszo.
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mintéjaul szolgald angolszasz felsGoktatasi rendszerben — s magaban a Bolognai Nyilat-
kozatban is — az alapoz6 képzés erdsen gyakorlati jellegli, a mélyebb elméleti ismerete-
ket pedig a masodik fokozaton oktatjak, addig hazdnkban ez a folosztds — szakmailag
érthetetlen modon — a visszdjara fordul. Az eredeti logika szerint a néhany éves, gyakor-
latias alapképzés utan a végzettek szakteriiletiikon mar barmilyen kozépszintli munka-
kort képesek ellatni, mig a 1ényeget attekintd, alkoto tevékenységekre a mesterszintet el-
végzett, elméleti tudassal is folvértezett diplomasok hivatottak. A hazankban megval6-
sult verzi6 logikaja szerint ugyanakkor az elsé szint valdsdgos zsakutca, ugyanis a til-
nyomorészt elméleti képzést kapott végzettek gyakorlati ismeretek hijan a legtobb mun-
kahelyen nem képesek azonnal elhelyezkedni, igy a rendszer gyakorlatilag rakényszeriti
Oket a mesterszint elkezdésére vagy egy mas iranyu szakképzés elvégzésére (Hrubos,
Szentannai és Veroszta, 2003). Ez az ellentmondas a hazai féiskolak szempontjabdl kii-
16ndsen kedvezdbtlen, hiszen ezek — a szakféiskolai intézménytipus logikajabol fakadoan
— éppen a hatékony, gyakorlatorientalt alapképzés teriileten rendelkeznének jo adottsa-
gokkal.

A fbiskolak szemszogébdl a hazai reformfolyamatnak egy tovabbi problematikus
eleme a Magyar Fels6oktatdsi Akkreditacids Bizottsdg mindségbiztositasi gyakorlatanak
egyoldalu volta (Barakonyi, 2008). Komoly ellentét fesziil a fokozattal rendelkezd, teljes
munkaiddben foglalkoztatott oktatok eldirt aranya és a foiskolai varosok tarsadalmi kor-
nyezetének valosaga kozott. Kis- és kozépvarosi kornyezetben joval kisebb a fokozattal
rendelkezOk ardnya mint a nagy egyetemi varosokban, igy a vilagszinvonalu akkredita-
cios kovetelmények a fdiskolakat koriilvevo kis- és kdzépvarosi milibben jorészt teljesit-
hetetlenek. E koriilmény ellentétben 4ll a féiskolak azon természetes torekvésével, hogy
oktatoi karuk legalabb részben a helyi lakosokbol kertiljon ki.

A tudomanyos elérehaladast szigoraan eléird akkreditacios kovetelmények egy ma-
sik kedvezdtlen hatdsa az, hogy lassan teljesen elvész a fOiskolak életébdl az a sajatos
helyi szin, ami a tudomanyos ambiciokat nem taplalo, am szamos szakmai és emberi ér-
tékkel rendelkez6 kis- és kdzépvarosi értelmiségiek, példaul a gimnaziumi tanarok jelen-
1étébol kovetkezne. Az akkreditacios kdvetelményeknek egy magas szinvonald, nemzet-
kozileg is versenyképes felsdoktatas iranyaba kell mutatniuk, am a kiilonleges helyi, il-
letve szakmai sajatossagok figyelmen kiviil hagyasa, s altalaban a rendszer rugalmatlan-
saga sokszor maga vezet az dhitott mindség és szinvonal csokkenéséhez.

A bolognai folyamat hazai megvalosuldsanak ezen anomalidinak, és az alfoldi fels6-
oktatas egyes, fontebb ismertetett jellemzdinek (alacsony presztizs, szliik képzési kinalat)
kovetkeztében a hazai féiskolak a nagy létszamu, széles képzési kinalatot nyujté egye-
temekkel szemben altaldban jelentds versenyhatrannyal indultak el az EFT-hez val6 csat-
lakozas utjan.

A féiskolak jovobeli fejlodésének lehetséges forgatokonyvei

Az Alfold egykori foiskolainak helyzetét szamos torténeti, tarsadalmi, gazdasagi és okta-
taspolitikai tényezd egyiittes hatasa befolyasolja. Marginson és Rhoades glonakalis pa-
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radigmaja (2002) alapjan értelmezve, ezek kozott vannak globalis (bolognai folyamat, a
vilaggazdasag szerepl6i, hazank nemzetk6zi pozicidja stb.), nemzeti (a bolognai folya-
mat hazai megvaldsulasa, mas hazai felsdoktatési intézmények pozicioi, kozponti keret-
szam-politika stb.) és lokalis szintli (intézménytorténeti eldzmények, a helyi gazdasag
erdssége ¢és szerkezete, a helyi munkaerd képzettsége stb.) adottsagok, illetve folyamatok
is.

A bolognai folyamat kihivasai, a kdzponti finanszirozas fokozatos sziikiilése és a
hosszu tavon, helyben is piacképes képzések kialakitisanak igénye a fdiskoldkat arra
kényszeriti, hogy ujraértelmezzék a felsdoktatasi rendszerben betdltott helyiiket, s a
mindmaig jellemz6 szakfdiskolai modell helyett valamilyen uj szerepet talaljanak maguk
szamara. E késztetést erdsitik a jelenlegi hazai demografiai folyamatok is, amelyek alap-
jan a mennyiségi szemlélet, a jelenleg még altalanosan jellemz6 magas hallgatéi 1étszam
kozéptavon nem fonntarthatéd (Teperics, 2006).

A témaval foglalkoz6 szakirodalomnak, valamint négy alfoldi fakultas fejlesztési do-
kumentumainak elemzése alapjan a megvaltozott tarsadalmi, gazdasagi és politikai kor-
nyezethez val6 alkalmazkodasnak négy kiilonb6z6 forgatokonyvét kiilonboztettem meg.
Ezen alternativak a specialis helyi sajatossagok megorzése és kialakitasa, az egyetemmé
valas, a szakképz6 intézménnyé valas, valamint az intézményi egyiittmiikodési halozatok
kialakitdsa. Az intézmények fejlesztésének e stratégiai irdnyai a gyakorlatban nem zarjak
ki egymast, és jellemzden nem tiszta formaban érvényesiilnek, hanem az egyes fakulta-
sok helyi adottsagaihoz, lehetéségeihez igazodva szamos kiilonféle kombinaciojuk johet
1étre.

Az els6 forgatokonyv célja a képzési kindlat valamely specidlis helyi vonasanak
megoOrzése vagy kialakitasa — az 10 felsdoktatasi rendszer homogenizal6 logikaja ellené-
ben. Példa erre a nagykorosi reformatus tanitoképzd kar — mindmaig sikeres — torekvése
az egyhazi és vilagi hivatdsokat parosito, szakparban torténd oktatas megorzésére, vagy
a szarvasi pedagogiai karon az 6vodak ¢és iskolak altal igen keresett specidlis kiegészitd
képzettségek oktatasa. A féiskolak ilyen iranyu torekvésének komoly akadalyat képezi a
sajat er6forrasok hianya, ami megneheziti a meglévd profiltol jelentésebb mértékben el-
térd 1 szakok inditasat.

Az egyetemmé valas forgatokonyvének kiinduldpontja, hogy a csupan alapszinten
oktato fakultasok a tobbszintii felsdoktatas logikaja szerint a felsGoktatsi piacon jelentds
versenyhatrdnyban vannak az alap- és mesterszakokat egyarant indité képzohelyekkel
szemben. E probléma lehetséges megoldasa a fdiskolai és az egyetemi intézménytipus
kozotti kiillonbség megsziintetése, 1ényegében a foiskolak ,,beemelése” az egyetemi halod-
zatba. Ez tortént példaul 1992-ben Nagy-Britanniaban, ahol szdmos kezdeti kétely utan
az uj rendszer jol vizsgazott, a ,,régi” és ,,uj” egyetemek kozotti szakmai, szinvonalbeli
kiilonbségek napjainkra kimutathatéan csokkentek (lanelli, 2007).

A 2000-es évtizedben az egyetemmé valasi tendencidk erdteljesen megjelentek az
Alfold foiskolahalozatdban. A felsGoktatasi torvény 2006. évi moddositisa, valamint a
Szent Istvan Egyetem és a Tessedik Sdmuel Fdiskola integracidja kovetkeztében az al-
foldi foiskolak jelentds része 2009-re egyetemi karrd valt (3. abra). Feltételezhetd, hogy
az Ujonnan egyetemmé valt karok idével meg fognak felelni a megszerzett rangjukbol
fakad6 mindségi elvarasoknak.
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3. abra
A féiskolai karok egyetemmé valasanak folyamata az Alféldon
(Forras: Sajat szerkesztés az intézmények honlapjai alapjan.
Az adatok terképi abrazolasa Farkas Jené munkdja.)

A szakképz6 intézménnyé valas forgatokonyve szintén az alapszinten oktato, szakfo-
iskolai jellegii intézmények fonntarthatatlansagabol indul ki, azonban éppen ellentétes
kovetkeztetésre jut. Eszerint a féiskolai szintet a kiilonbozo félfelséfokt képzési for-
makhoz kell kozeliteni. A szakképzések és tovabbképzések iranyaban torténd elmozdu-
lasra 0sztonzoen hatnak egyfeldl az Eurdpai Unid aktudlis oktataspolitikai torekvései,
masfeldl pedig az a tény, hogy a szakképzési piac mara a kozép-eurdpai térség felsGokta-
tasi rendszereinek meghatarozo szektorava valt (Kozma, 2008).

Napjainkra a foiskolak a szakképzési egyiittmiikodések stirti halozatat épitették ki
szlikebb és tagabb kornyezetének kozépiskolaival. Az intézmények aktualis szakmai és
finanszirozasi érdekein til e folyamatban megfigyelheté egy tradicionalis, az Alfold ok-
tatasi hagyomanyaiban gyokerezé motivum is. A kozépiskolakba kihelyezett szakképzé-
sek révén — a reformatus kollégiumok kora-tijkori partikulaépité tevékenységéhez hason-
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léan — szdmos, kordbban felsdoktatasi funkcidoval nem rendelkezd telepiilésen lehetdvé
valt a félfelsdfoku tanulmanyok helybeni elvégzése, €s az anyaintézmény a mai modell-
ben is lehetdséget kinal a ,,partikuldkban” elvégzett tanulmdnyok magasabb szintii folya-
tatasara.

A fOiskolaknak szant Uj dominans funkcio, a felsdfoku szakképzések szervezése
ugyanakkor a hazai tarsadalmi kérnyezetben bizonyos hatranyokat is rejt magaban. Egy-
feldl valamilyen foku presztizsveszteséget jelent a nagy multd, komoly szakmai eredmé-
nyekkel is rendelkez6 képzohelyek szamara, masfeldl pedig e képzési szintnek meglehe-
tdsen kedvezotlen a tarsadalmi megitélése. A munkaerdpiac szerkezete ellenére tomeges
tarsadalmi érdeklddés csak a mesterszakok irant mutatkozik, igy a szakképzési szerepkor
elfogadasa esetén fonnall a veszEly, hogy a fdiskolak hallgatoi 1étszama jelentésen meg-
csappan (Hrubos, 2003).

A f0iskolak fejlddésének negyedik forgatokdnyvét az egymastol tavol fekvo, de ha-
sonlo profilu intézmények kdzotti egyiittmiikddés jelenti. A legutobbi évek folyaman, a
bolognai folyamat hatasara ujraéledt az a — kilencvenes évekre jellemz0 — tendencia,
hogy egymastol sokszor foldrajzilag tavol fekvd intézmények alakitanak ki képzési
egylittmikodést — ellentétben a kormanyzat altal az ezredforduld koriili években szor-
galmazott integracids folyamat erdsen regionalis jellegével.

E jelenséghez kotddden 11j régiokozi, sot esetenként az orszaghataron is tulmutatd in-
tézményi kapcsolatrendszerek kezdenek kiformalddni a legkiilonfélébb felsdoktatasi in-
tézmények részvételével — a kisvarosi foiskolai karoktol kezdve egészen a patinas kiil-
foldi egyetemekig.

A jelenleg formaldédod haldzatok tobb olyan ujszeri vondssal is rendelkeznek, ame-
lyek korabban nem voltak jellemzdek a hazai féiskolak kapcsolatrendszerére. Az egyik
ilyen vonas az, hogy az 1ij tipusti hdl6zatok egyben érdekszovetségekként is mitkodnek.
Egy masik ujszerii sajatossag az, hogy a halézatok kiépiilésének alapelve a hallgatéi mo-
bilitas, nem pedig az intézményfejlédés belsd, személytelen logikaja. Egy tovabbi el6-
remutatd vonasa e haldzatoknak a nemzetkozi kapcsolatok és az angol oktatasi nyelv je-
lentdségének spontdn ndvekedése (Pusztai €s Kozma, 2008).

A kiilonboz0 szintli intézmények kozotti egylittmiikodések sziiletését az is eldsegiti,
hogy a jelenlegi hazai oktataspolitikai koriilmények kozott a foiskolak 6nalld szakalapi-
tasi, profilmodositasi lehetdségei meglehetdsen korlatozottak. Az egyetemeknek, a fOis-
kolaknak és a kdzépiskoldknak egyarant érdekében 4ll, hogy olyan hosszabb tava képzé-
si programot kinaljanak, mely elhelyezi az altaluk kiadott bizonyitvanyt egy egymasra
¢épiild, az atlagosnal konnyebben atjarhatd rendszerben, s ezaltal kiszamithatobba teszi a
végzett hallgatok iskolavalasztasat.

Az intézményi egyiittmiikodésnek e — kikristalyosodni latsz6 — modellje egy ujfajta
érdekkdzosségen alapul, ahol egymastol fiiggetlen — s adott esetben egymastdl tavol fek-
v6 — intézmények igyekeznek hallgatoik szamara jarhat6 csatornakat vajni az atjarhatod
felsdoktatasi szintek kozott. A regionalis és nemzeti hatarokat atszeld képzési egylittmii-
kodéseknek e spontan modon kialakuld halézata olyan egyiittmitkodési modellt jelent,
amely a hallgatoi karrierek és a f6iskolak szamara egyarant kedvezd, rdadésul talan ko-
zelebb all a bolognai folyamat eredeti, eurdpai logikajahoz, mint a reform dominans ha-
zai olvasata.
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Az Alfold egykori féiskolahaldzatanak jelenlegi helyzetét és jovobeni fejlodési lehetdsé-
geit kilatasait tobb globalis, orszagos és helyi koriilmény hatarozza meg: az oktatas és
mivelddés mezovarosi tipusu fejlédési utjanak egyes intézményhaldzati és tudati elemei,
az allamszocialista korszakban kialakitott szakfdiskolai modell maig érvényesiilé domi-
nancidja, a képzési kinalat er6s homogenitasa, a napjainkra allandosulni latszé finanszi-
rozasi nehézségek valamint az eurdpai felsdoktatasi reformfolyamat hazai megvaldsula-
sanak anomaliai.

Az Alfold foéiskolahalozatanak torténetét, tarsadalmi kornyezetét és aktualis problé-
mait attekintve a jovobeli intézményfejlodés négyféle alternativajat vazoltam fol. E for-
gatokonyvek elemei a gyakorlatban nem tisztan érvényesiilnek, hanem — karonként mas
€s mas aranyban — keverednek egymassal.

Az els6 forgatokonyv a képzési kinalat valamely specialis helyi vonasanak megérzé-
se vagy kialakitasa — az 101j felsGoktatési rendszer egységesité gondolatmenete ellenében.
E modell csak korlatozottan, néhany megfeleld adottsagu és profilu féiskola szamara al-
kalmazhato.

Az egyetemmé valas forgatokonyvének lényege a fdiskolai intézménytipus ,,beeme-
1ése” az egyetemi haldzatba. A kilencvenes évek kedvezd brit tapasztalatai alapjan folté-
teleztem, hogy az elmult néhany év latvanyos egyetemmé valasi tendenciai hosszabb ta-
von az alf6ldi felsdoktatas szakmai szinvonalanak emelkedéséhez fognak vezetni.

A szakképz6 intézménnyé valas forgatokonyve az egyes kiilfoldi orszagokban elter-
jedt kozosségi foiskolai modellhez kozelit. A szakképzési piacban rejld lehetéségek és a
kedvezd oktataspolitikai hattér hatasara napjainkra a legtobb féiskola a szakképzési
egyiittmikodések siir(i halozatat épitette ki szlikebb és tagabb kornyezetének kozépisko-
laival. A fels6foku szakképzések szervezése ugyanakkor a hazai tarsadalmi kornyezet-
ben bizonyos hatranyokat is rejt magaban, melyek koziil a legfontosabb a szakképzések
alacsony presztizse.

A negyedik forgatokonyvet az egymastol tavol fekvo, de hasonld profilu felsGoktata-
si intézmények kozotti egylittmiikodés jelenti. Az ilyen iranyu intézményfejlesztési és
kapcsolatépitési torekvések alapvetd célja a hallgatoi mobilitas novelése, a nemzetkozi
kapcsolatok szélesitése valamint az angol oktatasi nyelv hasznalatanak erdsitése. A kép-
zésl egylittmiikodéseknek e spontan modon kialakuld haldzata olyan egyiittmiikddési
modellt jelent, mely szervesen illeszkedik az Eurdpai Fels6oktatasi Tér kialakitasanak
aktualis tendenciahoz.
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ABSTRACT

Higher education beyond the university hubs of the Hungarian Great Plain forms the main
issue of this study. The Great Plain is a geographical and socio-economic region of Hungary
that provides an exquisite field for a case study due to the long tradition and relatively
advanced state of its higher education network. In view of these regional factors, the findings
of my analysis, though restricted to the Great Plain spatially, may be applicable to the entire
discourse of Hungarian higher education. The present conditions and future options for Great
Plain colleges are determined by various global, national and local factors, such as certain
peculiarities of education networks and mental patterns that derive from the unique pattern of
Great Plain urban development, the persistence of the model of colleges of applied sciences
moulded in the socialist era, the great homogeneity of course offers and certain anomalies in
the Hungarian implementation of ongoing higher education reform. On the strength of an
historical and socio-political review of the Great Plain college network, I have delineated
four possible scenarios of future institutional development. One of these options is formed by
the preservation of some local peculiarities of the course offers in contrast to the
homogenizing trends of the currently prevailing concept of higher education. However, the
applicability of this model is restricted to a small number of colleges with a suitable profile
and potential. The freeing of colleges into the university network constitutes the second
scenario. Given the favourable British experiences of the 1990s, the clear tendency towards
colleges becoming universities throughout the Great Plain may presumably lead to a rise in
the professional standard of higher education in the medium term. The third scenario consists
of a convergence towards vocational education according to the model of community
colleges. Due to both a great demand for adult education and a current supportive stance in
national educational policies in Hungary, close networks of vocational cooperation have been
established by most colleges with neighbouring secondary institutions. At the same time,
tertiary vocational education suffers from certain disadvantages in the Hungarian social
environment, the most serious of which is the low prestige of vocational courses. The last
scenario is postulated through long-distance cooperation between universities and colleges of
a similar profile. This pattern of institutional development and cooperation is aimed at growth
in student mobility, the enhancement of international relations and the expansion of the use
of English as a language of instruction. Through the spontaneous establishment of such
institutional networks, a model of cooperation that essentially matches the current trends and
demands of the European Higher Education Area has emerged.
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