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A latason alapulo észlelés a kornyezet érzékelésének alapvetd formaja, ugyanakkor a
vilagban vald tajékozodas és a kommunikacio eszkoze is (Arnheim, 1954/2004,
1974/1979; Miorzeff, 1999). Ebbél kovetkezben a vizualis alkotasok létrehozasa egyidds
az emberiséggel, torténeti jelentdsége vitathatatlan (Bickerton, 1992; Nyiri, 2012). A 20.
szazad végén kibontakozo ,képi fordulat” (Mitchell, 1994) vagy ,0j képkorszak™
(Peternak, 1989) minden eddiginél nagyobb kihivas elé allitja a vizualis kulturaval foglal-
koz6 szakembereket (pedagdgusokat, kutatokat, miivészeket egyarant). Az ember alkotta
lathato képek kommunikativ szerepének vizsgalata, a vizualis kommunikaciorol vald gon-
dolkodas folyamatosan b6éviil6 kutatési teriilet, mely szamos mas tudomanyteriilethez kap-
csolodik (Csanyi, 2006; Duchowski, 2007; Kunt, 2003; Rdka, 2002). Ebbol kovetkezéen
meghatarozasa nem egyértelmii, tudomanyteriiletenként eltéré6 megkozelitésekben és tar-
talmakkal jelenik meg (Horanyi, 2006; Horanyi & Szépe, 2004; Lester, 2006; Smith,
2005). A tanulmanyban bemutatott kutatas soran a vizualis kommunikacié diszciplinaris
kereteit feltérképezve meghataroztuk a hozza tartozo képességeket, és a képességek
mérésére online platformon alkalmazhato teszteket fejlesztettiink. Az elméleti keretek
rovid bemutatasa utdn a mérések eredményeirdl szamolunk be.

A vizualis kommunikacio értelmezési keretei

A vizualis kommunikacié napjainkban is formalodo, szamos tudomanytertilethez kapcso-
16d6 diszciplina. Nyiri (2008) azt a felfogast képviseli, miszerint gondolkodasunk els6d-
legesen képek kozegében zajlik, és csak ezt kovetéen szavakban. Kiilondsen igaz ez a
digitalis képek kommunikacidjara épiild 21. szazadban, mely technika alkalmas arra, hogy
a gondolkodasunknak megfeleld, dinamikus képeket alkosson (Karpati, 1992; Nyiri, 2008;
Toth-Mozer & Karpati, 2016). A 20. szazad végén kibontakozo ,.képi fordulat” (Mitchell,
1994), vagy ,,uj képkorszak” (Peternak, 1989) minden eddiginél nagyobb kihivas elé allitja
a vizualis kultaraval foglalkozé szakembereket. Mitchell (1994) szerint a Pictoral Turn
(képi fordulat) lényege, hogy a képek egyrészt leképezik vilagunkat és identitdsunkat,
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1969, 1974; Nyiri, 2009). A képi kozlésmodok egyre fontosabb szerepet jatszanak nem-
csak a filozofiai, kiilondsen az esztétikai diskurzusban, hanem a hétkéznapi életben is.

A vizualis kommunikécié mint a kommunikacié 6nallo teriilete egyre nagyobb teret
nyer az ujabb kommunikaciés modellekben (Jensen, 1995/2003; Sandor, 2003, 2011;
Terestyényi, 2006). A vizualis kommunikacié megvalosulhat a vizualis miivészetek al-
kotésai és a nem miivészi igénnyel 1étrejovo, de vizualis titon befogadhato targyak és
jelenségek segitségével is. A vizualis kultura mindazt a tudast, hiedelmet, miivészetet, ha-
gyomanyt, valamint mindazokat a képességeket, készségeket magaban foglalja, amelyek
a latashoz kapcsolodnak, latas Gtjan fogadhatok be (Helmich & Szanto, 2004). A vizualis
kommunikécié kapcsolodik ugyan az autondom miivészeti nyelvhez, de jol elkiilonithetd
téle, mivel az ember mint tarsas lény gyakorlati (nem autoném, hanem alkalmazott)
kommunikécios elvarasainak felel meg és ezek alapjan formalodik (Kepes, 1979; Nyiri,
2002). Ebbol kovetkezden a vizualis kommunikacié tartalmi elemei a vizualitas széles
skalajat fogjak at, szdmos formaban megjelenhetnek. Kotédhetnek a hétkdznapi targyi
vilaghoz és a kétdimenzios képekhez egyarant, valamint a képzémuvészet, szobraszat és
ipamiivészet alkotasai is részei lehetnek a vizualis kommunikécionak (Terestényi, 2006).
A képi kozlés folyamatat és eredményét megkozelithetjik egyrészt a kommuni-
kacidelméletek feldl, fokuszba allitva az informaciot, masrészt a vizualis tartalom, a képi-
ség ¢és a vizualitdshoz kothetd tevékenység oldalardl. A vizualis kommunikacio része a
kozos tudas gyarapitasahoz sziikséges vizualis eszkdzrendszernek (Rosengreen, 2004),
valamint vizualis tevékenységekben nyilvanul meg (Zombori, 1995).

A kiilonb6z6 megkozelitéseket dsszegezve megalkottuk a kutatas soran alkalmazott
definiciot, mely szerint a vizualis kommunikacio a latds utjan torténé kommunikacio,
melynek része az onértelmezées, kapcsolatteremtés masokkal és a vilaggal, valamint a 1atas
utjan torténd probléma felismerése és megoldasa a vizualis kultira targyi- és jelenségvi-
laganak direkt és indirekt uton torténd hasznalataval.

A vizualisképesség-rendszer szamitégépalapi mérésének lehetoségei

Kutatasunkban a vizualis irastudas részeként értelmeztiik a vizualis kommunikacios ké-
pességet, a vizualisképesség-rendszer egyik alkotoelemét. Nem foglalkoztunk a vizuali-
zacidé minden miifajaval, kizarolag az oktatas fontos részének tekintett képességelemekre
koncentraltunk, melyet a tanulmanyban a kutatas taxonomiajanak bemutatasa soran ismer-
tetlink. A vizualis kommunikacios képesség mérésének hagyomanyairdl még nem besz¢l-
hetiink, de a vizualisképesség-rendszer mérése az utdobbi években gazdagon feltart, hiszen
a 20. szazad masodik felétdl vilagszerte fontos iskolai fejlesztési teriiletnek szamit, ezért
értékelése szdmos orszagban az alap- és kozépfok(i nemzeti vizsgarendszer része
(Boughton, 2013). A vizualis képességek értékelését két irany jellemzi. Az egyik a vizua-
lis kultira tantargy keretében, az oktatasi folyamat soran megszerzett tudas mérése, a ma-
sik a képességrendszer elemeinek fejlddési szemponti vizsgalata, fliggetleniil a fejlesztés
modszereitdl. A tanulmany témajaul szolgald kutatas az utobbihoz tartozd alapkutatas.
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A mérések soran alkalmazott tesztek kitdltése online tesztkdrnyezetben valdsult meg,
mely kornyezet meghatarozd része a méréseknek. A technologiai alapu mérés-értékelés
magaban foglal minden olyan mérést, amelyet kiilonb6z6 IKT-eszkdzok segitségével vé-
geznek (Molnar & Csapo, 2019). A folyamat soran az adatfeldolgozas, a statisztikai elem-
zések és a visszajelzések, valamint az adatfelvétel szintén szamitégépen torténik.

A digitalizacid hozzajarult a vizualis kommunikacié robbanasszerli, széles kori
elterjedéséhez is, melynek kovetkeztében megnétt a fejlesztésének az igénye, és részét
képezi a tantervnek (Nemzeti alaptanterv, 2012). A vizualis képességek mérése nagy
multtal rendelkezik hazankban (Bodoczky, 2002; Gaul, 2001; Karpati, 2005, 2018, 2019;
Karpati, Séra, & Gulyas, 2002; Pallag, 2006; Pataky, 2012). A digitalizaci6 elterjedése a
mérési kultara teriiletére is nagy hatast gyakorol. Az elektronikus tesztelés alkalmazasa a
vizualis kultardban az 1980-as években indult el hazankban (Csapd & Varsanyi,
1985/1995), mely korszakalkoto6 volt nemzetkdzi téren IS, @ nemzetkozi értékelési gyakor-
latban — kutatocsoportunk eredményeit is felhasznalva — az elmult években jelent meg a
digitalis tesztelés (Frick, 2018). Az els6 mérések a pszichomotoros Gsszetevok, térszem-
1élet és miiszakirajz-ismeretekre fokuszaltak, valamint a kozépiskolds korosztalyra ira-
nyultak (Babaly & Karpati, 2015). A késobbiekben a méréseket kiterjesztették tagabb élet-
kori intervallumokra, és a fokuszban tovabbra is a térszemlélet fejlodése allt (Frei L-né,
2004; Karpati & Petho, 2012). A szamitogép-alapu mérések eldnyeit felismerve nap-
jainkban is tobb vizualis képességeket mérd kutatés zajlik online kozegben (Gaul-Acs &
Karpati, 2018; Karpati, Babaly, & Simon, 2015; Téth, Karpati, & Molnar, 2017). A
technologiai alapu tesztelés pozitivumaihoz sorolhaté az adatfelvétel, a rogzités és a
kiértékelés egyszerisodése, a koltséghatékonysag, a hatékonyabb iddéfelhasznalas, a
komplexitas lehetdsége, a nyomon kdvethetdség és az objektivitas névekedése (Molnar,
Turcsanyi-Szabd, & Karpati, 2020).

A diagnosztikus méréseknek iskolai szinten fontos szerepiik van, hiszen kozvetlen
visszajelzést adnak a diakoknak és a pedagégusoknak. Az automatikus kiértékelés soran
az eredmények a tesztkitoltést kovetden azonnal megjelennek, igy biztositott a kozvetlen
visszacsatolas, mely pozitiv hatast gyakorol a teljesitményre. Az SZTE Oktataselméleti
Kutatocsoportja altal kifejlesztett eDia® rendszer (Csap6 & Molnar, 2019) a diagnosztikus
és a formativ mérésnek jellemz6 és jol miikodo hazai példaja. Kutatdsunk szintén ebben a
rendszerben valosult meg.

A kutatas alapjat képezo elméleti modell: a vizualis kommunikacios
képesség

A vizualis kommunikacios képesség a vizualisképesség-rendszerben

A vizualisképesség-rendszer két nagy alrendszerbdl all: a vizualis alkotas és befogadas
rendszereibdl. A vizualis befogadas a lathato vilag érzékelése €s észlelése. Az érzékelés a

1 Elektronikus diagnosztikus mérési rendszer (eDia) http:/edia.hu/.
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latvany tudomasul vétele, az észlelés a latvany kapcsolasa személyekhez, dolgokhoz, fo-
galmakhoz, hangulatokhoz. A vizualis befogadas segitségével a latvanyhoz kapcsolt kép-
zeteink segitségével felismerjiik a vilag jelenségeit. Az ember vizualis befogado tevékeny-
sége kiterjed a teljes lathatd vilag befogadasara a hétkdznapi targyaktol a természeti ké-
peken at a miialkotasokig, illetve a vizualisan észlelés nem kozvetleniil a szem ingerfel-
vevé funkcidjaban torténd teriiletére is (Antik, 2010; Panofsky, 1955/1984). A vizualis
alkot6 képesség minden lathatd, ember altal készitett targy, kép megvalositasara iranyuld
tevékenység. A vizualis kommunikacios képesség a vizualis képességek rendszerének ré-
sze, melynek tevékenységei magukban foglaljak a vizualis alkotas és befogadas alrend-
szereinek tevékenységeit. Mivel a kommunikacios folyamatban mindkét alrendszer szere-
miveletei szerint is (lasd 1. tablazat). Ily modon a képességeket két részre osztottuk: be-
fogad6 (dekodolas) és alkotd (kddolas) képességek.

1. tablazat. A vizualis kommunikdcios képesség rendezése a nyelvi kommunikacio analo-
gidajara (Balvanyos & Santa dbrdja alapjan, 1977, p. 99)

Vizualis kommunikdcio

. Emociondlis-tapasztalati- Emocionalis-racionalis-
Szintek , S o
miiveleti szint kreativitdsi szint
Befogadas
gada . lvasis ké . sbraériel s ke .
Dekodolds abraolvasas képessége abraértelmezés képessége
Kozlés abrazolas-kifejezés, formalas-kifejezés,  abraalkotas, miialkotas, targyalkotas,
Kodolas diszités-kifejezés képessége kornyezetalakitas képessége

A kognitiv kommunikativ képesség funkcidja az informaciok kozlése €s értelmezése
szimbo6lumok altal. Ebben a kommunikacios folyamatban gondolkodunk is, tehat 6ssze-
fligg a tanulassal. Nagy (1998) kognitiv kompetencia rendszerében a tanulas, a kommuni-
kacio, a gondolkodas és a tudasszerzés szerepel, mely utobbinak része az ismeretszerzo,
problémamegoldo és az alkotoképesség. Ebben a kompetenciamodellben a kognitiv kom-
munikacié képességrendszerének része a vizualis kommunikacio. Nagy (1998) szerint a
vizualis kommunikacios képesség sokféle készség, ismeret altal mikodik. ,,Példaul: mé-
retlatas (az abrazolt dolgok realis méretének elképzelése), térlatas (sikban, vetiiletekkel
abrazolt dolgok képzeletbeli rekonstrukcidja haromdimenzids alakka, térbeli viszo-
nyokkad), szerkezetlatas (dolgok szerkezetének képzeletbeli felépitése metszetek alapjan),
dinamikalatas (allapotvaltozasok, dolgok miikddésének, viselkedésének elképzelése allo-
kép alapjan) és hasonlok; tovabba: a formaabrazolas, méretabrazolas, térabrazolas, szer-
kezetabrazolas, dinamikaabrazolas és hasonlok készségei, a veliik kapcsolatos ismeretek.”
(Nagy, 1998, p. 12).

A vizualisképesség-rendszer tevékenységei és tudaselemei egyiitt alkotjak a vizualis
milveltséget (visual literacy). Az Europai Vizudlis Miveltség Halozat (European
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Framework of Visual Literacy) jelenleg 21 orszag 36 vizualis nevelési tantervére és nem-
zetkozi kutatési szakirodalom elemzésére alapozva dolgozta ki a K6z6s Eurdpai Vizualis
Miveltség Referenciakeret (Karpati & Pataky, 2016; Karpati & Schonau, 2019; Wagner
& Schonau, 2016). A modell a vizualis milveltséget az alkotas és befogadas teriileteir6l
valasztott, a pedagdgiai dokumentumokban leggyakrabban szereplé 19 tevékenységgel
irja le. A keretrendszer sajatossaga, hogy a képi nyelvhasznalat jellemz6 helyzeteinek le-
irasat (Situations) is tartalmazza (Billmayer, 2016). A szerz6k a vizualis kompetencia
milk6désének meghatirozo elemeként tartja szamon az (6n)reflexiot, az empatiat, a jovo
prognosztizalasat és a kisérletezést. Az eurdpai kutatasi eredményeket és tantervi koncep-
cidkat szintetizalo keretrendszer jelentdsége, hogy tullép a vizualis nevelés szokasos
felosztasan, igy a vizualis miiveltséget az alapmiiveltség részeként irja le (1. abra). A ke-
retrendszerben kiemelt szerepet kap a vizuélis kommunikacid, amit kiilonb6z6 tarsas hely-
zetekben irnak le és javasolnak fejleszteni (Billmayer, 2016).

targyl kompetenci,

afclpgodds

Ismeretek Képességek Attitiidok

1. abra
A vizualis miiveltség osszefiiggései a személyes és tarsas kompetenciakkal
(Forras: az Europai Vizualis Miiveltség Halozat (European Network of Visual Literacy)
honlapja, http://envil.eu https://mersz.hu/hivatkozas/matud_f8110
A magyar nyelvii dbra forrdsa: Karpadti & Pataky, 2016, p. 11.)

Az alkotas és befogadas képességcsoport tovabb tagolhatd (2. abra). Ebben a kontex-
tusban kapott helyet a kommunikacio.

A NAT 2012 igy hatarozza meg a vizualis kultira tantargy — jelen kutatashoz kapcso-
16d6 — tanitasi céljait: ,,azon képességek, készségek fejlesztése, ismeretek atadasa, ame-
lyek a vizualis kommunikacié magasabb szintii miiveléséhez, a lathato vilag hasznalata-
hoz, alakitasdhoz, a kreativitas fejlesztéséhez sziikségesek” (Nemzeti alaptanterv, 2012,
p. 166). A tantervi el6irasok teljesiilésének vizsgalatara a vizualis kommunikacios képes-
ség teriiletén nem kerdilt sor, tevékenységrendszerét a mindennapi pedagdgiai gyakorlat
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tapasztalatai alapjan modellezték (Sandor, 2003), illetve csak részben vizsgaltak (Karpati
& Gyebnar, 1996). A 2020-ban elfogadott, napjainkban érvénybe 1ép6 NAT (Nemzeti
alaptanterv, 2020) is a vizudliskultira-tanulas elsédleges céljai kozott hatdrozza meg a
vizualis kommunikacid tanulasat, miszerint ,,a tanuld értelmezze €s atélje a koriilottiink
1évo vizualis jelenségeket, megismerje a mindennapi életben a vizualis kommunikécid
szerepét, ismerjen meg ujabb kommunikaciés formékat”, valamint cél ,,a vizualis kom-
munikacio lehetdségeinek, a kiilonb6z6 medialis megjelenések mérlegeld értelmezésének
a gyakorlasa” (Nemzeti alaptanterv, 2020, p. 128). A vizualis kommunikacios képesség a
munka vilagaban és a mindennapi életben is alapvetd jelentdségili. A vizualis nevelésben
alkalmazhatd méréeszkozok kidolgozasaval és bevalas-vizsgalataval hozzajarulunk a ké-
pesség kutatason alapul6 fejlesztéséhez, €s ezzel javithato a sziik idokeretben miikddo vi-
zualis nevelés hatékonysaga.

S

Képek/targyak alkotasa és befogadasa,
reflektalt alkotas és befogadas

2. abra
A vizualis kompetencia befogaddas as alkotas Osszetevéi az Europai Vizualis Miiveltség
Referenciakeretben
(Forras: az Europai Vizualis Miiveltseg Halozat (European Network of Visual Literacy)
honlapja, http://envil.eu https://mersz.hu/hivatkozas/matud_f8110
A magyar nyelvii abra forrasa: Karpati & Pataky, 2016, p. 11.)

A 10-12 éves gyermekek képi kozlésének sajatossagai
Mivel a kutatasban szereplé évfolyamok tanuldinak jelentds része 10-12 éves, ezért

fontosnak tartjuk attekinteni a korosztaly képi kozlésének jellemzoit. A korabbi kutatasi
eredményekkel szemben (Ger6, 1973, 1981) a 2000-es évek kutatasai alapjan a korosztaly
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vizualis tevékenységében nincs teljesitményromlas, ellenkezbleg, szamos lényeges ké-
pességelem javul, ha megfelel6 témat és médiumot kapnak a gyerekek (Gaul & Karpati,
1998; Karpati, 2002, 2005; Karpati, Séra, & Gulyas, 2002). A 9-12 éves szakaszban
bekovetkezd, ,.rajzi torés”’-nek nevezett teljesitményromlas valojaban nyelvvaltas, amely
soran a hagyomanyos képi abrazolas — példaul az emberrajz és térmegjelenités — is tovabb
fejlodik (Karpati, 2005). A gyermek ugy akarja megjeleniteni a dolgokat, ahogyan latja,
mely igénynek nehéz megfelelni. A hagyomanyos eszkdzokkel valo rajzolas hattérbe szo-
rul, de fotodi, filmjei, kdrnyezetének alakitasa, sajat készitésii targyai vagy viseletei jelzik,
hogyan fejlodik tovabb a képi kifejezésben.

Ez a korszak a plasztikai és formatervezd képességek viragkora. A kortarsak nagy ha-
tasa figyelhetd meg, megnd a realista abrazolas, az emberrajz kifejezi az életkort, a nemet,
a hangulatot, a kulturalis kornyezetet. Ebben az életszakaszban sajatitjak el a gyerekek a
tér- és szinabrazolasi konvenciokat is (Babaly, Budai, & Karpati, 2013). Ezek a sajatossa-
gok meghatarozzak a pedagodgiai kereteket, modszereket. A digitalis eszkdzok széles korti
elterjedése eldtt a 10-12 évesekre jellemzo volt a vizualis nyelv hattérbe szoruldsa a ver-
balissal szemben. A konnyen hozzaférhetd, inspirald, rugalmas képalkotd technikak bo-
viilésével, az egyre konnyebb hozzaféréssel és a digitalis énmegjelenitési platformok bo-
viilésével a korosztaly képalkotd kedve nem csdkken, s6t a képekkel torténd énkifejezd
tevékenység és kommunikacio folyamatosan nd, a vizudlis nyelv a kozlés természetes
modja (Freedman et al., 2013; Gaul, 2015; Karpati et al., 2017).

A Kkutatas taxonémiaja

A kutatasban alkalmazott taxonomia fejlesztésekor a kiindulopontunk a 2009-2011-
ben zajlott, a vizualis képességek értékelését célul kitlizo kutatas (Diagnosztikus mérések
fejlesztése [(2009-2015) TAMOP-3.1.9-08/1-2009-0001 (1. fazis) és a TAMOP-3.1.9-
11/1-2012-0001 (2. fazis)] soran kialakitott framework jellegii képességstruktira volt. A
képességrendszer alkotoelemei és ezek fejlodése leirasahoz integralt, alkotdi és befogadoi
feladatokat fejlesztettek szakértdi csoport altal meghatarozott 19 képességelem értékelé-
sére. Ezt mintegy 7000 f6s mintan igazoltak (Karpati & Gaul, 2011). A Magyar Vizualis
Framework alapjan tortént a térszemlélet és a szinbefogadas és -értelmezés tevékenysége-
inek meghatarozasa és fejlodésiik vizsgalata is (Babaly & Karpati, 2015, Toth et al., 2017).
Az itt ismertetett vizsgalat targya a vizualis kommunikacios képesség befogadoi oldala
volt. Elkiilonitettiik azokat a tevékenységeket, amelyek a vizualis kommunikaciohoz tar-
toznak és megfelelnek a befogadas kritériumnak, majd a tevékenységek fejlodését és a
teljesitmények Osszefiiggéseit két méréssel vizsgaltuk. Ezek eredményei alapjan leirtuk a
vizualis befogado képességet (2. tablazat). A vizualis kommunikacios képesség tevékeny-
ségeit fejlodési szintekre bontottuk és a szintek szerint hatdroztuk meg a tevékenységeket
miikodtetd részképességeket. Eredményeink alapjan négy részképesség alkotja a vizualis
kommunikacios képességet: komponalas sikban, absztrakcio, szimbolizacio és modalitas-
valtas.
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2. tablazat. Az egyes mérési szakaszok taxonomidinak és a taxonomiat alkalmazo mérések

Osszegzese

2009-2011
(elsé kutatasi szakasz):
a vizualis képesség
részképességet tartalmazo

2012-2015
(madsodik kutatdsi szakasz):
a vizualis kommunikacios
képesség részképességeinek

2012-2015
(masodik kutatdsi szakasz):
a vizualis kommunikdcios
képesség nagymintas mérésének

taxonomia pilot mérési taxonomidja taxonomidja
Megfigyelés Felismerés -
Latvanyfelismerés és -értelmezés Ertelmezés -
Vizualis emlékezet (tapasztalatok, U e B

latvanyok elhivasa)

Vizualis elemzés

Vizualis elemzés

Formaalkotas sikban (2D) és
térben (3D)

Manipulaciok

Rekonstrukcios (transzponalo)
képesség

Absztrakcio

Absztrakcid, elvonatkoztatas

Absztrakcio6 (vizualis felismerés,
vizualis értelmezés és
vizualis elemzés szinten)

Szimbolumképzés

Szimbolizacio

Szimbolizacid (vizualis felismerés,
vizualis értelmezés és vizualis
elemzés szinten)

Abrak alkotasa és értelmezése

Nem vizualis jellegili informéciok
megjelenitése

Idébeli folyamatok megjelenitése

Modalitas valtas

Modalitas valtas

Modalitas valtas (vizualis
felismerés, vizualis értelmezés és
vizualis elemzés szinten)

Képalkotas, komponalas

Komponalas sikban és térben

Komponalas sikban (vizualis
felismerés, vizualis értelmezés és
vizualis elemzés szinten)

Téralakitas

Konstrualas

A sikbeli és térbeli vizualis
megjelenitd, kifejezo- eszk6zok
adekvat hasznalata

Kreativitas

Anyagalakitas, eszkdzhasznalat

!

!

2010-2011: papiralapu
nagymintas alkotoi és befogadoi
részképességeket méré feladatok

adatfelvétele

2013: papiralapii és online
vizualis kommunikdcios képesség
befogadoi részképességeket méré

teszt pilot mérése

2015: nagymintds vizudlis
kommunikacios képesség
befogadoi részképességeket
meéra teszt adatfelvétele
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A részképességeket harom, egymasra épiilé miiveleti szinten értelmezziik: vizualis fel-
ismerés, vizualis értelmezés és vizualis elemzés. Ezek a szintek a vizualis nevelés mod-
szertani dokumentumai és tantervei szerint egymasra épiilnek, és egy nagymintas vizsgalat
— avizualis kommunikacios képesség egy sajatos formaja, a miielemz6 képesség elemzése
— alapjan is jol elkiilonithet6 fejlettségi szinteknek bizonyultak (Karpati, 1992). Minden
szintet értelmeziink a befogadas és az alkotas aspektusabodl egyarant. A vizualis kommu-
nikacios képesség részképességeit tartalmazd, a kutatas soran alkalmazott taxonomiat a
kovetkez6 négy tablazatban (3., 4., 5., 6. tablazat) kozoljiikk. A képesség online mérésére
kidolgozott méréeszkdzok ennek a rendszernek a befogadas korébe tartozod részképessé-
geit vizsgaljak.

3. tablazat. A vizudlis kommunikacios képesség ,, Komponalas sikban” részképességének

rendszere
Képesség- Rész- Szint
szint képesség Alkotas Befogadas
Elkiiloniti a vizualis jeleket (pl. Felismeri a vizualis jeleket (pl.
pont, vonal, folt, ténus, szin, pont, vonal, tonus, folt, szin, for-
Vizualis Komponalas ~forma), és elézetes terv nélkiil dl-  ma), de ezek kapcsolatait nem ko-
felismerés sikban 1. litja 6ssze a kompoziciot. ti élményhez vagy tartalomhoz.
Hasznélja a vizualis jeleket min- Is‘mert~ Ifome’.(tUSban megle'e“_é
takdvetéssel. vizualis jelek jelentését felismeri.
A vizualis jelek (pont, vonal, folt, Egyszerti vizualis jelek, jelcso-
szin, forma) egy részét 6sszeren-  portok (kompoziciok) jelentését
o . dezi, de az egész képet nem ren-  értelmezi ismert és 0j kontextus-
Vizuilis Kompondlads  4ei harmonikus egységgé. ban is.
értelmezés sikban 2. . L
A vizualis jeleket részben Onal-
l6an, részben mintakovetéssel
hasznalja.
Adott képmezében koherens 4b-  Osszetett vizudlis jeleket, jelcso-
razolast, tervezett vizualis kom-  portokat (kompoziciokat) elemez
pozicidt készit. Tudatosan alkal-  formai-tartalmi szempontbol. A
s .., mazza a kiemelés, képelemek képelemek kozotti Osszefiiggése-
Vizualis Kompondlds szervezése, a figyelemiranyitas és  ket, a figyelemiranyitas, a figye-
elemzés sikban 3. ’ > ’

figyelemvezetés képnyelvi mod-
szereit.

lemvezetés képi megjelenitését a
tartalommal, {izenettel kapcsolat-
ban elemzi. A vizuilis jelek elem-
zésére Uj kontextusban is képes.
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4. tablazat. A vizualis kommunikacios képesség ,,Absztrakcio” részképességenek rend-

szere

Képesség-

szint

Rész-
képesség

Szint

Alkotds

Befogadas

Vizualis
felismerés

Absztrakcio
sikban 1.

El6zetes terv (komponalas) nél-
kil alkot jeleket, formakat (pl.
térkép, Utvonalrajz, magyarazo
abrak, folyamatabrak, vizualis
alapelemek). Tudatosan alkal-
mazza a lényegkiemelés, egysze-
riisités (redukalas) képnyelvi esz-
kozeit.

Elkiiloniti és felismeri a jeleket,
jelcsoportokat, felismeri a 1é-
nyegkiemelés, egyszer(isités (re-
dukcio) képnyelvi eszkozeit.

értelmezés

Vizualis

Absztrakciod
2.

Képes abrazolasi konvenciokon
alapuld, szabalyokhoz igazodo,
jelentést hordozo kozlé és ma-
gyaraz6 rajzok (szerelési abrak,
folyamatabrak)  létrehozasara.
Valos vagy elképzelt informacio-
kat, adatokat, Osszefiiggéseket,
fogalmakat, struktirakat érthe-
tden megjelenit. Képes folyama-
tok, allapotvaltozasok, mozgasfa-
zisok megjelenitésére is.

Ertelmezi a valosag és az elemi
vizualis jelek kozotti kapcsolato-
kat. Konvenciokon alapulo, sza-
balyokhoz igazodo, jelentést hor-
dozd ko6z16 és magyarazd rajzo-
kat, abrazolasokat (szerelési ab-
rak, folyamatabrak, adatok, 0sz-
szefliggések, fogalmak, strukti-
rak képi megjelenitése, valods
vagy elképzelt viszonyok, allapo-
tok valtozasainak, mozgéasfazisok
abrai) értelmez.

Vizualis
elemzés

Absztrakcio
3.

A jeleket és jelcsoportokat tudato-
san, tervezetten hasznalja, egysze-
rlsitett abrak, képi jelek, struktu-
rak és Osszefliggések megjeleniteé-
sére is képes.

Ismeri és alkalmazza a forma és
funkcidelemzés modszereit. Egy-
szerii abrak, képi jelek, jelcsopor-
tok, struktirdk és dsszefiiggések,
valamint mialkotasok elemzé-
sére képes.

5. tablazat. A vizudlis kommunikacios képesség ,,Szimbolizacio” részképességeének rend-

szere
Képesség- Részképes- Szint
szint ség Alkotas Befogadds
Elbzetes terv nélkiil képes ele- Ismert kontextusban megjelend
Vizualis Szimboliza- mek, jelképek, allegoridk, vizua-  jelképek, allegoriak, vizudlis me-
felismerés cio 1. lis metaforak képzésére, ismert taforak felismerésére meghataro-
kontextusban val6 abrazolasara. zasara és megnevezésére képes.
Vizualis Szimboliza-  Tervezetten abrazol részben is- Jelképek, allegoriak, vizualis me-
értelmezés ci6 2. mert kontextusban jeleket, jelké- taforak elkiilonitésére, Osszeha-
peket, allegoridkat, vizudlis meta-  sonlitdsara és értelmezésére képes
forakat. részben ismert kontextushan.
Vizualis Szimboliza-  Képes tudatos, tervezett jel, jel- Jelképet, allegoriakat és metafo-
elemzés cio 3. kép, allegoria és metaforahaszna-  rakat, elvont fogalmakat elemez,

latra, elvont fogalmak megjeleni-
tésére, abrazolasara 01j kontextus-
ban is.

értékel, a vizualis jeleket j kon-
textusban elemzi.

12



A vizualis kommunikacids képesség online diagnosztikus mérése 4-6. évfolyamon

6. tablazat. A vizuadlis kommunikacios képesség ,,Modalitas valtas” részképességének

rendszere
Képesség- Részképes- Szint
szint ség Alkotds Befogadas
Kiilonboz6 észlelési tapasztalato-  Kiilonb6z6 észlelési tapasztala-
kat, modalitasokat (latas, hallas, tok, modalitasok (latas, hallas, ta-
Vigualis Modalitas- tapinté,s, snzaglréls, izle.lés,) 'el('Szetes pintas, szaglas, Vizlelés.) ViZ,uf'llirS
. . Ay terv nélkiil képes vizualis rend- rendszerben valdo megjelenitését
felismerés valtas 1. L . . . o s
szerben rogziteni, mintakovetés-  felismeri, valamint ismert vizua-
sel vizualis jell¢ alakitani. lis jeleket képes mas modalita-
sokhoz kapcsolni.
Kiilonbo6zo észlelési tapasztalato-  Kiilonb6zo észlelési tapasztala-
kat, modalitasokat (latas, hallas, tok, modalitasok (latas, hallas, ta-
Vizudlis Modalitas- tapintas, _s;agle}s, 1z1e.les)' glozetes pintas, szaglas, }zlelesl) v1z,uf111's
. . 1oz terv alapjan képes vizualis rend- rendszerben valé megjelenitését
értelmezés valtas 2. . - R - L= X
szerben rogziteni, valamint rész-  értelmezi, valamint ismert ¢és
ben mintakdvetéssel vizualis jellé  részben Uj vizualis jeleket képes
alakitani. mas modalitasokhoz kapcsolni.
Kiilonb6z6 észlelési tapasztala-  Kiilonb6z6 észlelési tapasztala-
tok, modalitasok (latas, hallas, ta-  tok, modalitasok (latas, hallas, ta-
pintas, szaglas, izlelés) tervezet- pintds, szaglas, izlelés) vizualis
Vizualis Modalitas-  ten képes vizualis rendszerben rendszerben valdé megjelenitését
elemzés valtas 3. rogziteni, valamint 6nallé alkal- elemzi, valamint 0j vizualis jele-

mazasban, 01j kontextusban képes
vizualis jell¢ alakitani, 1j abrazo-
lasokat létrehozni.

ket képes mas modalitasokhoz
kapcsolni.

Célok és kutatasi kérdések

A kutatas hét, egymassal szorosan 0sszefliggd célt hatarozott meg: (1) A vizualis kommu-
nikacios képesség tartalmanak meghatarozasa, részképesség rendszerének leirasa. (2)
Olyan diagnosztikus méréeszkoz fejlesztése, amely id6- és koltséghatékony formaban,
megbizhatd eredményekkel tamogatja a pedagdgiai munkat. Az eszkoz fejlesztéséhez cé-
lunk volt a vizualis kommunikaci6 vizsgalatara alkalmas befogadoi feladatok kidolgozasa
4-6. évfolyamos tanuldk részére. Olyan tesztek kialakitasa, amelyeknek kitdltéséhez ele-
gendd egy tanora, és egyszerre teljes osztalyok vehetnek részt az adatfelvételben. (3) Cé-
lunk volt a kidolgozott feladatok kiprobalasa és a nagymintas mérés lebonyolitasa online
kornyezetben, az eDia-rendszerben. (4) A mérbeszkoz segitségével a 4-6. évfolyam vizu-
szerepld feladatok lehetdség szerint a vizualis kommunikacio képességstruktira minél
tobb teriiletét lefedjék. Igy részletesebb képet kaphatunk a képesség szerkezetérél, dssze-
fuggéseirdl. Egy-egy részteriilet megbizhatdé mérésére meghatarozott mennyiségi fel-
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adatra van sziikség, ezért négy részképesség méréséhez alkalmaztuk a feladatokat. (5) To-
vabbi cél, hogy hozzajaruljunk az objektiv, diagnosztikus informaciok visszajelentésével
a tanulok fejlesztéséhez, a kiemelkeden jol teljesitd tanuldok azonositasahoz. (6) A tesztek
melletti hattérkérddivek kitdltésének célja, hogy feltarhato legyen a vizualis kommunika-
cios képesség Osszefliggés-rendszere a kognitiv, az affektiv és a szocialis hattérvaltozok-
kal. (7) Kutatasunk hossza tavu célja a vizualis nevelés értékelési kulturajanak gazdagi-
tasa.

Kutatasi kérdéseink a vizualis kommunikacios képesség mérési lehetdségei és a vizu-
alis kommunikacios képesség koré szervezddtek, egyrészt a vizualis kommunikacios ké-
pességet méro tesztek miikodésére, masrészt a vizualis kommunikacios képesség szerke-
zetére vonatkoztak. Kiterjedtek a mért hattérvaltozok és a vizualis kommunikacios képes-
séget méro teszten elért teljesitmények kapcsolatara, illetve a képesség fejlodésének ten-
denciaira. A méréeszkozre vonatkozo kérdések: (1) Megvaldsithato-e a vizualis kommu-
nikacios képesség online mérése iskolai kornyezetben? (2) Megbizhatdéan mérik-e a tesz-
tek itemei a vizualis kommunikacios képességet a vizsgalt korcsoportban? Milyen a vizu-
alis kommunikacios képességet méro tesztek belsé konzisztenciaja? Megfeleloek-e a vi-
zualis kommunikacios képességet mérd tesztek pszichometriai mutatdi?

A vizualis kommunikacios képességre, azok fejlettségére és a hattérvaltozokkal vald
kapcsolatukra vonatkozo kérdések: (1) A teszteken elért teljesitményekben vannak-e kii-
16nbségek az életkori csoportok kozott? (2) Kimutathatd-e nemek szerinti kiilonbség a vi-
zuélis kommunikécios képességet mérd tesztben és annak szubtesztjeiben? (3) Osszefiigg-
e a vizualis kommunikacios képességet mérd teszteken elért teljesitmény a tantargyi osz-
talyzatokkal és az attitlidokkel az egyes évfolyamokon? (4) Befolyasoljak-e a szamitogé-
pes tapasztalatok a vizualis kommunikacios képesség teszten kimutatott fejlettségét?

Modszerek

Minta és adatfelvétel

A mintavétel egysége az iskolai évfolyam volt. Vizsgalatainkat 4., 5. és 6. évfolyamo-
sok korében végeztiik. A 4. évfolyamos mintat (13 iskola, 21 osztaly) 432 tanuld alkotta,
atlagéletkoruk 10,5 év (SD=0,60). Az 5. évfolyamos mintaban (14 iskola, 26 osztaly) 338
tanulod volt, atlagéletkoruk 11,4 év (SD=0,88). A 6. évfolyamosokat 486 tanulo képviselte
(16 iskola, 26 osztaly), atlagéletkoruk 12,5 év (SD=0,89). Osszesen 1256 tanuld vett részt
a kutatasban.

Az intézmények a mérésekhez dnként csatlakoztak. Osszesen 18 intézménnyel dolgoz-
tunk egyiitt, melyek fenntartok szerint harom egyhazi, kettd nemzetiségi és tiz allami fenn-
tartasu altalanos iskola. Iskolatipus szerint harom allami alapfoku miivészeti iskola, egy
egységes gyogypedagogiai modszertani intézmény €s 11 altalanos tantervii altalanos is-
kola. A minta nem reprezentativ sem a telepiilés-, sem az iskolatipus alapjan, igy az ered-
ményekbdl nem vonhatunk le kovetkeztetéseket a teljes populaciora, de kiindulopont lehet
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a mérdeszkoz tovabbi fejlesztéséhez és alkalmazasahoz, mivel jol tiikkrozi a populacio sok-
szintiségét.

A minta nemek és korosztalyok szerinti 0sszetétele a 7. tablazatban lathat6. Kozel
ugyanannyi lany és fia vett részt a kitdltésben. A harom évfolyamhoz sziiletési idejiik
alapjan hat korosztaly tartozik, melybdl a 14-15 évesek a minta mindossze 3%-at teszik
ki. A minta nemek szerinti vizsgalata szintén relevans, mivel még nem voltak informaci-
oink a nemek kozotti kiilonbségekrol a vizualis kommunikacios képességben.

1. tablazat. A minta életkor és nem szerinti eloszlasa

- 10 11 12 13 14 15 -
Eletkor évesek évesek évesek évesek évesek évesek l’:;?_ Ossze-
sen
Sziiletési év 2005 2004 2003 2002 2001 2000 szolt
Fia 129 177 167 127 15 5 17 638
Lany 149 172 150 113 17 0 17 618
Osszesen 286 373 341 242 32 8 38 1256

A méroeszkoz

A harom évfolyam tesztjei 0sszesen 119 itemet tartalmaztak, melyeket a vizualis kom-
munikacids képesség részképességeihez harom szinten rendeltiink hozza (8. tiblazat). A
legtobb feladattipus esetében tobb item alkalmazasara volt sziikség a vaktalalatok csok-
kentése és a megbizhatdsagi mutatok javitasa érdekében. A feladatokat tigy allitottuk 6sz-
sze, hogy azok megoldhatosagat a diszciplinaris tudas ne befolyasolja. Torekedtiink olyan
témavalasztasra, amely mindkét nem szdmara egyforman motivald. A probamérések sordn
kideriilt, hogy vannak olyan tanulok, akiknek az olvasasi képessége nem éri el a feladatok
megoldasahoz sziikséges szintet, ezért a feladatokban hangalamondasok segitik a szove-
gek feldolgozasat (Karpati et al., 2015).

8. tablizat. A tesztek itemszamai a vizudlis kommunikdcios képesség részképességeihez
rendelve — szintenként, évfolyamonként

Részképesség Kompondalas sikban Absztrakcio Szimbolizacio Modalitasvaltas

Evfolyam 4. 5. 6. 4 5 6. 4 5 6. 4 5 6
Felismerés 7 1 5 10 5 5 7 7 0 0 4 4
Ertelmezés 4 15 9 10 15 23 4 2 1 12 9 12
Elemzés 1 5 7 1 1 1 0 0 4 0 0 0
Osszegzés 12 21 21 21 21 29 11 9 9 12 13 16

A tesztek képanyagat sajat készitési és a hétkoznapi életben hasznalt abrak és pikto-
gramok, sajat készitésti és mesekonyvekbdl vett illusztraciok, képzomiivészeti alkotasok,
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sajat fotok, valamint a 2009—-2011-es kutatasi szakaszban (2. tablazat) késziilt gyerekraj-
zok alkotjak. A mérdeszkdzokben megjelennek olyan itemek, amelyek mindharom évfo-
lyam tesztjében szerepelnek. Ezek egyrészt a horgonyitem funkciot latjak el, masrészt
olyan ujszerti feladatok itemei, amelyek mitkodésérél nem volt elozetes ismeretiink a kii-
[6nb6z6 évfolyamokon, illetve korosztalyokban. Amennyiben kiilon tesztként értelmez-
ziik ezeket az itemeket, Gigy ez a teszt 24 itembdl all. A teszt reliabilitasa megfelel6 volt
(Cronbach-0=0,78).

A méréeszkozok hattérinformaciok gytjtésére alkalmas kérdéssort is tartalmaztak,
melyekkel tovabb arnyalhatjuk és részletesebben vizsgalhatjuk az adatokat. A kérdéiv,
illetve annak részletei egy korabbi projekt — Diagnosztikus mérések fejlesztése (2009—
2015) — tobb kutatasaban szerepelt (pl. Asztalos, 2016; Pasztor, 2016). Az altalanos hat-
térvaltozok (nemek aranya, sziiletési €v, évfolyam, osztaly) mellett rendelkeziink adatok-
kal a tarsadalmi hattérrol (sziilok iskolai végzettsége). Indokoltnak tartottuk hattérvalto-
z6ként folvenni az osztalyzatot, mivel az osztalyzat tobb tanulasi tényezével is 6sszefiigg-
het. A tantargyi attitlidok vizsgalatdhoz Csap6 (2002) attitlidkérd6ivét hasznaltuk. A hat-
térvaltozokra vonatkozo kérdések megvalaszoldsara is a tesztek kitoltésekor, a tandra ke-
retein belill keriilt sor.

A tovabbiakban bemutatunk egy-egy mintafeladatot a tesztek kiilonb6z6 résztesztjei-
bol. A ,,Kompondlas sikban” részképesség vizsgalatat vizualis elemek felismerésével, ér-
telmezésével és elemzésével vizsgaltuk. A feladatban megjelenik a szinek figyelemira-
nyito szerepe, a szinfelismerés, a szinkontrasztok és szinarnyalatok felismerése, értelme-
zése és elemzése, a formafelismerés és -értelmezés, valamint a kompozicio értelmezése is
(3. abra). A képességelemhez 40 itemet rendeltiink a harom évfolyamon.

L ")) Vélaszd ki a szinek kozll és szinezd az egér Iufijat hideq szinnel!
Kattints el6szor a kivalasztott szinre, majd a beszinezendé lufira!

A radirral torolhetsz is.

N ’

3. abra
Példafeladat a kompondlas sikban részképességet meré feladatra. A feladat vizudlis
felismerés szinten tartozik a részképességhez. A feladatban héérzet szerint kell
megkiilonboztetni a szineket.
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A ,,Szimbolizacio ” részképességhez jelképek, allegoriak, vizualis metaforak képzése,
egy dolognak egy masik helyett valé hasznalata, tervezés, elvont szabalyok alkotésa tar-
tozik. A hétkoznapi életben hasznalt magyaraz6 abrak, piktogramok, mesebeli és valos
térképek értelmezése szerepel a feladatokban (4. dbra). Egy-egy szo6, fogalom meghataro-
zasdhoz sajat készitésli rajzokat hasznaltunk fel, illetve mar meglévd hétkoznapi €letbol
vett abrakat, abrazolasokat. A részképességhez 17 itemet készitettiink.

b ‘,)) Mit jelentenek a kovetkez6 abrak?
Parositsd a meghatarozasokat az abrakkal!
ird a meghatarozas melletti négyzetbe a valasztott dbra szamat!

% Egy abranak nincs parja

;’)) Ne zavarjak az allatokat!

1 2 3 4
- g . —
Tuzet gyuijtani tilos! o Py 3 q >
=3
Fiire lépni tilos! T.97% =
s o
Viragot letépni tilos! 7, =
2/ |% O )
Ne zajongjanak! “il ) W 9
Ne:o) A
-
Ne Iépjenek a vizbe!
5 6. 7 8
Szemetet eldobni tilos!
Vissza Elére -
4. abra

Példafeladat a szimbolizacio részképességhez tartozo feladatra. Hétkoznapi életben
hasznalt piktogramok 4. és 5. évfolyamosok altal megoldott feladatban vizudalis
felismerés szinten.

A vizualis kommunikaci6 tovabbi részképessége az ,,Absztrakcio: jelek, formak alko-
tasa lényegkiemeléssel, egyszeriisitéssel, redukalassal”. Konvencidkon alapuld, szaba-
lyokhoz igazodo, jelentést hordozo jelek és képek, aranyok képi megjelenitése, valos vagy
elképzelt viszonyok, kapcsolatok, id6 és mozgas felismerése, értelmezése és elemzése al-
kotja a képességhez tartozo tevékenységek korét. Az itemek megtervezésekor a sajat ké-
szitésii rajzokhoz felhasznaltuk Klee (1980) Pedagdgiai vazlatkonyv cimli miivének leira-
sait és abrazolasait. Ezeken az abrazolasokon gyakorta alkalmazott alapjelek (grafémak),
példaul pont, hullimvonal, 1épcsésen tort vonal és nyitott, tobbféle értelmezést lehetéveé
tevé alakzatok egyarant szerepelnek (5. abra). Az absztrakci6 részképességhez 36 itemet
illesztettiink.

A legtobb feladat tartalmaz szoveg-kép modalitasvaltast, de szerepelnek a tesztekben
olyan feladatok, amelyek kifejezetten ennek mérésére iranyulnak. A széveg mellett meg-
jelenik a zenei elemek vizualis megjelenitése is. A vizualis és auditiv kapcsolas mérésére
0j feladatokat dolgoztunk ki, melyekhez hasonléak még nem szerepeltek korabbi vizua-
lisképesség-tesztekben. Egyszerti abrakat készitettiink, melyek koziil ki kell valasztani azt,
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amelyik leginkabb megfelel a harsonan jatszott egyszolamu zenei részlet dallamvonalanak
(6. dbra). A modalitasvaltashoz 25 itemet rendeltiink.

N N\ ‘@/z;> P e e

L 2
r“,l)) s /gf—//‘ﬁi
/—\/-\_
Olvasd el a mesét a Pontrol!
Melyik kép abrazolja a Pont mozgasat? /\}jz
A képre kattintva jeléld valaszod! : ~~—
_o~—"A| 1
|
<))
VY
Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer # A AW -
egy Pont. Eletre kelt és elindult a papiron. %N 7
Ment, mendegélt, majd megallt, tétovan e ———
korbe tekintett, azon gondolkodva, merre
induljon. Eldontétte az iranyt, és vidaman !
ugrandozva ment tovabb. Egy folyé allta N
utjat, melynek vizében uszott. Mikor kijétt a \>: v )
vizbél, fol-ala futkarozott, hogy . ~~
megszaradjon. Ekkor talalkozott egy |
tarsaval, akivel egy(tt folytatta utjat. A
~ Vissza Elore -

5. abra
Példafeladat a grafémakat tartalmazo horgonyfeladatokra

15. feladat r:”)

A képek egy-egy dallamnak, m
ritmusnak a kép-parjai. ‘ - e
1.1
- =

Hallgasd meg a zenéket és
parositsd a hangokat a képekkel!

Minden képhez csak egy hangsor —— ‘
tarsithat6 és az egyiknek nincs 2 — =
parja! =
- aamEy < <=
=) -— s =« <"
- .-
<))
<)
=) ‘
Arov 9o WD I O v B
oo paEveq a ¢ W "'l
5. podErccoar ¢ @ © bW
+ Vissza Elére -

6. abra
Példafeladat a modalitasvaltas részképességhez tartozé horgonyfeladatra
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Eredmények

A teszt miikodésére vonatkozé eredmények

A tesztek miikddésére vonatkozo elemzéseket évfolyamonkénti bontasban végeztiik
el, illetve tesztként értelmezve vizsgaltuk a mindharom évfolyam altal megoldott, hor-
gonyitemekként szolgald feladatokat. A teljes teszt reliabilitasa minden évfolyamon ma-
gas, de a részképességekhez tartozo mutatok nem minden esetben meggy6zoek (9. tabla-
zat).

9. tablazat. A vizudlis kommunikacios képességet merd teszt megbizhatosagi mutatoi ke-
pességcsoportok szerint, évfolyamonkénti bontasban

Részképességek Itemszam Cronbach-a ne l(:n:‘;i?;ze)s
Komponalas 12 0,62 416
Absztrakcio 21 0,80 417
4. évfolyam Szimbolizacio 11 0,62 416
Modalitasvaltas 12 0,70 422
Teljes teszt 57 0,87 416
Komponalas 20 0,75 324
Absztrakcio 20 0,77 331
5. évfolyam Szimbolizacid 9 0,67 337
Modalitasvaltas 36 0,84 331
Teljes teszt 64 0,89 317
Komponalas 21 0,71 486
Absztrakciod 29 0,86 482
6. évfolyam Szimbolizacid 5 0,54 486
Modalitasvaltas 17 0,75 483
Teljes teszt 72 0,89 482

A résztesztek kozotti kapcsolat alaposabb feltarasa érdekében minden évfolyamon 2
illeszkedésvizsgalatot, valamint konfirmativ faktoranalizist (CFA — Confirmatory Factor
Analysis) végeztiink. A modell altal megmagyarazott teljes varianciat a CFI- és a TLI-
index jellemzi, melyeknek a 0,90 feletti szint a megfeleld (Bentler, 1990). A 10. tablazat
értékeit megvizsgalva lathato, hogy az 5. évfolyamos tesztben a részkonstruktum illesz-
kedése a hipotetikus modellhez jobb, mint a 4. és 6. évfolyamos tesztben, azonban az il-
leszkedés ebben az esetben is az elvartnal gyengébb (CFI, TLI < 0,90). Ez arra utal, hogy
a vizsgalt részképességet méro tesztrészletek tobbdimenzidsak. Bar az egyes dimenzidkon
beliili itemek kozotti korrelacio szignifikans, de kozepes erdsségii vagy gyenge. Ennek
oka az lehet, hogy az itemek képi tartalma és szovege egyarant dsszetett, és ezért szinte
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lehetetlen kizardlag egy képességelemre koncentrald itemet fejleszteni. Ugyanakkor az
itemek és a résztesztek korrelacioja a teljes teszttel egyarant magas, tehat a teszt alkalmas
a vizualis kommunikacids képesség egészének mérésére, bar a részképességekrol nem
kaphatunk pontos informaciokat. Az eredmények alapjan feltételezziik, hogy a vizualis
kommunikécios képesség olyan dsszetett képesség, melynek aktivaldsa soran tobb rész-
képesség egyszerre van jelen. Mivel a szakirodalmat attekintve nem talaltunk hasonl6 ku-
tatast, figyelemre méltonak értékeljiik az eredményeket mint elsé 1épést a vizualis kom-
munikacids képesség technologiai alapi mérésében.

10. tablazat. A vizuadlis kommunikacios képességet méra teszt megerdsito faktorelemzése-
nek eredményei évfolyamonkenti bontdsban

Evfolyam 7 P df CFI TLI RMSEA (95% Cl)
4, 1746,13 0,00 703 0.679 0,658 0,063 (0,059-0,067)
5. 314469 0,00 1371 0.742 0,731 0,063 (0,060-0,066)
6. 6701,85 0,00 1431 0.587 0,569 0,057 (0,055-0,060)

Az informécidk tovabbi arnyalasahoz a teszteket megvizsgaltuk a valoszinliségi teszt-
elmélet médszereivel is. Osszesen 24 olyan item szerepel a tesztekben, amelyek mindha-
rom évfolyam tesztjében megtalalhatok. Hét item a 4. és 5. évfolyamot koti 6ssze, 20 item
az 5. és 6. évfolyam kozott teremt kapcsolatot. Az EAP/PV reliabilitdsértéke az 4. évfo-
lyamon 0,84, 5. évfolyamon 0,83 és a 6. évfolyamon 0,85. A teljes minta eredményeinek
személy-item térképe a 7. abran lathato. Az itemek az atlagos és az annal magasabb ké-
pességszinteket fedik le. Az IRT-elemzés alapjan az itemek k6z6tt akad néhany konnyd,
az elemzések szempontjabol kevésbé hasznos. Az itemek 19%-a nem kiilonbozteti meg a
tanulokat, nem differencial varakozasainknak megfelel6en. A feladatok nehézségi szintje
altalaban megfeleld, de néhany feladat nem jelentett kihivast a tanulok szamara. Kovet-
kezd méréseinkben ezeket cserélni fogjuk.

Osszegezve a vizudlis kommunikacios képességet mérd tesztek miikodését: a vizsgalt
konstruktum rendezettsége és szerkezete a vartnal kevésbé stabil. Ugyanakkor a teljes
tesztek minden évfolyamon megbizhatéan miikddnek, egy iranyba mutatnak, a reliabili-
tasmutatok értéke magas, a méréeszkozok alkalmasak a vizualis kommunikacios képesség
mérésére. Az eszkoz Gsszességében jol miikodik, de a négy részképességet méré résztesz-
tek 6dnmagukban nem alkalmasak a részképességek mérésére, erre az eszkoz tovabbfej-
lesztésével lesz lehetdség.
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személyek

itemek

A teljes minta alapjan késziilt, a vizualis kommunikdcios képességet méro feladatok
személy-item térképe. Az x-ek a tanulokat jelentik, minden x 8,9 tanulot reprezental.
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A vizualis kommunikaci6 teszten elért teljesitményének dsszefiiggései a
hattérvaltozékkal

Az egyes intézmények kozott szignifikans a kiilonbség a varianciaanalizis (Levene-
teszt=2,07 p=0,02; F=5,22 p<0,001) alapjan. Amennyiben a vizualis kommunikaci6 tesz-
ten elért teljesitmény mentén allitunk rangsort a régidk kozott, észlelhetd nemcsak az in-
tézmények kozott kiilonbség, hanem az egyes régiok kozott is. A Kozép-magyarorszagi
régio intézményei (négy telepiilés) értek el legjobb eredmény a teszteken. Hiba lenne eb-
bol kovetkeztetést levonni, hiszen nem reprezentativ mintavétel tortént, ugyanakkor a sz6-
rasok és az atlagok szignifikans kiilonbsége mindenképp jelezhet tendenciat, am pontos
megallapitasok érdekében tovabbi kutatasok sziikségesek.

A teszteredmény évfolyamonkénti és nem szerinti elemzését t-probaval végeztiik (11.
tablazat). A harom részminta kzott nincs szignifikans kiilonbség, illetve elhanyagolhatd
a kiilonbség a lanyok és a fitik teljesitménye kozott.

11. tablazat. A vizudlis kommunikacio teszt eredményei évfolyamonként nem szerinti bon-

tasban
, Atlag (%) Szérds (%) Levene-teszt t-proba
Evfolyam
fiu lany fiu lany F p t p
4, 66,71 68,71 15,00 15,94 0,24 0,63 -1,19 0,23
5. 67,17 67,05 14,06 15,46 0,45 0,50 0,07 0,94
6. 67,55 67,57 14,98 15,09 0,09 0,76 -0,02 0,99
Teljes 67,16 67,73 14,73 15,46 0,75 0,39 -0,68 0,50

Az egyes évfolyamok tantargyi atlagait megvizsgalva megallapithato, hogy bar az év-
folyam novekedésével az atlagok egyre kisebbek, de még a 6. évfolyamon is 4 felett van
az Osszesitett tantargyi atlag. A vizualis kommunikacio teszt eredményei és az osztalyza-
tok kozotti kapcsolatrendszert vizsgalva lathatd, hogy az Osszefliggés minden esetben
szignifikans (12. tiblazat). A korrelacios egyiitthatok 0,17 és 0,41 kozottiek. Az 6sszevont
tanulmanyi atlag valtozoval a korrelacid kozepes erdsségll (rs.eve=0,48; I5¢,¢=0,46;
re.svt=0,46). A legszorosabb kapcsolat a matematika és a magyar nyelv és irodalom osz-
talyzatok esetében figyelhetd meg. Ez érthetd, hiszen szdmos feladatban a szovegértés ké-
pessége ¢s a feladatmegoldo képesség is szerepet jatszhat a teszten elért eredmény alaku-
lasaban. A rajz és vizualis kultiraval valo 6sszefiiggés mindharom évfolyamon gyenge.

A tantargyi attitidok és a vizualis kommunikécio teszten elért eredmények korreldcioi
lényegesen alacsonyabbak (-0,1 és 0,26 kozottiek). Mindharom évfolyamon minddssze
két korrelaci6 szignifikans, az egyik a matematika, a masik a magyar iranti attittid irdnya-
ban (13. tablazat). A rajz és vizualis kultira tantargy kedvelésével nagyon csekély Gssze-
fiiggést mutatnak a korrelacios egyiitthatok. A 6. évfolyamon jelentds leginkabb a tantar-
gyi attitidok és a vizualis kommunikacio teszt eredményének kapcsolata. Megallapithato,
hogy nincs, vagy csak gyenge 6sszefliggés van a vizualis kommunikacio teszten elért ered-
mény ¢€s a tantargyi attitidok kozott.
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12. tablazat. A vizualis kommunikdacio teszten elért eredmények és az osztalyzatok kozotti

korrelaciok
Evfolyam
4, 5. 6.
Rajz és vizualis kultira 0,26 0,20 0,24
Enek-zene 0,20 0,23 0,24
Informatika 0,20 0,35 0,39
Magyar nyelv és irodalom 0,41 0,40 0,40
Matematika 0,37 0,40 0,38
Idegen nyelv 0,33 0,36 0,40
Torténelem - 0,19 0,37
Testnevelés 0,23 0,24 0,17
Természetismeret 0,39 0,32 0,36

Megjegyzés: Minden Osszefiiggés szignifikans p<0,01 szinten.

13. tablazat. A vizualis kommunikacio teszten elért eredmények és a tantargyi attitiidok
kozotti korrelaciok

Evfolyam
4. 5. 6.

Rajz és vizualis kultura 0,02 0,06 0,12*
Enek-zene -0,02 -0,10 0,02
Informatika 0,10 0,13* 0,16**
Magyar nyelv és irodalom 0,16** 0,15** 0,13**
Matematika 0,14** 0,1** 0,12**
Idegen nyelv 0,10 0,26** 0,25**
Torténelem - 0,16** 0,16**
Testnevelés 0,05 0,09 0,04
Természetismeret 0,50 0,07 0,18**

Megjegyzés: *p<0,05; **p<0,01

Az anya ¢€s az apa iskolai végzettsége ¢és a teljes vizualis kommunikécio teszten elért
teljesitmények korrelacioja (14. tablazat) mindkét sziild esetében pozitiv és szignifikans
(p<0,01), tehat a magasabb iskolai végzettségii sziilék gyermekei jobb eredményeket ér-
nek el. Az arnyaltabb informaciok érdekében megvizsgaltuk a sziildk végzettsége alapjan
elkiiloniild csoportok teljesitményét. A 15. tablazat értékei alapjan a sziilok magasabb is-
kolai végzettségéhez magasabb szintli vizualis kommunikacids képesség tarsul. Az anya
és az apa iskolai végzettsége egyarant megmutatkozik az eredményekben (F=14,74
p<0,01; F=15,67 p<0,01). A varianciaanalizis Tukey’s-b post hoc elemzése harom cso-
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portra osztja a mintat. Nincs szignifikans kiilonbség az érettségizett, fdiskolat vagy egye-
temet végzett sziilok gyermekeinek eredménye kozott. Kiilon csoportot alkotnak az alta-
lanos iskolat befejezd, szakiskolat, illetve szakmunkasképzot végzo sziilok gyermekei. Az
altalanos iskolat be nem fejezo6 sziilok gyermekei vannak leginkabb lemaradésban.

14. tablazat. A vizuadlis kommunikacio teszt eredményei a sziilok iskolazottsaga szerinti
bontdasban

Anya Apa
Sziil6 iskolai végzettsége . .
Atlag (%) Szoras (%) Atlag (%) Szoras (%)
Nem fejezte be az altalanos iskolat 53,16 15,04 52,06 19,90
Altalanos iskola 61,67 13,96 59,82 15,42
Szakiskola 63,18 14,72 61,05 13,75
Szakmunkasképz6 67,29 13,18 70,01 11,58
Erettségi 71,35 12,74 69,86 12,63
Foiskola (fels6foku alapképzés) 72,95 11,94 72,21 13,65
Egyetem (felséfokt mesterképzés) 71,20 12,68 71,34 12,43

Megvizsgaltuk a teszten elért teljesitmény és a tanulok elézetes szamitogépes €s inter-
netezési tapasztalatai kozotti osszefliggéseket. Erre egyrészt azért volt sziikség, hogy las-
suk, az online platformon végzett mérés soran egyenld esélyekkel indulnak-e a tanuldk,
masrészt nincsenck még arra vonatkozéan informacidink, hogy az erételjesen vizualis
kommunikacioéra épiilé digitalis vilaigban otthonosabban mozgd tanuloknak Kifinomul-
tabb-e a vizualis kommunikacios képességiik. A tantargyi osztalyzatok koziil az informa-
tikaval gyenge kapcsolatot talaltunk (13. tiblazat), ez alapjan nem feltételezhetiink kap-
csolatot a teszt eredményei €s a szamitdgép-hasznalati, valamint az internetezési szokasok
kozott. A szamitogép-hasznalattal kapcsolatos eldzetes tapasztalatok nem jarnak egyiitt a
teszten elért eredménnyel (r=-0,06), tehat a gyerekek tobbségének teljesitményét nem be-
folyasolta a beviteli eszkdzok hasznalatanak el6zetes ismerete vagy nem ismerete, nincse-
nek hatassal a teszten elért teljesitményre. A technologiai alapu mérések lebonyolitasahoz
a vizsgalt mintan nem volt sziikség kiilonleges eszkozhasznalati jartassagra. Ez az ered-
mény megerdsiti, hogy a digitalis méréeszkdzok (és a hozzajuk hasonld fejlesztéeszko-
z0k) tanodrai keretekben vald alkalmazasa helyénvald, még az alacsony informatikai iras-
tudasu osztalyokban is.

Osszegzés és kitekintés

A 21. szazadban, a digitalis technologia térhoditasaval parhuzamosan a pedagogiai gya-
korlatban is egyre inkabb el6térbe keriilnek a technologiai alapu értékelési lehetoségek.
Az online mérések teret hoditanak a nemzetkdzi és a hazai szintereken egyarant, egyre
tobb teriiletet érintenck, mint példaul a matematika, a természettudomanyok, az olvasas-
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szovegértés. A digitalis képi kultira terjedésével az informaciok aramlasaban a vizualitas
egyre fontosabba valt. Az Uj Képkorszak alkotasai jelentds mértékben digitélis eszkozok-
kel késziilnek, illetve igy osztjak meg Oket. Az egyre tobb és valtozatosabb képkészitd
eszkoz megjelenésével a vizualis kommunikacié mint kdzlési forma jelentdsége megnott,
¢és a vizualis képességek fejlesztése és a fejlodés folyamatos nyomon kovetése fontosabba
valt. Kutatasunk elsédleges célja olyan technologiai alapii méréeszkoz kidolgozasa volt,
amely megbizhatéan méri a vizualis kommunikacios képesség fejlodését az iskola 4-6.
évfolyaman.

Attekintettiik a vizualis kommunikéacié elméleti kereteit és meghataroztuk a vizuélis
kommunikaciohoz kothetd képességeket, melyeken beliil a digitalis eszk6zok hasznalata
szempontjabol fontos befogadoi képességekre fokuszaltunk. Négy részképességet (abszt-
rakcid, komponalas sikban, szimbolizacid, modalitasvaltas) azonositottunk, ezek a vizua-
lis kommunikacios képesség részképességei, melyekhez harom szintet (vizualis felisme-
rés, vizualis értelmezés, vizualis elemzés) tarsitottunk. Ebben a rendszerben készitettiik el
a harom évfolyam szamara a vizualis kommunikacios képességet méro teszteket.

A vizualis kommunikaci6 hazai és nemzetkozi szakirodalmanak éattekintése soran nem
talaltunk olyan méréeszkozt, amely a napi iskolai gyakorlatban online alkalmazhat6 lenne,
ezért Uj feladatokat fejlesztettiink, illetve korabbi papiralapt, alkotd képességekre foku-
szalo kutatasok feladatai koziil adaptaltunk és alkalmassa tettiik online feliileten valo al-
kalmazasra. A feladatok megfelelnek a korosztaly képi vilaganak, jatékosak, konnyen ér-
telmezhetdek. A teszteket a tanulok online kdzegben, a mindennapi tantargyi keretek ko-
z0tt toltotték ki.

A tesztekkel megvalosithato a vizualis kommunikacios képesség online mérése tanorai
keretek kozott, iskolai kdrnyezetben. A tesztek kitdltése nem vett igénybe tobb id6t, mint
egy tanora. A szubtesztek megbizhatdsagi mutatdi némely részképességnél nem érték el a
kivant értéket, de a tesztek megbizhatosaga Osszességében megfelelének bizonyult. A
teszt feladattipusai beépithetok a rajztanitasba, segitik az egyes részképességek fejlodési
problémainak felismerését, illetve az alkotoi feladatokban kevésbé jol teljesitd, de kiemel-
kedo6 befogado képességekkel rendelkezd tanulok azonositasat. A vizualis kommunikacios
képesség mérésének hagyomanyairdl még nem beszélhetiink, de a vizualisképesség-rend-
szer mérése nagy multtal rendelkezik Az IRT személy-item térképe megmutatta, hogy
maradtak a tesztben kevésbé jol miikddd itemek, melyek a teljesitmények kdzott nem meg-
felel6en differencialnak. Ezek modositasaval a mérdeszkozok — kisebb valtoztatasokkal —
alkalmasak a vizualis kommunikacids képesség mérésére.

A tesztekben a hipotetikus modell segitségével képzett részkonstruktumok kozotti 6sz-
szefiiggés pozitiv és szignifikans. Ugyanakkor a CFA-elemzés soran kapott illeszkedési
mutatok kdzepes €s gyenge illeszkedést mutatnak. A mért vizualis kommunikacios képes-
ségstruktura tehat csak részben konzisztens a szakirodalom alapjan felallitott elméleti mo-
dellel. A vizsgalt konstruktum rendezettsége és szerkezete a vartnal kevésbé stabil az
egyes évfolyamokban, ezért a tantervkészitéshez hasznalt képességdefinicié modositasara
javaslatokat tettiink.

A kutatas soran megvizsgaltuk a vizualis kommunikacios képesség teszten elért tanu-
161 teljesitmény és tobb hattérvaltozo kapcsolatat. Az elemzések megmutattak, hogy az
egyes évfolyamok kozott nincs szignifikans eltérés. Egyes feladatok esetében a fiatalabb
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korosztaly teszten elért teljesitménye jobb. Az elemzések alapjan nem mutathato ki egy-
értelmii fejlédési tendencia a vizsgalt korosztalyokban. Az okok feltarasat segitheti az
MTA-ELTE Vizualis Kultira Szakmodszertani Kutatocsoportjanak Moholy-Nagy Vizu-
alis Modulok — a 21. szdzad képi nyelvének tanitasa cimii, ebben az évben zarul6 kutatas
utomérési eredményeinek elemzése, hiszen itt a fejlesztéprogram pontosan meghatarozott.

Az elemzések meger0sitették azt a feltételezést, hogy a nemek kozott nincs szignifi-
kans kiilonbség a vizualis kommunikacios teszten elért teljesitményben, szemben a téri
képességekkel (Babaly & Karpati, 2016). A teszten elért teljesitmény és az osztalyzatok
kozotti osszefiiggés kozepes erdsségii és szignifikans. A legszorosabb kapcsolatot a ma-
tematika és a magyar nyelv és irodalom osztalyzatokkal talaltuk. Bar a kognitiv éréssel
eredményeink alapjan nem fejlédnek automatikusan a vizualis kommunikécio részképes-
ségei, mégis van kimutathatd kapcsolat a kognitiv teriiletekkel. Az eredmények arra utal-
nak, hogy a vizualis kommunikacios képesség fejlesztése jotékony hatassal lehet szamos
kognitiv teriiletre is. A vizualis kultira tantargy osztilyzataival gyenge az Osszefliggés,
ami tantervelemzésiinkkel dsszevetve arra utal, hogy a vizualis kommunikacios befogadd
képességek fejlesztési céljai a rajz és vizualis kultira tantargyban nem valosulnak meg.

A hattérvaltozok koziil a sziilok iskolai végzettsége pozitiv és szignifikans dsszefiig-
gést mutat a teszten elért teljesitménnyel, valamint kimutattuk, hogy az altalanos iskolat
be nem fejezd sziilok gyermekei vannak leginkabb lemaradasban. lgazoltak az eredmé-
nyek azt is, hogy az elézetes szamitogépes tapasztalatok nincsenek hatassal a vizualis
kommunikécios teszten elért teljesitményre, tehat a technoldgiaalapt mérések lebonyoli-
tasahoz nem sziikséges eszkdzhasznalati jartassag. Ez meger6siti azt az allitast, miszerint
a vizualis kommunikacios tesztek online mérése megvalosithato tanodrai keretek kozott,
alacsony informatikai irdstudast csoportok esetén is.

A tanulményban bemutatott kutatasi eredmények a vizualis kommunikacios képesség
leirasanak és az Osszefiiggések vizsgalatanak sziik teriiletére korlatozodnak, nem fedik le
a teljes spektrumot, azonban a szakirodalomban legfontosabbnak itélt részképességeket
sikeriilt megjeleniteniink. Tesztiink, bar tovabbi fejlesztést igényel, a teriileten jelenleg
elérhetd egyetlen hazai méréeszkozként segitheti a vizualis kommunikacios képesség ha-
tékonyabb oktatasi programjainak kidolgozasat. A teszt tovabbfejlesztése soran ki kivan-
juk terjeszteni a méréseket kisiskolasokra és 6vodasokra is, hogy a képesség kialakulasarol
¢s a fejlodés els6 szakaszarol is adatokat nyerjiink. A mérési azonositok alkalmazéasaval
lehetdség nyilik a kiilonbozo teriileten folytatott mérések dsszevetésére, ezzel is komple-
xebb képet rajzolva a képességek fejlodésérol és dsszefliggés-rendszerérdl. Az értékelés
diagnosztikus jellege mellett az online feliilet lehetdséget biztosit Gjabb feladattipusok
megjelenitésére is, valamint egyéni, differencialasra alkalmas jatékos, interaktiv, fejleszto
¢és gyakorl6 feladatbank 1étrehozasara.

Tesztjeink néhany feladata bekertilt a jelenleg zajlo, a német 15 évesek kdrében harom
allam 7000 tanuldjanak részvételével végzett vizualis miveltség (visual literacy) vizsga-
latba (Frick, 2018). Kutatasunk kozvetleniil kapcsolodik a jelenleg folyd tantargy-peda-
gogiai fejlesztésekhez. A korabban emlitett, a ,,Moholy-Nagy Modulok — a 21. szézadi
képi nyelv tanitdsa” cimd, tantervbe illeszthetd, vagy informalis miivészeti oktatasban
hasznalhat6 pedagogiaiprogram-csaladjaban a vizualis kommunikacié az egyike a négy,
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fejlesztés alatt all6 modulnak (Orosz et al., 2018). A modulba beépiiltek tesztjeink felada-
tai, illetve jakat fejlesztettiink a mérések korosztalyi kiterjesztése érdekében. A program-
ban lehetdségiink nyilik megvizsgalni, hogyan illeszkedik a vizualis kommunikacios ké-
pesség mas, a programban fejlesztés alatt all6 vizualis teriiletekhez (pl. vizualis médiakul-
tura, kornyezetkultara és targykultara, kortars vizualis mivészet tanitisa). A kutatas hon-
lapjan (http://vizualiskultura.elte.hu) elérhet6 kézikonyvek, tanmenetek és kézlemények
remélhetdleg hatassal lesznek majd a vizualis nevelés teriiletén zajloé pedagodgiai innova-
cidés munkara.

Koszonetnyilvanitas

Koszonetet mondunk a Szegedi Tudoméanyegyetem Oktataselméleti Kutatcsoport tagjainak a ku-
tatas gordiilékeny lebonyolitasaért. Kutatasainkat az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport, az MTA-
SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport, valamint az SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola infra-
strukturdjanak felhasznalasaval valositottuk meg. A kutatds a Diagnosztikus mérések fejlesztése
(2009-2015) TAMOP-3.1.9-08/1-2009-0001 (1. fazis) és a TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001 (2. f4-
zis) keretében zajlott. A kdzlemény kapcsolddik az MTA-ELTE Vizualis Kultara Szakmodszertani
Kutatocsoport ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. sz4dzad képi nyelvének tanitasa” projektjé-
hez is. A kutatast a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargypedagogiai Kutatasi Programja tamo-

gatja.
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A vizualis kommunikacids képesség online diagnosztikus mérése 4-6. évfolyamon

ABSTRACT

Tiinde Simon & Andrea Karpati

Current technological development demands great efforts from teachers and students alike to
exploit those tools that widen the horizon of traditional teaching methods. In order to make the
evaluation of visual skills easier and more authentic, we combine traditional tools of visual
skill assessment with the use of eDia, a diagnostic, online assessment environment freely
accessible for teachers in Hungary. This paper focuses on the measurement methodology of a
visual communication skill cluster and the definition of its subskills. We describe the relation
between the achievements in visual communication tests and background variables, and outline
developmental trends in this area. Previous research indicates that the visual communication
skill cluster consists of four subskills: composition in two dimensions, abstraction,
symbolization and modality change. Subskills were analyzed at three operation levels: visual
recognition, visual interpretation and visual analysis. The empirical survey was carried out with
pupils attending school grades 4, 5 and 6 (aged 10, 11 and 12 years). In total, 1256 students
constituted the sample. We analyzed the performance of the tests by grade, and found
satisfactory results (Cronbach’s a=0.89). Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed
at each grade level to further explore the relationship between the subtests (CFI, TLI < 0.90).
When analyzing the tests by using the methods of probability theory, we found that EAP/PV
reliability indicator showed a fairly good value (0.84). Therefore, our test items can be used to
evaluate the efficacy of teaching in an area which is very important in contemporary, highly
visual communication. Visual communication goes beyond disciplines. The eDia environment
makes it possible to correlate the outcomes of visual skills tests with the results of assessment
of other educational fields (for example: inductive thinking, musical skills), and thus prove the
relevance of art education for cognitive development or the enhancement of skills of the sister
arts. Our test needs further development, but our preliminary results disclosed here show that
this test is valid and applicable for primary education. At present, our test battery is the only
instrument which supports the teaching of visual communication skills in Hungary. We intend
to pursue its development, and conclude our paper with a discussion of possibilities of its
further development.
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