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Magyarorszagon (Rébert, 2000; Székelyi, Csepeli, Orkény és Szabados, 1998), de mas
fejlett orszagokban végzett nemzetkdzi vizsgalatok szerint is (Bae, Choy, Geddes, Sable
¢és Snyder, 2000; Freeman, 2004) mara a nék tobbségben vannak a gimnaziumokban és a
felsdoktatasi hallgatok kozott. Felséfokon nemcsak a féiskolakon (illetve a BA képzés-
ben), hanem a magas presztizsii egyetemi szakok tobbségén is tobb a ndi hallgato.

A felséfoku képzésben az USA-ban a legnagyobb a lanyok aranya (1970 ota folya-
matosan nott), de Franciaorszagban, Portugaliaban, a volt szocialista orszagokban, illet-
ve Latin-Amerikaban is 50% felett vannak a nék (Jacobs, 1996). Legnagyobb novekedés
a business képzésben, a konyvelés, valamint a pszicholdgia teriiletén volt. Harom teriile-
ten a lanyok tovabbra is kisebbségben vannak (miiszaki tudomanyok, agrarképzés és
természettudomanyok), de a kiilonbség gyorsan csokken (Bae és mtsai, 2000). Az USA-
ban napjainkban a mesterképzésben résztvevok 59%-a lany, és a doktori képzésben is
lassan utolérik a lanyok a fiukat (Magyarorszagon 40%, az USA-ban 49% a lanyok ara-
nya; NCES, 2007). A fels6foku szakképzésben alulreprezentaltak a lanyok, de az oll6 az
utobbi 25 évben gyorsan szikiil (Bae és mtsai, 2000; NCES, 2007). A lanyok a feln6tt-
képzésben, illetve az esti és levelez6 képzésben is nagy tobbségben vannak.

A fels6oktatas notobbletének egyik lehetséges oka, hogy a fiuk koziil sokan el sem
jutnak a felsboktatasig, mert a szakmunkasképzésben folytatnak tanulmanyokat, ami
nem ad érettségit (a fitk onszelekcidja). A fiuk aranya magas a bortondkben és a hadse-
regben is, ezért sem probaljak meg a fels6foki tovabbtanulast, bar ennek aranya nem je-
lentds (Jacob, 2002).

Masik ok lehet, hogy a lanyoknak jobbak a kozépiskolai eredményei, azonban ez ke-
véssé hat a kozépfoku végzettség megszerzésére vagy a felsdfokra vald belépésre, jobb
eredményeiket — szemben a fitkkal — nem forditjak magasabb szinti oktatas elérésére
(Mickelson, 1989). A lanyok mar az 1950-es években is jobban teljesitettek kézépfokon
mint a fiuk, aranyuk azonban a kdzép- és fels6foku képzésben ezt nem tiikrozte. Kérdés
tehat, hogy miért hatnak jobban most a lanyok jobb iskolai teljesitményei, mint az 1950-
es években? Ennek oka lehet egyrészt a csokkend nemi diszkriminacié mind a munka-
erOpiacon, mind az oktatasban, masrészt a lanyok nagyobb érdeklédése, hogy 6nalld erd-
forrasokat birtokoljanak, amelyekkel jobban érvényesiilhetnek a munkaerépiacon és a
hazassagi piacon (Buchmann és DiPrete, 20006).
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A ndk nagyaranyu felséfoku képzésben vald részvételének oka lehet az is, hogy az
oktatas relativ megtériilése novekedett a lanyok esetében (csokkend diszkriminacid a
munkaerdpiacon, a bérhatrany csokkenése), bar a fiuk abszolut értelemben még mindig
elényben vannak (DiPrete és Buchmann, 2006). Az oktatds megtériilésének ndvekedése
(az egyéni jovedelemmel mérve) nem magyarazza egyértelmiien a lanyok felsdoktatés-
ban val6 nagyobb részvételét, de szélesebb korti anyagi jolét-valtozok bevonasaval (a
felsdoktatasban vald részvétel, mint védelem a szegénység ellen, oktatasfiiggd életszin-
vonal-valtozok, valamint kedvezObb pozicié elérése a hazassagi piacon) a ndk fels6okta-
tasi részvételének megtériillése mar gyorsabban nétt, mint a férfiaké (DiPrete és
Buchmann, 2006). Egy masik kozgazdasagi magyarazat szerint a lanyok kdrében a felso-
fok bérelonye nagyobb a kozépfokhoz képest, foleg a fiatal ndk korében. A fiuk kdzép-
foku végzettséggel is elég jo allasokhoz juthatnak (Bae és mtsai, 2000; Jacob, 2002). A
lanyok oktatasi megtériiléséhez hozza lehetne szamitani a nem piaci szféraban végzett
munkat (pl. hazimunka), igy a megtériilés joval magasabb lenne, de ez nem magyarazza,
miért fektetnek kevesebbet a lanyok oktatasaba a sziilok, mint a fiukéba (Jacobs, 1996).

Mickelson (1989) négy magyarazatot ad arra, hogy miért van sok n6 a felsGoktatas-
ban, mikdzben az anyagi megtériilés szamukra joval kisebb: (1) a nékre jellemzd ndi re-
ferenciacsoportok (nemileg szegregalt a foglalkozasi struktira, és az oktatds megtériilé-
sénél a nék a noi foglalkozasokat, ndi karrierlehetéségeket veszik figyelembe); (2) az ir-
realis varakozasok (a ndkre jellemzd a jovore vonatkozd optimizmus, munkaerdpiaci
hatranyaikat alulbecslik, a hazimunkéban egyenld részvételre szdmitanak a férfiaktol);
(3) hozzaférés a magasabb statuszi férjekhez (nem a karrier a fontos, hanem a j6 hazas-
sag, az anyagi és szocialis biztonsag) és (4) a nemi szocializaci6 (a n6knek fontosabb a
kiils6é elismerés, és ez a ,,j6 kislany” szerep jobb tanulmanyi eredményekre 6sztonzi
Oket). Ezek a tényez6k azonban nem magyarazzak az orszagonkénti és idébeli kiillonbsé-
geket (Jacobs, 1996).

Osszességében még mindig varat magara a valasz a kérdésre, hogy miért van tobb
lany a fels6oktatasban, mikor joval kisebb anyagi (munkaerdpiaci) megtériilésre szamit-
hatnak, mint a fiuk, és a jobb tanulmanyi eredmények (melyek mar az 1950-es években
kimutathatéak) sem magyarazzak, hogy miért emelkedett a lanyok aranya a fels6okta-
tasban a fejlett orszagokban. Kérdés emellett az is, hogy az iskolazottsag miért nem jelzi
elére a késobbi statuszt (az egyenl6tlenségek hianya az oktatasban megakasztja az okfej-
tést). Illetve miért kisebb az oktatadsban a kiillonbség, mint a munkaerdpiacon (Jacobs,
1996).

Korébbi kutatdsainkban vizsgaltuk a fiuk és a lanyok tarsadalmi hattérmutatoit is
(Feényes és Pusztai, 2006; Fenyes, 2008a). Eszerint a gimnaziumokban és a felsdoktatés-
ban kisebbségben 1év6 fiukra egyfajta Onszelekcid jellemzd, csak jobb kulturalis és
anyagi hattérrel probaljadk meg a tovabbtanulast. Nemcsak létszamaranyaikat tekintve,
hanem ebben a vonatkozasban is hatranyban vannak a ldnyokhoz képest (ez lesz a ké-
sObb kifejtett férfihatrany hipotezis). Kiilfoldi vizsgalatok is megerdsitik, hogy a lanyok-
ra nagyobb tarsadalmi mobilitas jellemz0 a felsdoktatasban (Buchmann és DiPrete,
2000).

Egyes eredmények azonban felhivjak a figyelmet arra, hogy az oktatdsban a ndk to-
vabbra is hatranyos helyzetiiek. A ndk nagy 1étszamu bearamlasaval az érettségi, majd a
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felsdoktatasi diploma presztizse csokkent (Nagy, 1999). Emellett megjelenik az oktatas-
ban a vertikalis és horizontalis szegregacio (lasd pl.: Jacobs, 1999; Bradley, 2000;
Charles és Bradley, 2002) is nemenként, ami a néket szintén hatranyos helyzetbe hoz-
hatja. A nék bedramlasaval folyamatosan csokken a feminizalodé szakmak presztizse
(munkaerdpiaci megbecsiiltsége) illetve a nék szamara a jol fizetett szakmakhoz vald
hozzéférés.

A tovabbiakban az oktatds ama a teriiletével foglalkozunk, ahol kimutathaté a lanyok
viszonylagos elénye. Arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy milyen a fitk és lanyok
eredményessége a kozép- és felséfoku oktatasban, €s hogyan befolyasolja ezt a didkok
kulturalis és anyagi hattere.

Az eredményességi vizsgalatok hattere

Az elméleti hattér vizsgalata soran a kovetkezd kutatasi kérdésekre kerestiik a valaszt:
(1) Hogyan mérhet6 az iskolai eredményesség? (2) Mi hat az eredményességre? (3) Me-
lyik nem eredményesebb az iskolaban? (4) Mi lehet a lanyok nagyobb kozépiskolai
eredményességének oka?

Az eredményesség mérése

A kozoktatas eredményességének mérésében nincs konszenzus. A nemzetkozi vizs-
galatok a tanuldi teljesitmény alapjan altalaban nem az outputot, hanem a kimenetet mé-
rik, amely a kezd6 és végallapot 6sszevetésén alapul. Az Gjabb eredményességvizsgala-
tok egyszerre nézik a tanulok teljesitményeit, a tanar-diak viszonyt, a vezetés szerepét, a
hozzaadott érték kutatasok pedig az iskolak eredményességének meghatarozasakor fi-
gyelembe veszik a tanulok szocio-Okonomiai statusz szerinti Osszetételét is (Lannert,
2004). Az iskolak eredményességét a diakok tanulmanyi eredményei mellett a felsdfoka
tovabbtanulasi arany, a munkaerdpiaci beilleszkedés is mutatjak. Tovabbi eredményes-
ségi mutatok lehetnek az érettségi eredmények, a felvételi vizsga eredmények, és a ta-
nulmanyi versenyeken vald sikeres részvétel (Horvdath és Kornyei, 2003).

Az iskolak eredményességének része a tanulok eredményessége. A dolgozat empiri-
kus részében az eltéré nemi didkok gimnaziumi és fels6foku eredményességét vizsgal-
juk a kérddivek adta lehetdségeken beliil. Eredményességi mutatoink a gimnaziumokban
a nyelvvizsga léte, a tanulmanyi versenyen vald részvétel, a tanulmanyi atlagok és végiil
a fels6fokt tovabbtanulasi tervek. Fels6fokon az eredményesség mérésének technikaja
nem annyira kidolgozott, mint a kozépfoku képzés szintjén." A dolgozat a milthoz tarto-
z6 eredményességi mutatok (az érettségi eredmény és a felvételin hozott, illetve szerzett
pontok) mellett vizsgalja a nyelvvizsgaval vald rendelkezést, a tovabbi (féiskola és egye-

U Pusztai (2007) munkajaban a fels6fokon tanuld diakok eredményességét 6t mutatoval mérte: az egye-

tem/féiskola utani tovabbtanulasi tervek, extracurricularis teljesitmények (a mutat6 dsszetevdit lasd késobb),
a magas kulturahoz val6 viszony (az olvasasra forditott idével mérve), az altruista munkaattitiid és végiil a
munkavallalasi szandék (azonnali munkaba allasi tervek).
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tem utani) fels6foku tovabbtanulasi terveket, a doktori fokozat tervezését, a koztarsasagi
osztondijjal, publikaciokkal, OTDK dolgozattal val6 rendelkezést, a szakkollégiumi tag-
sagot, a kiilfoldi tanulmanyutat és a demonstratori tevékenységet is.

Az eredményességre haté tényezok szerepe

A Coleman-jelentés (Coleman és mtsai, 1966) foglalkozott elészor az iskolan beliili
tényezok tanuloi teljesitménykiilonbségekben jatszott szerepével. Az eredmények szerint
a tanuldi eredményességben az iskola hatasa elhanyagolhato, inkabb a tanuld csaladi hat-
tere és az egyéni képességei szamitottak. A PISA vizsgalatok és egyéb kutatasok szerint
azonban a tanuldsi eredmények kiilonbségeit a tanarok mindsége €s a tanuldi csoportok
tarsadalmi Osszetétele is magyarazza, tehat fontosak az ugynevezett kontextudlis hatasok
is. Az iskola anyagi hattere (kiils6 forrasai) is szamithatnak, illetve fontos lehet az isko-
lan beliili er6forrasokhoz vald hozzaférés is.

Magyarorszagon azonban igen nagy a szarmazasi hattér szerepe az iskolazottsagban,
az OECD orszagok kozott a legnagyobb. Horn és Sinka (2006) eredményei szerint az
eredményességet 42%-ban a tanulok tarsadalmi hattere magyardzza, és az iskola altal be-
folyasolhato tényezdok csak 5%-ot magyaraznak. (Megjegyezziik azonban, hogy a mé-
résben vannak modszertani problémak, ezért a konkrét szazalékos adatok 6vatosan keze-
lendok.)

Egy masik kutatds keretein beliil (Fényes, 2008b) azt vizsgaltuk, hogy az iskolak és
tanuloi osztalyok Osszetétele milyen hatassal van a didkok eredményességére (ezek az
un. kontextualis hatdsok). Eredményeink szerint a diplomas sziilok gyerekeinek iskolai
aranya pozitivan hat a didkok eredményességére, elsdsorban a nem értelmiségi gyere-
kekre. Eszerint, ahol alacsony volt az értelmiségi sziilok aranya, ott az értelmiségi gye-
rekek, ahol viszont magas, ott a nem értelmiségi gyerekek mutatnak fel jobb eredménye-
ket. A didk valladsossaggal Osszefiiggd kapcsolati eréforrasainal is pozitiv kontextualis
hatasokat talaltunk.

Fiuk és lanyok eredményessége az iskolaban

Amig a tarsadalomban a fizikai erének meghatarozé szerepe volt, a néknek nem volt
esélyiik az egyenjoguisagra. Azonban a nék szellemi adottsdgai nem rosszabbak a férfia-
kénal, sot, iskolai teljesitményeik jobbak. A ndk beszéd- és nyelvtanuldsi képessége,
rovidtdva memoridja meghaladja fitikét, a fiuknak viszont jobb a térlatdsa, logikai kész-
sége, szamolasi képessége, technikai érzéke. A kiillonbségek azonban az €letkorral csok-
kennek. Czeizel szerint a nOknek nem alacsonyabb rendii szellemi adottsagaik vannak,
hanem a tarsadalmi lehetdségeik korlatozottabbak (Czeizel, 1985).

A férfiak intelligenciaértékeinek eloszlasa alapjan tobb a kivételes képességli és az
értelmileg fogyatékos is.> A kimagaslo vagy nagyon alacsony intelligencia teszt-értékek-
ben nagy nemi kiilonbségek vannak. A magas pontszamuak kozott jelentds férfi elony

2 A kivételes képességlieknél tapasztalt magasabb arany oka lehet, hogy a teszteket elsdsorban a férfiak talal-

tak ki a férfiak szamara (Czeizel, 1985).
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van, kivéve az olvasast és a szovegértést, és ez a jelenség idoben allandd. Az alacsony
pontszamoknal pont forditott a helyzet (Nowell és Hedges, 1998).

A lanyok az alapvetd képességekben és kompetencidkban javulnak a fitkhoz képest.
A lanyok kognitiv képességei az altalanos iskola végén mar meghaladjak a fiakét. Mar
az 1980-as években kutatok (H. Sas, 1984) felfigyeltek arra, hogy Magyarorszagon az
iskolads évek alatt a lanyok még a fiuk altal preferalt képességek teriiletén is jobb ered-
ményeket mutatnak fel.

Az 1960-as évek amerikai adatai szerint a ndk 0sszességében jobb eredményt értek el
a kozépiskolaban, még akkor is, ha a szarmazasi hattér, készségek, képességek és a fel-
vételi elokészitd kurzus valasztasanak hatdsat kisziirjiikk. Tanulmanyi 6nképiik is jobb a
lanyoknak. Egyediil a lanyok matematika eredményei voltak rosszabbak, mint a fiuké
(Alexander és McDill, 1976).

Napjainkban mar a lanyok matematika osztalyzatai is jobbak, mint a fitké. Az USA-
ban és mas fejlett orszagokban is a lanyok teljesitenek jobban a kézépiskolakban a GPA
(Grade Point Average) mutatok szerint (Perkins, Kleiner, Roey és Brown, 2004; Clifton,
Perry, Roberts és Peter, 2008). Az OECD-orszagok 1991-es és 2001-es adatai is azt mu-
tatjak, hogy a lanyok alap és kozépfoku iskolai teljesitményei jobbak, mint a fiuké. A
teszteken az USA-ban az 1990-es években a fiuk kis elénye volt kimutathatd (és a kii-
16nbségek idében alig valtoznak — lasd Hedges és Nowell, 1995), de az osztalyzatokban
a lanyok voltak elonyben mar az 1950-es és az 1960-as években is (Buchmann, DiPrete
€s McDaniel, 2008).

Halpern (2004) a megismerési folyamat eltéréseivel magyarazza a jelenséget. Hang-
sulyozza, hogy a fiuk jobb matematika ¢és természettudomanyos teszteredményei hatte-
rében az all, hogy a tesztfeladatok jorészt a térlatasi képességekre épiilnek (amiben a fiuk
jobbak), mig az iskoldban tobb verbalis képességekre is épiilé matematika feladat van
(ahol a lanyok teljesitenek jobban). Annak okat azonban, hogy miért jobb a fiuk térlata-
sa, és miért jobb a lanyok verbalis készsége még kutatjak a pszichologusok. Az okoknal
a biologiai tényezdk (eltéré gének, hormonalis tényezok, az agyféltekék fejlettségének
kiilonbségei) mellett fontosak a kornyezeti (tdrsadalmi €s pszichologiai) hatasok is.

Egy masik eredményességi mutatdé a kozépfok utdni tovabbtanuldsi ambici6. Az
USA-ban 1980-ban hasonl6 aranyban voltak a lanyoknak és a fitknak fels6foku terveik,
de 1996-ban mar a lanyok 60%-a, mig a fitknak csak 49%-a akart tovabbtanulni. A 1a-
nyok emellett gyakrabban mennek kozvetleniil kozépfok utan egyetemre, és kitartobbak
is, aranyaiban tobben szereznek felséfoku diplomat (Bae és mtsai, 2000). A 2003-as ma-
gyarorszagi eredmények szerint is a ldnyok 64%-anak, a fiik 58%-anak voltak felséfoku
tervei. Ha nem veszik fel dket, a ldnyok nagyobb aranyban jelentkeznek ujra, mig a fiok
nagyobb aranyban akarnak szakmat szerezni. Ha nemcsak a terveket tekintjiik, a lanyok
nagyobb aranyban is keriiltek be a felsdoktatasba, mig a fiuk koziil sokan meg sem pro-
baltak (fitk onszelekcidja), vagy nem vették fel dket (Lisko, 2003).

Napjainkban a lanyoknak jobbak az osztalyzatai az iskola minden szintjén, tehat a
fels6foku eredményességiik is nagyobb (Buchmann, DiPrete és McDaniel, 2008). Kana-
dai adatok szerint 1997-ben felséfokon nem volt szignifikans kiilonbség a fitk és a la-
nyok teljesitménye kozott. Szovegértésben, vitakészségben és boldogulasi stratégidkban
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azonban szignifikansan jobbak voltak a felsdoktatasban tanuld lanyok (Clifton és mtsai,
2008).

A kompetencia teriiletek nemi kiilonbségei

Ha a kompetenciateriileteket nézziik, olvasdsban €s szovegértésben a lanyok elony-
ben vannak a PISA 2000 vizsgalat szerint mind Magyarorszagon, mind az OECD orsza-
gokban. Matematikaban és a természettudomanyokban kis férfi elony mutathato ki, de
csak az OECD orszagok felében szignifikans a kiilonbség, és idében csokken (Freeman,
2004). Més adatok szerint is olvasasban szignifikans a nemi kiilonbség, de matematika-
ban mar nem (Marks, 2008). Magyarorszagi vizsgalatok szerint az olvasasban és szo-
vegértésben a lanyok jobbak, matematikdban pedig nincs kiilonbség nemek szerint (Hor-
vath és Kornyei, 2003). Napjaink PISA vizsgalatai szerint a magyar fiuk és lanyok ko-
z6tt joval kisebbek a teljesitménykiilonbségek a kompetenciateriileteken, mint mas or-
szagokban (Keller és Mdartonfi, 2006).

A korai olvasasi készségekben tarsadalmi helyzet szerint eltéré eredményeket kaptak
amerikai kutatok. A hatranyos helyzetti didkok kozott a lanyok jobb olvasasi készségek-
kel rendelkeztek, de a nemi kiilonbségek megsziintek a jobb tarsadalmi helyzetli rétegek
gyerekeinél (Entwisle, Alexander és Olson, 2007). A magyar adatok szerint is csokken a
lanyok ¢és fitk teljesitménye kozti kiilonbség a sziilok iskolai végzettségének novekedé-
sével (Vari és mtsai, 2000).

19 orszag 1964 és 1982-es adatai alapjan megallapithato, hogy a 8. osztalyosok koré-
ben a matematika teszteredményekben €s osztalyzatokban 1év6 nemi kiilonbségek csok-
kentek idében. Azokban az orszagokban kisebb a kiilonbség, ahol a lanyok nagyobb
aranyban vesznek részt a felsdoktatasban, és jobbak a munkalehetdségeik. Vannak or-
szagok ahol mar 1982-ben jobb eredményeket értek el a ldnyok matematikabol (Finnor-
szag, Magyarorszag, Belgium francia része és Tajvan; lasd Baker és Jones, 1993).

A tanulmanyok els6 éveiben a matematika eredmények nem kiilonb6éznek nemen-
ként, csak kés6bb jelentkeznek a kiilonbségek (Bae és mtsai, 2000; Freeman, 2004). A
lanyok alacsonyabb matematika eredményei hatterében az allhat, hogy a didkok attitiidje
mas a matematikdhoz, €¢s a matematikatudasukban valé magabiztossag tér el nemenként.
A nok kevésbé érdeklédnek a matematika irant, és kevésbé biztosak matematikatuda-
sukban (Catsambis, 1994). Szamos pszichologiai vizsgalat szerint a lanyok valamivel
gyengébb matematikai eredményei mogott nemi sztereotipidk, a nemi szocializacio saja-
tossdgai allhatnak, és nem a gyengébb képességek és a bioldgiai tényezdk (Spencer,
Steele és Quinn, 1999; Spelke, 2005). Emellett kimutathatd, hogy a kdrnyezet és a szoci-
alizacidés mechanizmusok hatassal lehetnek a bioldgiai eltérésekre is (pl. a hormonszin-
tet, vagy az agyféltekék miikddését befolyasolhatjak tarsadalmi hatasok), a két tényezd
oda-vissza hat egymasra (Halpern és mtsai, 2007). Eredményeik szerint a matematika és
természettudomanyos teljesitmény alakulasaban kozrejatszanak a korai tapasztalatok
(élmények), a biologiai tényezok, az oktataspolitika és a kulturalis kozeg is.

Napjainkban 6. és 12. évfolyamon a matematika eredmények alig térnek el nemen-
ként, ugyanakkor a lanyok matematika iranti érdeklodése alacsonyabb. Felséfokon mind
a matematikat, mind természettudomanyos szakot kevés lany valasztja. Sokak szerint
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vonzova kellene tenni ezeket a palyakat a lanyok szamara, és nem az eredményeken kell
javitani (Linveri, Davis-Kean és Eccles, 2002).

Az 1980-as években az USA-ban a nok ritkdbban vélasztottak emelt szintli matema-
tika kurzusokat. Matematikabol és természettudomanyi targyakbol a lanyok csak a felso-
fokra valo belépéshez sziikséges minimumot teljesitették (Mickelson, 1989). Napjaink-
ban azonban mar a lanyok ugyanolyan ardnyban valasztanak matematika osztdlyokat,
mint a fitk, a kurzusvalasztas egyre inkabb hasonlova valik, azaz kozépfokon a horizon-
talis szegregacio csokken (Buchmann, DiPrete és McDaniel, 2008). Az emelt szint(i ma-
tematika kurzusokat hasonld aranyban valasztjak a lanyok és a fiuk, ¢€s a teljesitménykii-
16nbségek inkabb az attitidoktdl, mint a kurzusvalasztastol fiiggnek (Bae és mtsai, 2000;
Freeman, 2004).

A lanyok nagyobb kozépiskolai eredményességének okai

Az iskolaban a tudéas mellett a szorgalom a fontos, és nem a kreativitas vagy az éles
¢€sz, ami inkabb a fitikra jellemz6. A lanyok szorgalmasabbak és inkdbb memorizalnak,
mig a fiuk az ismeretek kozti kapcsolatok megtalalasara torekednek. Osszességében
megfigyelhetd, hogy a lanyok tanuldsi modszere eredményesebb, a lanyok sikeresebbek
az altalanos iskolaban (Rostds és Fodorné, 2003). A magyar tanulok az OECD orszagok
rangsoranak elején vannak az emlékezeti tanulas tekintetében, feltiind a lanyok ,,magola-
si technikdja”, ami kiemelkedik az OECD atlagbdl (Horvath és Kérnyei, 2003).

Mig kognitiv képességekben alig van kiilonbség nemenként, a fiuk osztalyzatai rosz-
szabbak, kimaradasi aranyuk nagyobb az iskolaban. Ennek hatterében egyes kutatok sze-
rint a nem kognitiv készségekben valo kiilonbségek allnak. A fiuk kevésbé tudnak fi-
gyelni az iskoldban, a k6z6s munka nehezebben megy, kevésbé segitokészek, kevésbé
tudjék kovetni a hazi-feladatot és az egyéb iskolai tananyagokat. Ez csdkkentheti a fiak
tovabbtanulasi kedvét (Jacob, 2002). A fiuknak tobb olvasasi problémdajuk van, a la-
nyokra jobb szocialis készség, jobb viselkedés jellemzd, pozitivabban viszonyulnak a ta-
nuldshoz, a nem kognitiv képességeik jobbak (Buchmann, DiPrete és McDaniel, 2008).
Emellett az extracurricularis tevékenységekben is (kivéve az atlétikat) gyakrabban vesz-
nek részt a lanyok (pl. mtivelédési tevékenységek, diakonkormanyzati munkak; lasd Bae
és mtsai, 2000; Freeman, 2004).

A lanyok nagyobb Onfegyelme is jobb eredményekhez vezet az iskolaban
(Duckworth és Seligman, 2006). A nagyobb eredményesség oka lehet emellett az is,
hogy a sziil6k inkabb foglalkoznak a lanyaikkal (pl. a matematikaban levd nehézségek
esetén), mint a fiukkal a tanulmanyok soran (Muller, 1998).

A lanyok jobb iskolai teljesitményének hatterében allhat az is, hogy jobban meg
akarnak felelni, ugy érzik, j6 tanulonak kell lenniiik, teljesiteni kell, amit a sziilok €s a
tanarok elvarnak toliik (H. Sas, 1984). Ez a fitikétol eltéré nemi szocializacidra vezethetd
vissza. A férfiaknak fontos a mesterségbeli tudas és egyéb, eredendd (belsd, beliilrdl fa-
kado) jutalom, nagyobb az Onbizalmuk, a lanyok célja viszont a tarsadalmi elismerés
szerzése €s egyéb kiilso elismerés (Mickelson, 1989).

A tovabbiakban kitériink arra, hogy milyen 6sszefiiggés van a pedagogus palya elndi-
esedése ¢és a lanyok jobb eredményei kozott. A lanyok olyanok szeretnének lenni, mint a
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tanitd néni, ez konnyiti az iskolai beilleszkedésiiket, alkalmazkodasunkat az iskolai élet-
be (Rostas és Fodorne, 2003). A fiuk az iskolai 1étformat, kovetelményeket nem érzik
elég férfiasnak, fellazadnak a nék altal kozvetitett oktatasi rendszer ellen. Ezzel ellenté-
tes vélemények is vannak. Eszerint a n6i tanité nagyobb figyelmet és csodalatot tulajdo-
nit a fidknak, és jellemz6 az ellenkezd nemnek jaro tiszteletadas. Az sem bizonyitott,
hogy a fiuk jobban teljesitenek, ha az oktatd férfi (Buchmann, DiPrete és McDaniel,
2008).

A lanyok nagyobb eredményességének oka lehet, hogy jobban szeretnek tanulni. Ma-
sodikos altalanos iskolas korban a fitk gy érzik nekik konnyebb az érvényesiilés az is-
kolaban, okosabbnak tartjdk magukat, elégedettebbek magukkal, jobban szeretnek isko-
laba jarni. Negyedikes korukra azonban a didkok mar megtanuljak, hogy a fegyelmezett-
ség mennyire megkonnyiti az iskolai 1étet, és ebben a lanyok inkabb jeleskednek, mint a
fiok. Ekkorra a lanyok jobban szeretnek iskoldba jarni és tanulni is, mint a fiuk, és szor-
galmasabbnak is tarjak magukat (Rostas és Fodorné, 2003).

A koedukalt és nem koedukalt oktatasi forma hatasa is eltérd lehet nemenként. Egyes
kutatasok szerint (7Tidball, 1980, 1985, 1986 idézi Jacobs, 1996) a szegregalt képzés fel-
sofokon elényos a lanyoknak. Ezt azzal indokoljak, hogy az 1960-as és 1970-es években
az USA-ban a ndi felsdoktatasi intézményekbdl sok hires n6 keriilt ki (orvosok és kuta-
tok). A kutatasok soran azonban nem sziirték ki a tarsadalmi hattér és szelekcid hatésat,
ugyanis az ilyen iskoldkba elsdsorban a magas statuszu sziil6k lanyai, illetve inkabb a
karrierorientalt nék jartak. Ez okozhatta késobbi nagyobb sikerességiiket (Jacobs, 1996).
Nem igazolddott az sem, hogy a koedukalt oktatas pozitiv hatassal lenne a fiuk teljesit-
ményére, és negativ hatdssal a lanyokéra. A matematika és angol eredményekre sem po-
zitiv, sem negativ hatasa nem volt a koedukalt oktatdsnak (matematikdban fennmaradt a
fiuk elénye, angolban pedig a lanyoké; Smith, 1996).

Tovabbi oka lehet a lanyok jobb iskolai eredményeinek, hogy a lanyok kulturalis ak-
tivitasa nagyobb. DiMaggio (1982) 1960-as amerikai kdzépiskolai vizsgalatai szerint a
lanyok sajat kulturalis tokéje szignifikdnsan magasabb, mint a fiuké. A szerzd felhivja a
figyelmet, hogy a lanyok szdmara kulturalis norma a kulturalis érdeklddés és gyakorlat,
mig a fitkra ez kevésbé jellemzd, sot, a kortarsak részérdl negativ szankcidkat vonhat
maga utan. A férfiak altal monopolizalt karrierlehetdségek és az ezzel jaré anyagi eld-
nyok miatt a lanyoknak fontosabb, hogy kitlinjenek a kulturdlis jellegli piacokon.
,Azoknak a néknek, akik a magas statusza férfiakkal egyenrangu partnerként szeretnék
elismertetni magukat, még inkabb sziikségiik van kulturalis t6kére, mint azoknak a férfi-
aknak, akik szeretnének sokat elérni a munka vilagaban.” (DiMaggio, 1982. 198. 0.)

A lanyok Magyarorszagon is nagyobb kulturalis érdeklodést tanusitanak, mint a fiuk,
nagyobb a kulturdlis fogyasztasuk, tobbet olvasnak (lasd pl.: Fényes, 2006, 2008a).
DiMaggio szerint a képességeknek ¢€s a csaladi hattérnek dnmagéaban elég kevés hatasa
van az iskolai osztalyzatokra, azonban a didkok altal birtokolt kulturalis tékének na-
gyobb hatasa lehet. Eredményei szerint a nem technikai targyak esetén a kulturalis toke
hatasa megkozeliti a mért képességekét. Bourdieu (1973) szerint a didkokat kulturalis
tokéjiik alapjan jutalmazzéak az iskoldban, és mivel a lanyok sajat kulturalis tdkéje szig-
nifikdnsan magasabb a gimnaziumokban is, és az egyetemi évek elején is (Fényes és
Pusztai, 2006, Fényes, 2008a), ez okozhatja nagyobb eredményességiiket. Mig
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DiMaggio 1960-as amerikai eredményei szerint a lanyok koziil a magasabban iskolazott
sziilokkel rendelkezok eredményeire volt erdsebb hatasa a kulturalis tokének (a kultura-
lis reprodukcié modellje teljesiilt), addig a fiuk koziil az alacsonyabb végzettségii szii-
16kkel rendelkezékre volt nagyobb hatdsa (a kulturalis mobilitds modellje teljesiilt).
DiMaggio a didkok sajat kulturalis er6forrasait vizsgalta, és a sziilok eréforrasait nem
vette szamitasba. Eredményei szerint a didkok sajat kulturalis tokéjének pozitiv hatasa az
iskolai eredményességre akkor is fennall, ha kisziirjilk az egyéni adottsagok, és a tarsa-
dalmi hattér hatdsat. Dumais (2002) szerint is a kulturalis t6kének kimutathatd pozitiv
hatasa van a lanyok iskolai osztalyzataira, mig a fitknal ez a hatas kisebb. A tradicioné-
lis nemi szerepek miatt a lanyoknak nagyobb a kulturalis aktivitasuk, és a lanyokat job-
ban 0sztonzi a kulturalis toke az iskolai sikerekre.

Hipotézisek

Hipotézisiink szerint kézépfokon (és kiilondsen a gimnaziumokban, amelyekre adataink
vonatkoznak) egyértelmiien eredményesebbek lesznek a lanyok. A gimnaziumi képzés
,,a lanyokra lett kitalalva”, a lanyok itt szorgalmasabbak, sikeresebbek és eredményeseb-
bek, mint a fiak. A gimnazista lanyok feltehet6leg jobb atlagot érnek el, tobb nyelvvizs-
gajuk van, tobben szerepelnek tanulmanyi versenyeken, emellett tobben és hosszabb ido-
re tervezik a tovabbtanulast felséfokon is, igy eredményesebbek lesznek, mint a fitk.

Fels6fokon azonban mar nem ilyen egyértelmii a helyzet. Jacobs (1996) nyoman
meg kell kiilonboztetniink a képzés harom szakaszat. A felsGoktatasba valo belépéskor
még kimutathatdo a lanyok elénye (jobb érettségi eredmény, nagyobb felvételi arany,
tobb nyelvvizsga), a tanulmanyok soran azonban mar egyes mutatokban lehet, hogy a fi-
tk lesznek elényben (publikaciok, OTDK, demonstratori, szakkollégiumi tagsag), bar a
lanyok mas mutatokban még mindig jobbak lehetnek. A felsdoktatas kimenetét (munka-
erdpiaci érvényesiilés) tekintve azonban mar a fitlk vannak elényben. A képzésben felte-
hetbleg megjelenik majd a vertikalis szegregacio is, azaz a doktori képzésbe vald belépés
tervezése mar a fiaknal lesz nagyobb aranyu.

Tobbvaltozos modszerekkel azt is vizsgaljuk, hogy a felséfoka tanulmanyokat folyta-
to fiak és lanyok anyagi és kulturalis hatterének kiilonbsége hogyan befolyasolja az
eredményességi mutatokat. A didkok hatterével kapcsolatos hipotézisiink (férfihatrany
hipotézis) szerint a fidknak kisebb lesz a tarsadalmi mobilitasuk, tobbet kell felmutatni-
uk, hogy bekeriiljenek az érettségi utdni képzésbe, és ennek alapjan allithatd, hogy a
n6khoz képest hatranyos helyzetben vannak. Azoknak, akik koziiliik a fels6foku képzés-
be jutnak, otthonrdl hozott kulturalis eréforrasaik nagyobbak lesznek (pl. magasabb isko-
lai végzettségii sziilok), valamint varhatdan jobb lesz az anyagi hatteriik is, és allando
lakhelytik is eldnydsebb lesz majd.

Bukodi (1999) eredményei szerint 1995-ben Magyarorszagon a lanyok esetében a
kulturalis reprodukciés modell teljesiilt (a sziilok nagyobb kulturalis tékéje vezetett a
fels6foku tovabbtanulésra), a fiuk kérében viszont a racionalis dontéselméleti modell tel-
jesiilt, csak nagyobb anyagi tékével probaltak meg a tovabbtanulast. Mi azonban azt fel-
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tételezziik, hogy a felsdfoku képzésben tanuld fitknak mind az anyagi, mind a kulturalis
hattertik jobb lesz, mint a lanyoké. Ennek alapjan az eredményességgel kapcsolatban azt
is feltételezziik, hogy a filk nagyobb fels6fokli eredményessége (egyes mutatokban)
nem csak a jobb hattér kovetkezménye.

Adatbazisok

Az elemzésben Kozma Tamas vezette Regionalis Egyetem kutatas két adatbazisat hasz-
naltuk fel: ISCEDS1 (els6éves nappali tagozatos foiskolasok és egyetemistak, N=1587
f6) és ISCED54 (negyedéves nappali tagozatos foiskolasok és egyetemistak N=940 f0).
vonatkozik. Harom orszag (Magyarorszag, Romania és Ukrajna) magyar tannyelvi fel-
s6foku intézményeiben folyt a lekérdezés, az adatfelvétel 2003 és 2005 kozott zajlott.

A kozépiskolasok eredményességének vizsgalatahoz a ,,Kézépiskoldsok tovabbtanu-
lasi tervei egy hatarmenti régioban” cimii OTKA kutatas (kutatasvezetd Pusztai Gabri-
ella) adatbazisat hasznaltuk fel. A mintavétel itt is a partiumi régioban folyt, magyaror-
szagi és hatarontuli magyar tannyelvii kdzépiskolak 11-12. évfolyamanak tanuloi vettek
részt az adatfelvételben. A minta elemszama N=1446 volt, ebbdl 675 diak felekezeti és
771 didk nem felekezeti iskolaba jart. Az adatfelvétel 2006 tavaszan folyt.

Eredmények az eredményességre

Elsoként a fiuk és lanyok kozépfoku (elsdsorban a gimnaziumi) oktatasban 1évo eredmé-
nyességét vizsgaltuk. Az eredményességet a kérddiv szabta korlatokon beliil a nyelv-
vizsga 1étével, a tanulmanyi versenyen vald részvétellel, a tanulmanyi atlagokkal és a
felséfoku tovabbtanulasi tervekkel mértiikk. A mintaba keriilt didkok 90%-a gimnazium-
ban tanult, és kb. 60%-uk volt lany. Két bontasban is rendelkezésre alltak az adatok (fe-
lekezeti és nem felekezeti lasd az 1. tablazat, illetve magyarorszagi és hatdrontuli intéz-
mények lasd a 2. tablazat). A lanyok ardnya mind a négy intézménytipusban 60% kortili
volt. A tovabbiakban 0sszefoglalo tablazatokat mutatunk be, melyek az SPSS program
kereszttablas futasain és a Chi-négyzet statisztikak értékein alapulnak.

A fitk és lanyok kozépfoku eredményességével kapcsolatos hipotéziseink jorészt
igazolodtak, a gimnaziumi képzésben (adataink 90%-a erre vonatkozik) egyértelmiien a
lanyok elénye mutathat6 ki. Voltak azonban kiilonbségek aszerint, hogy felekezeti vagy
nem felekezeti iskolardl, illetve, hogy magyarorszagi vagy hatdrontali intézményrdl van-
e sz0, de a fitk elénye egyik altalunk mért eredményességi teriileten (nyelvvizsga, ta-
nulmanyi versenyek, tanulmanyi atlagok, fels6fokt tovabbtanulasi tervek) sem volt ki-
mutathat6. Osszességében megallapithatd, hogy kozépfokon és ezen beliil is a gimnézi-
umi képzésben vagy a lanyok voltak eredményesebbek, vagy nem volt szignifikans kii-
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16nbség a nemek kozott az egyes mutatokban. A fitk jobb hattérmutatdik (1. Fényes,
2008a) ellenére rosszabbul vagy ugyanugy teljesitettek, mint a lanyok.

1. tablazat. A fiuk és lanyok eredményessége a felekezeti és nem felekezeti kozépiskolak-
ban, egy regiondlis mintaban

Eredményesség Felekezeti iskoldsok Nem felekezeti iskolasok
N=675 N=771
Nyelvvizsga Lanyok tobben n.s.
Tanulmanyi verseny n.s. Lanyok tobben
Tanulmanyi atlagok Lanyok jobb atlagok Lanyok jobb atlagok
Felsofoku tervek n.s. Lanyok tobben
Felsofok tanulmanyi id6 n.s. Lanyok tovabb

Megjegyzés: n. s.: nemenként nem szignifikans kapcsolat.

2. tablazat. A fiuk és lanyok eredményessége a magyarorszagi és hataron tili kozépisko-
lakban, egy regiondlis mintaban

i , Magyarorszagi tanulok Hataron tuli tanulok
Eredményesség & N= 858 N=578
Nyelvvizsga Lanyok tobben n.s.
Tanulmanyi verseny Lanyok tobben n.s.
Tanulméanyi atlagok Lanyok jobb atlagok Lanyok jobb atlagok
Felsofoku tervek Lanyok tobben Lanyok tobben
Felsofok tanulmanyi id6 Lanyok tovabb n.s.

Megjegyzés: n. s.: nemenként nem szignifikans kapcsolat.

A 3. tablazat a fels6foka képzésre vonatkozo kereszttablas eredményeket mutatja.
Fels6fokon az eredményességet tekintve mar nem egyértelmii a helyzet. A lanyok jobb
kozépiskolai eredményei, jobb érettségi eredménye nagyobb részvételhez vezet a felso-
oktatasban, belépéskor megvan az eldnyiik. Negyedévre azonban a lanyok koziil keve-
sebben terveznek publikaciokat vagy rendelkeznek publikaciokkal, illetve kevesebben
tervezik OTDK dolgozat irasat, mint a fitk, eredményességiik csokken. Megjelenik a
vertikalis szegregaci6 az oktatasban: doktori fokozatot kevesebb lany tervez, mint a fiu.
A lanyokra ugyan inkabb jellemzdé az egyetem utani tovabbi tovabbtanulds tervezése
(egyfajta ,,tobblabon allasra” térekednek), de ez csak egy masik felsdoktatasi intézményt
jelent, és nem a doktori iskolédban vald részvételt. Koztarsasagi 6sztondijban, szakkollé-
giumi tagsagban, demonstratori tevékenységben, kiilfoldi tanulmanyuton a fiakhoz ha-
sonld aranyban vesznek részt a lanyok egyetemi éveik alatt.
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3. tablazat. A lanyok és fiuk eredményessége a felsofoku képzésben, egy regionalis min-
taban (kereszttabla eredmények)

, , Elséévesek (ISCED51) Negyedeévesek (ISCED54)
Eredményesség N=1587 N=940
Erettségi eredmény Lanyok jobb Lanyok jobb
Felvételi pontok n.s. n.s.
Nyelvvizsga Lanyok tobben n.s.
Tovabbi fels6foku tervek n.s. Lanyok tobben, de inkabb foiskolan
Doktori tervek Nincs adat Fiuk tobben
OTDK Nincs adat Fitk tobben tervezik
Publikéciok Nincs adat Fiuk tobb valos és tervezett

Megjegyzés: n. s.: nemenként nem szignifikans kapcsolat.

Regresszios eredmények a fels6foku eredményességre

Ebben a részben elemzési modszeriink egyrészt linearis regresszido egy Osszevont
eredményesség indexre (azt vizsgaljuk, hogy hogyan hat a nem az eredményességre fel-
s6fokon a hattér valtozok bevonasa el6tt és utan), masrészt logisztikus regressziok al-
kalmazasa a kilenc eredményességi mutatora kiilon-kiilon (itt azt vizsgaljuk, hogy ho-
gyan hat a nem az egyes eredményességi mutatokra a hattér bevonasa eldtt és utan).

Els6ként korabbi eredményeinket (Fényes és Pusztai, 2006; Fényes, 2006) ismertet-
jik az eltéré nemi fels6foku képzésben tanuld diakok hatterére vonatkozéan. Az elso-
éves egyetemistak és foiskolasok (ISCEDS1 adatbazis) korében a fiuk sziilei iskolazot-
tabbak voltak, a fiuk anyagi hattere kedvezobb volt, lakohelyiik elénydsebb volt, igy a
fentiekben megfogalmazott férfihdatrany hipotézis jorészt teljesiilt. A negyedéves adatba-
zisban azonban a fiuk és lanyok sziilei hasonldéan iskolazottak voltak (az oktatasi expan-
zi6 vagy a lemorzsolodas hatasara), a lanyok lakohelyének telepiiléstipusa hasonlova
valt a fitkhoz (lanyok negyedévre elkdltoztek), és a fitknak ,,csupan” az anyagi hattere
volt kedvezdbb. A jelenség értelmezése soran itt a férfihatrany hipotézis helyett inkabb a
tovabbtanulasi dontés racionalis dontéselméleti modelljét hivhatjuk segitségiil [a férfi-
hatrany hipotézis csak az anyagi hattér vonatkozéasaban teljesiil, 6sszhangban Bukodi
(1999) 1995-6s eredményeivel]. A fels6foka képzésben kisebbségben levd fitk kedve-
z6bb anyagi hatter(i csaladja inkabb vallalni tudta a tovabbtanulast, azonban a lanyok
kedvezOdtlenebb anyagi hattérrel is megjelennek a képzésben. Elképzelhetd, hogy a la-
nyokhoz hasonl6 (kedvezotlenebb) anyagi hatterd fitk és sziileik inkabb a szakmunkas-
képzoket valasztottak az altalanos iskola utan, annak kisebb koltsége (pl. a gyorsabb el-
helyezkedés) miatt.’

S A kapcsolati er6forrasok nemi eltéréseit is vizsgaltuk korabbi munkankban (Fényes és Pusztai, 2006). Ered-

ményeink szerint a fik sem a felfelé iranyulé gyenge kotésekkel, sem a stabil és szoros erés kotésekkel nem
rendelkeznek olyan mértékben, mint a lanyok. A hasznos kapcsolatokat tekintve tehat a fiuk nem mutatnak
fel tobbet, mint a lanyok, igy a férfihatrany ebben a vonatkozasban nem teljesiilt.
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Eredményeinket nemzetkozi vizsgalatok (USA) is megerdsitik (Buchmann és
DiPrete, 2006). A fels6foku képzésben ott is tobb a lany, mint a fiu, és els6sorban a ko-
zépfokt vagy ennél alacsonyabb végzettségii sziilok fiainak csokkent a tovabbtanulasi
kedviik, mik6zben az azonos hatterti lanyoknak a felséfoku tovabbtanulési kedve nétt. A
lanyok nagyobb tarsadalmi mobilitasa mutathatd ki, a kulturalis hattér vonatkozasaban
érvényesiilt a férfihatrany hipotézis.

A tovabbiakban a negyedéves egyetemista és foiskolds (ISCED54) adatbazissal dol-
gozunk, az eredményességet azon a szinten tudtuk a legteljesebb kortien mérni. Emellett
feltehetdleg az els6évesek kdrében még nagy a kozépiskola hatdsa, de negyedévre mar a
fels6foku eredményességet tudjuk vizsgalni.

Fiiggd valtozoink a kovetkezok voltak: nyelvvizsgaval valoé rendelkezés, a felsdfok
utani tovabbtanulasi tervek, kiilfoldi tanulmanytton valé részvétel, doktori tervek, valos
¢és tervezett OTDK dolgozat, publikacid, kdztarsasagi 6sztondij, szakkollégiumi tagsag,
demonstratori tevékenység.* A kilenc dichotom valtozé sszegébél képeztiink egy 6sz-
szevont eredményesség indexet is.’

Magyarazé véltozéink a kovetkez6k voltak®: nem, anyagi hattér fokomponens [kom-
ponensek: tartos fogyasztasi cikkekkel valo rendelkezés (objektiv anyagi téke index’), a
jobban él-e, mint 10 éve és az eldfordulnak-e anyagi gondok szubjektiv anyagi hattér
mutatok], a testvérszam, a sziilok iskoldzottsaga (az elvégzett osztalyok szamaval mér-
ve), az olvasasi szokasok (a gyerek ¢€s sziilok olvasnak-e, konyveiknek szama atlag felet-
ti-e, az elmult évben atlag felett olvasott-e a didk), a didk kulturalis fogyasztisa fokom-
ponens (komponensek: szinhaz, muzeum, hagyomanyos mozi, hangverseny latogatasi
gyakorisag atlag feletti-e), az objektiv kulturalis toke index (12 értékit): 6sszetevoi: lexi-
kon, szétar, idegen nyelvli konyv, miivészeti album, komoly zenei hanglemez, festmény-
nyel valo rendelkezés, kiilon a didkra és sziileire (0: nincs, vagy egy van, 1: ha egynél
t6bb is van).®

Mivel az OTDK dolgozat, publikacio, koztarsasagi 6sztondij, szakkollégiumi tagsag, demonstratori tevé-
kenység nagyon kevés diaknal fordult eld, a kis elemszamok miatt a valos és tervezett értékeket Gsszevonva
tekintettiik, és igy képeztiink dichotom valtozokat (1: van, vagy tervez, 0: nincs és nem is tervez).

Az eredményesség egyes Osszetevoinél ha nem volt valasz (missing), azt is nem valaszként értelmeztiik, és
igy adtuk 6ssze a kilenc dichotom valtozot.

A telepiiléstipust nem vontuk be, mivel az nem folytonos valtozo, illetve nem tehetd konnyen kvazi folyto-
nossa sem, mint az iskolai végzettség. (Esetleg ,,dummyzassal” négy (n-1) dichotom valtozova atalakithato
lett volna, és ezek mar bevonhatok a regresszios elemzésbe, de erre most nem kertilt sor.) Robert (1991)
vizsgalataban a telepiiléstipus nem tartozott egyértelmiien sem az anyagi hattérbe sem a kulturalis hattérbe,
illetve inkabb a kulturalis téke valtozokhoz volt kozelebb (a faktor elemzés eredménye szerint). Ezt az indo-
kolhatja, hogy Magyarorszagon kulturalis fogyasztas és telepiiléstipus erésen Osszefiigg, mivel csak a na-
gyobb varosokban van pl. szinhaz vagy hangverseny terem.

Tiz tartos fogyasztasi cikkel valé ellatottsagot vizsgaltunk: van-e sziilei tulajdonaban gépkocsi, sajat lakas,
csaladi haz, telek, nyaralo, szamitogép, Hi-fi torony, CD lejatszo, DVD lejatszo és mobiltelefon, és a 10 val-
tozobol egy Osszevont objektiv anyagi helyzet mutatot képeztiink.

A kulturalis t6ke mérésénél Bourdieu (1973, 1986), De Graaf (1986, 1989), DiMaggio (1982), illetve
DiMaggio és Mohr (1985) munkait vettiik figyelembe. DiMaggio (1982) a didk kulturalis eréforrasainak ha-
tasat nézte az eredményességre, De Graaf (1986, 1989) viszont a sziil6i hatteret is vizsgalta. Az 6sszevont
eredményesség indexre mi mindkét hatast megnéztiik.
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Elsoként az dsszevont eredményességi mutatdra vonatkozo hatasokat néztiik meg li-
nearis regresszioval. A valtozokat tobb 1épcsdben vontuk be, elsdként a nemet, majd a
nemet és az anyagi hattér mutatokat (itt nem az anyagi hattér fékomponens, hanem az
egyes OsszetevOk kiilon-kiilon keriiltek bevondsra), végiil bevontuk a kulturalis hattér
mutatokat is. A tanulmanyban az utolsé 1épcsé eredményeit mutatjuk be, mivel a tobbi
esetben nem voltak szignifikans hatdsok (4. tablazat).

4. tablazat. Linedris regresszios eredmenyek a kilencfoku osszevont eredményesség in-
dexre (N=940)

Valtozo B Std. hiba Béta P
Konstans 1,92 0,76 0,01
Nem -0,16 0,22 -0,05 0,47
Objektiv anyagi toke index 0,01 0,06 0,01 0,90
Eléfordulnak-e anyagi gondok 0,45 0,24 0,13 0,06
Jobban él-e, mint 10 éve 0,21 0,22 0,06 0,34
A testvérek szdma atlag feletti-e 0,07 0,23 0,02 0,76
Az anya iskolai végzettsége 0,01 0,06 0,01 0,92
Az apa iskolai végzettsége -0,05 0,06 -0,07 0,38
Olvas-¢ az anya -0,54 0,23 -0,16 0,02
Olvas-e az apa 0,05 0,21 0,01 0,83
A sziilok kdnyveinek szama atlag feletti-e 0,01 0,24 0,00 0,97
Objektiv kulturalis téke index 0,08 0,04 0,15 0,04
Kulturalis fogyasztas fékomponens 0,44 0,11 0,25 0,00
Olvas-¢ a megkérdezett 0,20 0,24 0,05 0,42
A gyerek konyveinek szdma atlag feletti-e 0,40 0,25 0,11 0,11

Az elmult évben mennyit olvasott a didk
(atlag alatti vagy feletti)

R?=0,158; adj R?=0,105. Vastagon szedtiik a t-statisztika szerint szignifikans (p<0,05) hatasokat.

0,08 0,26 0,02 0,76

Az Osszevont eredményesség indexre nem hatott a didkok neme, sem Onmagaban
sem a hattér bevonasa utan (a lanyok 6sszességében nem eredményesebbek felsdfokon).
Az eredményesség ,,csupan” az anyak olvasasi szokasaitol, a kulturalis fogyasztastol és
az objektiv kulturalis téke indextdl fiigg.

Az anyak olvasasi szokdsai negativan hatottak az eredményességre. A jelenség ér-
telmezése soran felmeriilt, hogy az olvasott konyvek mindsége is fontos lehet. Pusztai
(2009) ugyanezen adatbazisbol szamolt eredményei alapjan elmondhato, hogy a hallga-
tok sziilei elég kevés szépirodalmat olvasnak, és bar az anyak tobbet olvasnak, a kony-
vek kozott a popularis regények vannak tobbségben. Ez okozhatta, hogy az anyak olva-
sasi szokasai negativan hatnak az eredményességre.

A kulturalis fogyasztas (szinhaz, mizeum, hagyomanyos mozi, hangverseny latoga-
tasi gyakorisagok) €s a szotarral, lexikonnal, festményekkel, komolyzenei hanglemezek-
kel, idegen nyelvii konyvvel, miivészeti albummal val6 rendelkezés (objektiv kulturalis
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toke index) Bourdieu (1973) €s DiMaggio (1982) eredményeivel 6sszhangban kimutat-
hatdéan hatott a didkok iskolai eredményességére.

Nézziik most az egyes eredményességi mutatokra vonatkozo hatasokat, melyeket
logisztikus regresszidoval mértiink. Nem a tovabbtanulasra (és mas eredményességi muta-
tokra) hatd Osszes valtozo feltérképezése a célunk, csupan a nem hatdsanak vizsgalata a
hattér bevonasa eldtt és utan, ezért a hattérvaltozok hatasaval részletesen nem foglalko-
zunk.

A logisztikus regressziot akkor hasznaljuk, ha a fliggé valtozonk dichotom (és jelen
esetben az egyes eredményességi mutatok ilyen tipustak), szemben a linearis regresszio-
val, ahol a fiiggd valtozé folytonos. Az eljaras soran a fiiggd valtozo egy értékének (pl. a
tovabbtanulas tervezése) bekovetkezései esélyét’ becsiiljilk a magyarazo valtozok segit-
ségével. A magyarazo valtozok alakulasa, illetve pl. a tovabbtanulas tervezésének esélye
kozti 6sszefiiggés nem linearis. A logisztikus regresszio Exp(B) értéke példankban a to-
vabbtanulas tervezésének esélye, az tn. odds atlagos valtozasat mutatja egy magyarazod
valtozo értekének egy egységgel valdo modosulasa (pl. a nem valtozoé értékének 0 (nd)-rol
1 (férfi)-re torténd valtozéasa) esetén, a tobbi magyarazo valtozd adott értéke mellett.
Nagysaga kisebb, mint egy, ha a magyarazé valtozo értékének egy egységgel torténd no-
vekedése csokkenti a tovabbtanulas tervezésének esélyét, és nagyobb egynél, ha noveli
azt. Az Exp(B) egyiitthatok szignifikancidjat a Wald statisztika mutatja, mely a regresz-
szios B és a standard hiba hanyadosanak négyzetével egyenld, és p=0,05 alatt a valtozd
hatésat szignifikansnak tekintjitk. A modellek illeszkedését az R, > mutat6 (-2*loglikelihood
érték csokkenése szazalékban) jelzi.'”

Az 5. tablazat mutatja, hogyan hat a nem a fels6fok utani tovabbtanulasi tervekre. A
hattér bevonasa el6tt és utan is a lanyok esélye nagyobb a tovabbtanuldsra (az Exp(B)
regresszios egyiitthatd 0 és 1 kozé esik). Igazolodik az a korabbi eredményiink, hogy a
lanyokra egyfajta ,,tobblabon allas” jellemzd, az els6 diploma utan még terveznek tovab-
bi diplomat/diplomakat. Ez azonban egy masik foiskolai vagy egyetemi végzettséget je-
lent és nem a doktori képzésben vald részvételt. (A doktori képzés tervezésének nemi
kiilonbségeit késobb kiilon vizsgalni fogjuk). A nemen kiviil egyediil az anyagi t6ke f6-
komponens hat még a fels6fok utani tovabbtanuldsra (pozitivan), bar a kulturalis hattér
mutatok bevondsa utdn a hatds megsziinik.

A 6. tablazat a nyelvvizsgéval vald rendelkezés nemi kiilonbségeit mutatja. A lanyok
esélye nagyobb a nyelvvizsga megszerzésére, mint a fiiké, de a hatas csak az dsszes hat-
térmutatd bevondsa utan érvényesiil. A rosszabb anyagi hattert (1asd Feényes, 2006) la-
nyok esélye a nyelvvizsgara hasonlo6 a fiukhoz, de ha a rosszabb hattér hatasat kisziirjiik
mar kimutathaté a lanyok eldnye (a férfihdtrany hipotézis kozvetve igazolodik). Az

9 . . . ok i . P
Az esély nem azonos a tovabbtanulds tervezésének valosziniiségével, hanem két valoszinliség hanyadosa.
Kiszamitasi modja: a tovabbtanulas tervezésének valdsziniisége osztva a tovabbtanulas ,,nem tervezésének”
valosziniiségével.

10" Az illeszkedési mutatok altaliban alacsonyak, de mivel a kutatds célja egy valtozé (nem) egy masikra
(eredményesség) gyakorolt hatasanak megallapitasa, ennek a mutatonak a vizsgalata nem képezi hangsulyo-
san elemzésiink targyat. Moksony a linearis regresszioval kapcsolatban allapitja meg, hogy ,,ha a kutatas cél-
ja egy valtozo masikra gyakorolt hatasanak megallapitasa, a determinacios egyiitthat6 rendszerint érdekte-
len.” (Moksony, 1999. 93. 0.)
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anyagi toke fokomponens pozitivan hat a nyelvvizsgaval valé rendelkezés esélyére (bar
csak a bevonas masodik 1épcsdjében), és ehhez hasonldan, ahogy varhatjuk a testvér-
szam hatdsa negativ.

5. tablazat. Logisztikus regresszios modellek a nyelvvizsga meglétére

Elsé Masodik Harmadik
Magyarazo valtozok modell modell modell

Exp (B)-k Exp (B)-k Exp (B)-k
Konstans 0,752%** 0,810 0,646

Nem 0,706* 0,703* 0,553**
Anyagi téke fékomponens 1,185* 1,065
Testvérszam 1,137 1,346
Az anya iskolai végzettsége 1,040
Az apa iskolai végzettsége 0,951
Az anya olvas-e 1,254
Az apa olvas-e 1,063
A sziilok kdnyveinek szama atlag feletti-e 1,317
R’ 0,005 0,009 0,025

Megjegyzés:Wald statisztika szignifikanciajat, ***: p<0,000, **: p<0,01, *: p<0,05; R, jel6li a modell
illeszkedését (-2LL csokkenését szazalékban).
Els6 1épésben bevonva a didkok nemét (elsé modell), masodik lépésben a nemet és az anya-
gi hattér mutatokat (masodik modell), végiil bevonva a kulturalis hattér mutatokat is (har-
madik modell) N=940.

6. tablazat. Logisztikus regresszios modellek a nyelvvizsga meglétére

Els¢ Masodik Harmadik
Magyarazo valtozok modell modell modell
Exp (B)-k Exp (B)-k Exp (B)-k
Konstans 1,003 1,259% 0,128**
Nem 0,841 0,798 0,582%*
Anyagi téke fékomponens 1,354%** 1,165
Testvérszam 0,681* 0,618%*
Az anya iskolai végzettsége 1,109
Az apa iskolai végzettsége 1,109
Az anya olvas-e 0,73
Az apa olvas-e 0,87
A sziil6k konyveinek szama atlag feletti-e 1,153
R.? 0,001 0,022 0,052

Megjegyzés:Wald statisztika szignifikanciajat, ***: p<0,000, **: p<0,01, *: p<0,05; R.* jelsli a modell
illeszkedését (-2LL csokkenését szazalékban).
Els6 1épésben bevonva a didkok nemét (elsé modell), masodik 1épésben a nemet és az anya-
gi hattér mutatokat (masodik modell), végiil bevonva a kulturalis hattér mutatokat is (har-
madik modell) N=940.
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A 7. tablazat a valds ¢és tervezett (egyetemi évek alatti) publikacids tevékenység nemi
kiilonbségeit mutatja. A valds és tervezett publikacidkra a fik esélye masfélszer na-
gyobb, mint a lanyoké, és a hatds megmarad a fitik jobb hattérének kiszlirése utan is. A
tényleges publikalas esélyének nemi kiilonbségeit nem tudtuk mérni a kis elemszamok
miatt, a fiak elénye valdsziniisithetd, hogy csak a publikalas tervében van meg. Ez a
,,magabiztossag” nem csak a jobb hatteriik miatt jelentkezik, a hattér kisziirése utan is
megmarad a fiuk elénye. A testvérszam novekedésével né a publikacidval rendelkezés
esélye. A jelenség értelmezésénél felmeriil, hogy a felsGoktatasi expanzid kovetkeztében
lehet, hogy az id0sebb testvér iskolazottsaga magasabb, mint a sziiloké, és ez befolyasol-
ja pozitivan a didk publikalasanak esélyét.

7. tablazat. Logisztikus regresszios Exp(B)-k a valos vagy tervezett publikdciokra, kiilon
lépésben bevonva az anyagi és kulturalis hattér mutatokat (N=940)

Els¢ Masodik Harmadik
Magyarazo valtozok modell modell modell
Exp (B)-k Exp (B)-k Exp (B)-k
Konstans 0,375%** 0,348*** 0,151%**
Nem 1,607** 1,652%%* 1,582%
Anyagi téke fékomponens 0,894 0,882
Testvérszam 1,56* 1,725%
Az anya iskolai végzettsége 1,023
Az apa iskolai végzettsége 1,034
Az anya olvas-e 0,951
Az apa olvas-e 0,954
A sziilok konyveinek szdma atlag feletti-e 1,108
R.? 0,009 0,016 0,019

Megjegyzés:Wald statisztika szignifikanciajat, ***: p<0,000, **: p<0,01, *: p<0,05; R.* jelsli a modell
illeszkedését (-2LL csokkenését szazalékban).
Els6 1épésben bevonva a didkok nemét (elsé modell), masodik 1épésben a nemet és az anya-
gi hattér mutatokat (masodik modell), végiil bevonva a kulturalis hattér mutatokat is (har-
madik modell) N=940.

A 8. tablazat a valos és tervezett szakkollégiumi tagsag nemi kiilonbségeit mutatja. A
valos és tervezett szakkollégiumi tagsagra 1,7-szeres a fitlk esélye a lanyokéhoz képest,
de csak az anyagi hattér kiszlirése utan. A fitk nem csak jobb anyagi hattérmutatoik (Fe-
nyes, 2006) miatt vannak itt eldnyben. Osszhangban a tapasztalatokkal a véltozok bevo-
nasanak masodik 1épcsdjében az anyagi toke fékomponens negativan hat a valds és ter-
vezett szakkollégiumi tagsag esélyére. Bar a szakkollégiumba vald bejutasnal nem ve-
szik figyelembe a szocialis szempontokat, mégis tobb rossz anyagi koriilmények koziil
szarmazo diak tanul itt, mint azt az dsszes hallgatd kozotti aranyuk alapjan varnank. A
jelenség hatterében az allhat, hogy azoknak a hatranyos anyagi helyzetli didkoknak, akik
felséfokon tanulnak, fontosabb hogy megfeleljenek a sziil6i elvarasoknak (ha mar a szii-
16k vallaltak a tanittatas aldozatait, nem akarnak csalédast okozni), és jobb eredményeik,
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valamint az anyagi elény6k miatt (pl. olcsobb kollégiumi féréhely, nyomtatasi-, fényma-
solasi segélyek) nagyobb aranyban vesznek részt a szakkollégiumok munkajaban.

8. tablazat. Logisztikus regresszios Exp(B)-k a valos vagy tervezett szakkolléegiumi tag-
sagra, kiilon lépésben bevonva az anyagi és kulturdlis hattéer mutatokat

(N=940)
Els¢ Masodik Harmadik
Magyarazo valtozok modell modell modell
Exp (B)-k Exp (B)-k Exp (B)-k
Konstans 0,143%** 0,12%** 0,109*
Nem 1,411 1,721* 1,642
Anyagi téke fékomponens 0,78* 0,812
Testvérszam 1,538 1,469
Az anya iskolai végzettsége 1,045
Az apa iskolai végzettsége 0,956
Az anya olvas-e 0,839
Az apa olvas-e 1,467
A sziilok konyveinek szdma atlag feletti-e 1,11
R’ 0,004 0,022 0,02

Megjegyzés:Wald statisztika szignifikanciajat, ***: p<0,000, **: p<0,01, *: p<0,05; R.* jelsli a modell
illeszkedését (-2LL csokkenését szazalékban).

Els6 1épésben bevonva a didkok nemét (elsé modell), masodik 1épésben a nemet és az anya-
gi hattér mutatokat (masodik modell), végiil bevonva a kulturalis hattér mutatokat is (har-
madik modell) N=940.

A 9. tablazat a tervezett vagy valos OTDK (orszagos diakkori) dolgozattal vald ren-
delkezést mutatja. OTDK dolgozatot is tobb fiu készit, illetve tervez, mint a lany, de a
nem hatasa a hattér bevonasaval megsziinik. A fitlk ebben az esetben csak a jobb hatte-
riik miatt voltak elényben, annak kisziirése utan a fiuk és lanyok kozott nincs kiilonbség
az OTDK dolgozat irasaban, illetve tervezésében. Az anyak olvasasi szokasai negativan
hatnak az OTDK irasra, melynek hatterében itt is az olvasott kdnyvek nem feltétleniil
megfeleld mindsége allhat.

A demonstratori tevékenység és kiilfoldi tanulmanytton valo részvétel nemi kiilonb-
ségeit tekintve nem mutathato ki szignifikans hatas. Doktori képzés tervezése, mint
eredményességi mutatd esetén a nem valtozo hatasa (de egyéb valtozok hatasa) sem volt
szignifikans, mivel azt kevesen tervezik, és emiatt kicsik az elemszamok. (A kereszttab-
lak alapjan azonban lattuk, hogy a fitk kicsit nagyobb aranyban tervezik a doktori kép-
zésben valo részvételt.) A valos és tervezett kdztarsasagi 6sztondij esetén nem volt szig-
nifikans kiilonbség nemenként a hattér bevonasa eldtt és utan sem.
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9. tablazat. Logisztikus regresszios Exp(B)-k a valos vagy tervezett tudomanyos diakkori
dolgozatra (OTDK), kiilon lépésben bevonva az anyagi és kulturdlis hatter
mutatokat (N=940)

Elsc Masodik Harmadik
Magyarazo valtozok modell modell modell
Exp (B)-k Exp (B)-k Exp (B)-k
Konstans 0,337*** 0,364*** 0,726
Nem 1,412% 1,39 1,159
Anyagi téke fékomponens 0,939 0,979
Testvérszam 1,185 1,422
Az anya iskolai végzettsége ,949
Az apa iskolai végzettsége 1,016
Az anya olvas-e 0,515%*
Az apa olvas-e 1,247
A sziilok konyveinek szdma atlag feletti-e 1,179
R.? 0,005 0,005 0,025

Megjegyzés:Wald statisztika szignifikanciajat, ***: p<0,000, **: p<0,01, *: p<0,05; R.* jelsli a modell
illeszkedését (-2LL csokkenését szazalékban).
Els6 1épésben bevonva a didkok nemét (elsé modell), masodik 1épésben a nemet és az anya-
gi hattér mutatokat (masodik modell), végiil bevonva a kulturalis hattér mutatokat is (har-
madik modell) N=940.

Pusztai (2007, 2009) ugyanebben az ISCED54 adatbazisban 6t valtozéval mérte a di-
akok fels6foku eredményességét (eredményességi mutatoit 1lasd az 1. labjegyzetben),
szintén regresszios modelleket hasznalt az eredményességre hato tényezok vizsgalata so-
ran. Kutatasi célja azonban nem a nemi kiilonbségek, hanem a kozépiskola fenntartdja
(egyhazi és nem egyhazi iskolak) hatasanak vizsgalata volt a felséfokl eredményességre.
A magyarazo tényezok kozott szerepelt a didkok neme is. Eredményei szerint a fels6fok
utani tovabbtanulasi tervek inkabb a lanyokra jellemzdek (hasonldéan a mi vizsgalatunk-
hoz), de a hatas nem volt szignifikans. Az okoknal arra gyanakodhatunk, hogy munkaja-
ban 16 magyarazo6 valtozo hatasat egyszerre vizsgalta (a valtozokat egy 1épésben vonta
be), és a nem, valamint a didkok anyagi és kulturalis hattere mellett bevonta a diakok
vallasossagat, a regionalis egyenldtlenségek mutatdit és végiil a kozépiskola fenntartoja
valtozot is. Az extracurricularis tevékenységek inkabb a fiukra voltak jellemzok (a hatas
szignifikans volt). Az index komponensei a koztarsasagi €s egyéb 6sztondijjakkal, publi-
kaciokkal, OTDK dolgozattal valé rendelkezés, a szakkollégiumi tagsag és végiil a de-
monstratori tevékenység (1: ha legalabb egy 0sszetevovel rendelkezik, 0: ha nem rendel-
kezik egy Osszetevdvel sem, a didkok 60%-a ugyanis egy extracurricularis vallalassal
sem rendelkezett). Eredményei megerdsitik eredményeinket, mi is a fiak eldnyét mutat-
tuk ki a publikalasban és a szakkollégiumi tagsagban, és az index tobbi Osszetevdjénél
nem volt kimutathat6 a lanyok elénye. Kiilonbség azonban, hogy Pusztai a tényleges te-
vékenységet tekintette egy Osszevont indexben, mi pedig az egyes tevékenységeket kii-
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16n-kiilon néztiik, és a tervezett és valds tevékenységet dsszevontan szerepeltettiik a kis
elemszamok miatt.

Szignifikans kiilonbséget tapasztalt Pusztai a nemek kozott a munkaattitidokben,
mint eredményességi mutatoban is: a lanyokra inkabb jellemz6 az altruista attitid (tarsa-
dalmilag hasznos munka végzését tervezik). Utolsd eredményességi mutatdjanal (a
magaskultirahoz valo viszony, az olvasasra forditott id6vel mérve) azonban nem volt
szignifikans kiilonbség nemek szerint.

Osszegzés

M¢g vannak teriiletek, ahol a lanyok hatranyos helyzetben vannak az oktatasban is (pl. a
horizontalis és vertikalis szegregacio miatt), de elmondhatjuk, hogy elényiik az oktatas-
ban Osszességében fennall. A lanyok tobbségben vannak a gimnaziumokban és a felso-
foku képzésben. A szakirodalom és a kutatasi eredményeink szerint is kdzépiskolai
eredményességiik nagyobb. Emellett korabbi munkankban kimutattuk, hogy érvényesiil
a férfihatrany hipotézis is, mely szerint a fiuk tarsadalmi mobilitasa kisebb, csak jobb
anyagi és kulturalis hattérrel probaljak meg a tovabbtanulast.

A dolgozat elsé részében attekintettiik a lehetséges magyarazatokat a lanyok nagyobb
gimnaziumi és felsGoktatasi részvételére, de megnyugtatd valaszt nem tudtunk adni. Az
id6beli és az orszagonkénti eltéréseket nem magyarazzak sem a lanyok jobb tanulmanyi
eredményei, sem az oktatas megtériilésének valtozasai (a fiuk tovabbra is elényben van-
nak), sem a ndk specialis jellemzdi (a n6i referencia csoportok, az irracionalis varakoza-
sok, a magasabb statuszi férjekhez vald hozzaférés fontossaga, és a nemi szerep szocia-
lizacio). (Jacobs, 1996)

A létszamaranyok és a tarsadalmi mobilitas mellett a masik teriilet, ahol a lanyok
elényben vannak, az iskolai eredményesség. Els6ként az eredményesség vizsgalatok el-
méleti hatterét tekintettiik at. Sz6 volt az eredményesség mérésérdl, az eredményességre
haté tényezok szerepérdl, a fitk és lanyok eltéré eredményességérol, a kompetencia terii-
letek kiilonbségeirdl és végiil a lanyok nagyobb kozépfoki eredményességének lehetsé-
ges okairdl. Az okok kozott a lanyok tanulasi médszerének nagyobb sikeressége, a jobb
nem kognitiv képességek, a nagyobb onfegyelem, a lanyok nagyobb megfelelni akarasa
(fontosabb szamukra a kiils6 elismerés), a lanyok nagyobb tanulési kedve, és végiil a 1a-
nyok nagyobb kulturalis aktivitasa (tobbet olvasnak, a kulturalis fogyasztasuk nagyobb)
szerepeltek.

A dolgozat empirikus részében a fiuk és lanyok iskolai eredményességét vizsgaltuk
tobbvaltozos modszerekkel, figyelembe véve a didkok anyagi és kulturalis hattér mutato-
it is. Hipotéziseinkkel 6sszhangban kdzépfokon (illetve foleg a gimnaziumokban, amely-
re adataink 90%-a vonatkozott) a lanyok rosszabb hattérmutatéik ellenére eredménye-
sebbek (tobb nyelvvizsga, jobb atlagok, merészebb tovabbtanulasi tervek, tobb tanulma-
nyi versenyen vald részvétel). Fels6fokon azonban nem ilyen egyértelmii a helyzet. Be-
1épéskor megvan a lanyok elénye (tobben tanulnak tovabb, jobbak az érettségi eredmé-
nyeik, tobb nyelvvizsgajuk van), a tanulmanyok soran azonban egyes mutatok szerint
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(OTDK, publikiciok, szakkollégiumi tagsag'', doktori tervek) mar a fitk vannak elény-
ben. Ezek az eredmények mar elérevetitik a filk nagyobb munkaerdpiaci sikerességét,
kiilonosen a tudomanyos karrier tekintetében. A fitk, ha mar egyetemre, foiskolara men-
nek (és nem ,,vesznek el” a szakmunkas képzésben), akkor a PhD képzés és a kutatdi pé-
lya hangsulyosabban szerepelhet terveikben. Meg kell azonban jegyezniink, hogy a ki-
sebbségben 1évo fiuk nagyobb eredményessége az egyik mutatoban (OTDK) csak a jobb
anyagi ¢és kulturalis hatteriikknek volt tulajdonithaté (igy itt a fentiekben kifejtett férfihat-
rany hipotézis kdzvetve igazolddott).

Terveink kozt szerepelnek tovabbi kutatasok, melyek a nemi kiilonbségeket vizsgal-
jék az oktatasban. Egyik teriilet, ahol a lanyok hatranya tovabbra is fennallhat a horizon-
talis szegregacio a felséfoku képzésben. Erdemes lenne megkiilonboztetni a maszkulin
¢és feminin szakokat (ahol az atlag feletti a lanyok vagy a fitk aranya), illetve vizsgélni a
szakok presztizse szerint a lanyok aranyat, emellett a férfihatrany hipotézis vizsgalatat
kiterjeszteni intézménytipusonkénti (féiskola vagy egyetem, alap- illetve mesterképzés)
illetve szakonkénti bontasra. Tervezziik a szakmunkas képzés vizsgalatat is aszerint,
hogy milyen a fitk és lanyok aranya, és milyen az ott tanul6 fiuk és lanyok kulturalis és
anyagi hattere. Feltételezésiink szerint nemek szerint eltérhet a lokalis kotédés mértéke
is, igy vizsgalni szeretnénk az iskola székhelyének megvalasztdsdnak nemi kiilonbségeit.
Fontos teriilet, amely az oktatds és munkaerdpiac ellentétes iranyt nemi kiilonbségeit
magyarazhatja, a fitk és lanyok eltéré munkaattitiidjeinek vizsgalata a fels6fokt képzés-
ben. Erdemes lenne a felséfoku tovabbtanulasi motivaciok nemenkénti eltéréseit is vizs-
galni, illetve feltérképezni, hogy a nemi szocializacidé hogyan hat a tovabbtanulasi don-
tésre. Mindezek azt mutatjak, hogy bar sokak szerint a lanyok az oktatdsban mar elérték
az egyenlOséget, és ezért nem olyan érdekes ezzel a témaval foglalkozni, szamos kérdés
még megvalaszolatlan. Véleményiink szerint tehat nem feleslegesek az eziranyu kutata-
sok, amit bizonyit a nagyszamu szakirodalom is, melyek tovabbra is a nemi kiilonbsé-
gekkel foglalkoznak az oktatasban.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany empirikus része az NKFP-26-0060/2002 ,,Regionalis Egyetem” kutatasra, és az
OTKA (T048820) ,,K6zépiskolasok tovabbtanulasi tervei egy hatarmenti régioban” kutatasra épiil.
Koszonet illeti Pusztai Gabriellat és Kozma Tamdst, hogy részt vehettem a kutatadsban, valamint
amiért hasznos tanacsaikkal segitették munkamat.

" Ezen harom valtozo képzése soran a valos és tervezett tevékenység 0sszevontan szerepelt, tehat lehet, hogy
a fiuk elénye csupan ezen tevékenységek tervezésében jelenik meg. Pusztai (2007, 2009) eredményei szerint
azonban a tényleges extracurricularis aktivitasban (egy Osszevont mutatoval mérve, melynek kiszamitasi
modjat mar bemutattuk az el6z6 részben) is a filk elénye mutathato ki. A fitk elénye tehat nemcsak a ha-
rom tevékenység tervezésében, hanem a valodi tevékenységekben is fennallhat.
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ABSTRACT

HAJNALKA FENYES: GENDER DIFFERENCES IN ACADEMIC EFFICIENCY AND THE MALE
DISADVANTAGE HYPOTHESIS

There are some areas where girls are still disadvantaged in education, but this paper deals
with fields where they have gains over boys. On the one hand, girls are in majority in
academic secondary schools and in higher education. According to the male disadvantage
hypothesis, the social mobility of girls is higher than that of boys (the boys studying in
academic secondary schools and in higher education come from higher cultural and better
economic backgrounds). On the other hand, boys may lag behind girls regarding academic
efficiency. Many studies show that the girls are more successful in secondary education and
they also have better grades in higher education. This study relied on a battery of several
assessment instruments to examine academic efficiency by gender, and used linear and
logistic regression models to filter out the effects of social background. The results show that
girls are more successful in secondary education. However, in higher education there are
some measurements of efficiency (e.g. publication activity while studying, Ph.D. plans, etc.),
in which young men have an advantage over women, even when the effects of social
background are filtered out. These findings may explain their better position on the labor
market, especially regarding careers as academics.
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