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Id6szert, aktualis-e a témakdr vizsgalata? Az idGszeriiségnek indokai kozil kettd min-
denképpen kiemelendé. Az nem vitathatd tény, hogy a pedagogia egésze, s részteriiletei
is allandodan valtoznak, viszonylagosan gyorsabban vagy lassabban fejlodnek. E valtoza-
sok nyoman id6r6l-idére meg kell vizsgalni a korabban kialakitott nézetek érvényessé-
gét, a kialakult 0j szempontokat be kell épiteni a korabbi és ma is érvényes nézetrend-
szerbe. gy sort kell keriteni a pedagogia egészét tekintve egy kevésbé jelentés, de a pe-
dagogusképzés praktikuma szempontjabdl nagyon is fontos teriilet, az altalanos pedago-
gia és a tantargypedagogiak kapcsolatanak elemzésére annal is inkdbb mivel az oktatas
egész rendszere, ezen beliil a tantargyi rendszer is atalakuléban van. A téma idGszeriisé-
gének legalabb ennyire fontos indoka, hogy bar e témakorrel értékes és Gitmutato tanul-
manyok foglalkoztak (pl. Faludi, 1957, 1975; Nagy, 1962; Szokolszky, 1965; Kiss, 1979;
Zsolnai, 1979; Szabolcs, 1982; Romankovics, 1985; Bakonyi, 1988), a tanulmanyokban
felvetett problémak nagyobb része ma is megoldatlan. A témakor atfogo feltarasara és ér-
tékelésére még nem kertiilt sor. Ez valdsziniileg most sem kovetkezik be, de talan Gjdlag
rairanyitja a kutatas, a szakmai gondolkodas figyelmét e teriiletre.

Az altalanos pedagogia és a tantargypedagdgiak osszefliggésének kérdéskorét tobbfé-
leképpen és tobb oldalrél meg lehet kozeliteni. Mivel a pedagogiaval, a pszichologiaval
és a tantargypedagogiakkal kapcsolatos szakmai miiveltségtartalmak egy képzési rend-
szerben rendszertényez6ként hatnak, funkcionalnak, egyik lehetséges és célszerii megko-
zelités a praktikum fel6l, a pedagdgusképzés sajatossagaibodl és valds helyzetébdl kiindu-
l6an torténhet meg. A tovabbiakban felvetett néhany szempont ilyen indittatasu és célza-
tu. (Az ,altalanos pedagdgia” kifejezést a tudomanyelméleti megalapozottsagot nélkii-
16zve itt és csak ez esetben az egyszerliség kedvéért hasznalom, ide értve a neveléstudo-
many agait, s6t — talan megbocsathatoan, kiilon meg nem nevezve — a pszichologia vo-
natkozo tertileteit is.)
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Az elnevezés, és ami mogotte van

»Metodika” , ,,szakmodszertan”, ,,szakdidaktika”, vagy ,tantargypedagogia”? Ha meg-
vizsgaljuk a pedagdgusképzd intézmények tanterveiben a szoban forgd diszciplina tan-
targyainak elnevezését, (ha erre vonatkozo szakirodalmat olvasunk), akkor egymastol el-
tér6 elnevezésekkel talalkozunk, holott e targyak egymashoz nagyon hasonl¢ tartalmakat
foglalnak magukban. A terminusok hasznalatanak e kovetkezetlensége nem a homloke-
gyenest eltéré felfogasokbol fakad, hanem bizonyos szakmai bizonytalansagra utal. Az
emlitett tanulmanyok (Nagy, 1962; Faludi, 1975) vilagosan felvazoltak, hogy a kordbban
modszertannak nevezett diszciplina sokkal tobb annal, mint amit ez az elnevezés takar. A
tantargypedagogia terminus bevezetése éppen azért valt sziikségessé, hogy ebben kifeje-
zésre juthasson az a paradigmavdltas, mely szerint a tantargyak tanitasanak a végsé cél-
ja nem bizonyos szintii ismeretek kialakitdsa, hanem a képességek, valamint az egész
személyiség fejlesztése az adott targy sajdtos lehetdségeinek figyelembevételével. Ennek
értelmében a nevelés egyik legjelent6sebb szintere a tanitasi ora. Jollehet ez a felismerés
sokkal régibb keleti, mint gondolnank, s az egyes hajdani pedagogusok gyakorlataban
ezt megvalosuld tényként kell megemliteniink, de megfelel hangsulyt, szakmai gondola-
ti hatteret széleskorli publikaciotdl kisérten csak az Gtvenes-hatvanas évektdl kezdédéen
kapott.

A tantargypedagogia elnevezés indokait, a mogottes tartalmakat €s a miértre adott va-
laszokat érdemben senki nem cafolta. A masféle terminus hasznalatat indokld egyetlen
érv: ,,nem az a lényeges, hogy minek nevezziik, hanem az, hogy mi van mégotte”. Ez az
allaspont vitathatd. Ha a tartalmakat, a tényleges hatast vizsgaljuk, akkor azt tapasztalhat-
vannak olyanok, amelyek sajat lehet6ségeikt6l kissé elmaradva megmaradtak a modszer-
tan szintjén. Nagyon is indokolt volt Faludi Szilard 1975-ben megjelent, a
tantargypedagogia védelmében irt tisztazo felvetése. Az igazsaghoz hozzatartozik az is,
hogy 20 év multan sem vesztette el aktualitasat.

A tantargypedagogiak kapcsolatrendszere

A kapcsolatrendszer attekintése esetén, mégha az elnagyolt és feliileten mozgo is, azon-
nal szembetiind probléma a tantargypedagdgidk tudomanyelméleti megalapozottsiganak
hianya. Zsolnai Jozsef (1979) e megalapozottsag nyitott kérdéseirdl szol — s e kérdések jo
része azdta is nyitott. A tantargypedagodgidk magukat viszonylag 6nalld diszciplinanak
definidljak. Azonban az 6nallé diszciplina 1étének egyik alapvetd feltétele az 6nmagéra
vonatkozd, tudomanyos megalapozottsagu ,,fundamentalis kérdések” tisztdzasa. Ez a
tantargypedagogidknak még nem minden esetben sikeriilt, példaul az interdiszciplinaris
kapcsolatok esetében sem.

A kapcsolatrendszer 1ényege a vonatkozo definicioban megfogalmazott: ,.egy adott
tantargy tanitasaval, s a személyiségnek e targy tanitdsa Utjan torténd formalasaval fog-
lalkozd pedagdgiai tudomanyag. Lényegében hatartudomany, minthogy valamely tudo-
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many tantarggya szervezett informacidanyaganak feldolgozasa képezi targyat, s igy az
adott tudomany és a neveléstudomény hataran helyezkedik el.”*

Ebben a definicioban vilagosan kdrvonalazodik egy kettds kétddésii diszciplina,
amely valosagosan mind a kétddések struktirajat, mind mindségét tekintve joval bonyo-
lultabb, mint amit a definicio sejtet.

Ilusztracidoként megemlitem azt a vizsgalatot, amely 6t (anyanyelv — kérnyezetisme-
ret — ének — technika — testnevelés) tanitoképzé foiskolai tantargypedagogiai jegyzetre
terjedt ki.

A vizsgalat targya a jegyzetek informaciotartalmaban megjelend arany a neveléstu-
domany ¢és a szaktudomanybol eredd specifikumok kozott; a neveléstudomanyi fogalom-
rendszer adaptacidja; valamint a tanulas tanitasara vonatkozo6 informaciotartalmak meny-
nyisége. Az els6 vizsgalati szemponttal kapcsolatban az allapithaté meg, hogy igen jelen-
tos felfogasbeli eltérés van a vizsgalt tantargypedagogiai jegyzetek, és igy a tankonyvi
szerzok kozott is. A két szEélsé érték: mig van olyan tantargypedagogiai jegyzet (kor-
nyezetismeret), amely teljesen atveszi a pedagogia fogalomrendszerét, strukturalis felépi-
tésében tulajdonképpen a jelenleg oktatott didaktika strukturaja ismerhet6 fel, addig van
olyan jegyzet is (anyanyelvi), amely talnyomorészt a tantargy specialis problémakdreit
vazolja fel, és csak helyenként talalhaté az altalanos pedagogiara torténé utalas, tobbnyi-
re kdzvetett formaban. A jegyzetek pedagogiai fogalomrendszere a 20—30 évvel ezel6tti
helyzetet tiikrozi, mintha megallt volna az id6. S végiil az is megallapithatd, hogy — mi-
ként egyik-masik tankonyv cime is jelzi — a tanitas pedagdgidjarol van elsésorban szo, s a
tanulasrol alig; vagyis egy féloldalas oktatasi folyamat bontakozik ki el6ttiink: a tanitas
folyamata.

E vizsgalat — amely a pedagdgusképzés szitk korére, tartalmilag is csak egy eszkoz
vizsgalatara vonatkozik — bizonyara nem ad alapot széleskorti altalanosithaté megallapi-
tasokhoz. Néhany kérdés felvetését viszont indokoltta teszi.

A tantargypedagogia — mint tudjuk — hatartudomany. Hol hizhaté meg a hatar a neve-
léstudomany és a szaktudomany kozott; vagyis melyikbdl mit és mennyit foglaljon ma-
gaba. Nyilvanvalo, hogy a sokféle tudomanyt, miivészetet, technikat, tevékenységeket
tiikroz6 tantargyakat — éppen ezen sokféleség miatt — nem lehet uniformizalni, az ilyen-
fajta torekvés hiba lenne. De a bemutatott igen jelentds eltérés miatt okkal felvethetd egy
elvi szinten torténé megallapodas, ha ugy tetszik, tudomanyosan megalapozott szakmai
kézmegegyezés lehetdsége ebben a kérdésben.

A tantargypedagogiak fogalomrendszerének jelentds része — éppen az interdiszcipli-
naris jelleg miatt — lehet drvert: a neveléstudomany terminologiajanak megfelel6; lehet a
tantargypedagogia sajatossagainak megfelelen jelentésmodositassal adaptdlt. Természe-
tesen nem kizarhatd, st sziikségszeri a specidlis, elsOsorban e teriileten hasznalatos fo-
galmak alkotdsa és fejlesztése is. A neveléstudomany fogalmainak atvétele és adaptalasa
elkeriilhetetlen, de két realis €s tapasztalhatd veszéllyel jar egyiitt: egyrészt az atvett fo-
galmak elavulhatnak, 0jak keletkeznek, ezért az atvett fogalmi rendszer folyamatos ,kar-
bantartasa” sziikséges; masrészt a nem kutatasi eredményekre épiil6, a tudomanyos meg-
fontolasokat nélkiil6z06, jelentésmodositassal egyiittjaré adaptacid jelentds zavart okozhat

! Pedagogiai Lexikon IV. Akadémiai Kiado, Budapest 1979. 135. o.
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a megismerés folyamataban. A didaktika nyelvén szolva a tantargyak kozotti koncentra-
ciorol vagy annak hianyarol is beszélhetiink ebben az esetben.

Az illusztracio céljabol emlitett vizsgalat harmadik fontos kérdése, hogy a tantargype-
dagodgiak, mint a pedagogiai tevékenységre felkészité diszciplindk harmonikusan, megfe-
leld aranyban képviselik-e mind a tanitas, mind a tanulds egymastol elvalaszthatatlan
szempontjait: nevezetesen mennyire hanyagoljak el vagy helyezik elétérbe a tanulas tani-
tasat. Nemcsak a jegyzetek vizsgalata, hanem a gyakorlati tapasztalatok is azt bizonyit-
jak, hogy a tanulas tanitasanak problémakérével tébbet kellene foglalkozni nemcsak a
tantargypedagogiaknak, hanem az oktataselméletnek is.

A tantargypedagogiak kotddéseinek struktirajat tekintve szembetiing sajatossag a bo-
nyolult kapcsolatrendszer. Amikor az egyszeriiség kedvéért ,kettés kotddésrol” beszé-
liink, a kettds jelzd a kotédés 6 iranyaira vonatkozik. Valosagosan mindkét iranyban bo-
nyolult, minGségét és mennyiségét tekintve sokféle kotddésre épiil a tantargypedagogia.
A személyiségfejlesztés felé mutatd iranyban direkt és allandé a kapcsolat elsésorban a
didaktikaval, de a neveléstudomany tobbi agaval is. Legalabb ennyire fontos a pszicholo-
gia eredményeinek direkt vagy indirekt — a neveléstudomany altal kozvetitett — integrala-
sa, a nevelésszocioldgia, a rendszerelmélet, s kiillonosképpen mas tantargypedagogidk
eredményeinek beépitése. Nem sziikséges hosszabb okfejtés annak megallapitasahoz,
hogy a tantargypedagogiakat kétféle minéségben is az interdiszciplinaritas jellemzi. Egy-
részt szerkezetiiket, kialakulasukat tekintve, mint hatartudomanyok ,,pedagogiai karakte-
rli interdiszciplinak” (Zsolnai, 1979. 140. 0.), masrészt kiterjedt kapcsolatrendszeriik, a
mas tudomanyokra és tudomanyagakra valo épiilésiik miatt is interdiszciplinaris jellegiiek.

A diszciplinak szintjén megvalosulo kettds (két fo iranyban hatd) kotédés mellett a
tantargypedagogiak egyik l1ényegi sajatossagat megmutatd harmadik kotddést sem szabad
figyelmen kiviil hagyni. Mivel a tantargypedagogia egy adott tantargy oktatasaval foglal-
koz6 tudomanyag, a kozvetlen gyakorlatra iranyultsaga, abbdl valo épitkezése nyilvanva-
16. Ez a gyakorlathoz vald, egyetlen mas pedagogiai tudomanyagnal sem tapasztalt er6s-
ségli kotédés adja meg a tantargypedagogiak 1ényegét és alapozza meg funkciodikat.

A diszciplinak szintjén kialakult kotédések minGségét vizsgalva egy 1ényegi eltéréssel
kiemelten kell foglalkozni. A tantargypedagogiak kotédése a szaktudomanyokhoz direkt,
sokrétli, de ugyanakkor nagyobbrészt adaptacio. Figyelemmel kisérik az adott szaktudo-
many fejlédését, atveszik, adaptaljak eredményeit, de tobbnyire alig van, vagy nincs be-
folyasuk az adott tudomanyra. A pedagdgiai karakterii kotédések az egyiranyu adaptdci-
ot lényegesen meghalado kélcsonhatasok. Ha a tantargypedagogia a neveléstudomany
egyik aga, akkor logikus és evidens, hogy adaptalja a neveléstudomany 4altal feltart tudo-
manyos eredményeket, hasznalja a szamara elfogadhaté és sziikséges terminusokat, meg-
tartva viszonylagos onallésagat. Ugyanakkor specifikumai révén: mindenek eldtt a gya-
korlattal valo direkt kapcsolattal, ennek soran a pedagdgiai elmélet konkretizalasaval, a
tantargyak oktatasa sordn szerzett tapasztalatok Osszegytiijtésével, elemzésével, rendezé-
sével nélkiilozhetetlen alapot képez, forrast jelent a neveléstudomany fejlodéséhez. Az
oktataselmélet fejlodésének legfontosabb bazisai a tantargypedagogiak. Tehat itt tartos €s
alkot6 kolcsonhatasrol, s6t egymasrautaltsagrol van szo.

Az ilyképpen értelmezett és az oktataselmélet fejlédéséhez nélkiilozhetetlen kolcson-
hatasoknak van egy mindenképpen kiemelendé problematikus vondsa, amely neheziti a
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teljes mértékii kolesondsség megvaldosulasat. A tantargypedagogiak oldalarol nézve egy-
szeriibb a helyzet. Rendelkezésre all sokféle, egymastol eltéré nézépontokat is tartalma-
76, de targyat, céljat, alapvetd strukturajat tekintve homogénnek mondhat6 didaktika,
amely mindenki szdmara viszonylag konnyen hozzaférhet6 eredményeket prezental. Eb-
bdl a tantargypedagdgia a maga sajatos igényeinek megfelelden barmit atvehet, beépit-
het.

Az oktataselmélet oldalardl nézve ugyanezt, sokkal bonyolultabb a helyzet. Viszony-
lag nagy szamu, sokféle tantargypedagdgia van, amelyek kiilonbozé fejlettségliek. Mi-
ként az oktatas konkrét tantargyakra vonatkozik, akként az egyes tantargypedagogiak ku-
tatasi eredményei is egyes, konkrét oktatasi teriiletekre terjednek ki. A sokféleség elony
is, hisz a teljes praktikum felolelését jelenti, de hatrany is, mert a nehezebb attekintheto-
ség miatt gatja a kolcsondsségnek. Az eredmények nemegyszer praktikus leirasokat tar-
talmaznak, nélkiilozve a megfeleld tudomanyos elemzést és a kell¢ altalanositast. Ezért
nagyonis sziikségesnek latszik egy olyan szint, amelyen az egyes tantargypedagogiak ta-
pasztalatait, kutatasi eredményeit Osszerendeznék, az altalanositas lehetséges szintjén
megfogalmaznak azokat az elveket, 6sszefliggéseket, specialis torvényszertiségeket, ame-
lyek bizonyos tantargypedagogiak k6zos eredményei. Ezt a problémat elemz6 tanulma-
nyaban Szabolcs Otto is felveti. ,,A tantargypedagogia daltalanos kérdései jelentOs rész-
ben maig feltaratlanok, kidolgozatlanok. Ennek oka, hogy minden tantirgy metodikusa
els6sorban sajat stidiumanak a modszertanat miveli; s nem dltaliban a
tantargypedagogiat. igy azutan, az, ami a kiilonboz6 tantargypedagodgiakban kozos, ami
azokat, mint tudomanyt immanenssé teszi, vizsgdlatlan marad”. (Szabolcs, 1982. 528.
0.)

Mindezek kapcsan két 1ényeges szempont vethetd fel. Az egyik szerint az ,,altalanos
tantargypedagogia” miivelése jelentésen erdsitené a tantargypedagdgiak tudomanyos jel-
legét, indokolna, hogy viszonylag 6nalld diszciplinanak foghassuk fel 6ket. A masik — az
oktataselmélet szempontjabol fontosabb — szempont az, hogy a tantargypedagogiak altal
prezentalt praktikus kutatasi eredményeket az ,,altalanos tantargypedagdgia” altal Gssze-
foglaltan sokkal konnyebben tudna integralni az oktataselmélet és mas pedagogiai tudo-
manyagak. E szint kdzbeiktatasa segitené a kdlcsonhatas érvényesiilését.

Az oktataselmélet és a tantargypedagdgiak kapcsolatat befolyasold tényezok koziil
meg kell emliteni a felsGoktatasi intézmények kiépiilé autonomiajat, ezen beliil az egyes
intézmények hataskorébe keriilt tantervfejlesztés szabadsagat. igy szinte intézményen-
ként eltéré megoldasokkal és helyzetekkel talalkozunk a kovetkezd kérdésekben:

— az altalanos pedagogia — tantargypedagogia — gyakorlat 6raszamainak az Gsszes

oraszamhoz és egymashoz viszonyitott aranyai;

— a tantargypedagogidk helye a képzés rendjében;

— a tantargypedagogiat oktatok helye az intézményi szervezeten beliil: (a) a szaktu-
domaényi tanszékhez tartoznak; (b) 6ndlld6 munkacsoportot alkotnak; (c) 6nallo
munkacsoport a pedagogia tanszékhez tartozva; (d) kiilsé 6raadok stb.)

— a tantargypedagbgiat oktatok elméleti pedagdgiai €s pszicholdgiai felkésziiltsége,
gyakorlati — tapasztalati hattere;

— a pedagoégia, ezen beliil a tantargypedagdgia formalis és informalis presztizse.
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E néhany kiemelt szempont arra utal, hogy nemcsak annyiféle tantargypedagogia 1¢-
tezik, ahany tanari szak van, hanem — némi tllzassal — ahany képzd intézmény van nem-
csak tipusaban (egyetem — tanarképz6 — tanitoképzd), hanem valdsagosan is.

A tantargyi rendszer és a tantargypedagogiak osszefiiggésének
aktualis problémai

A tantargyi rendszernek megfelelden, annak természetét és logikajat kovetve differencialt
tantargypedagogiak alakultak ki. A tantargyi rendszer determinald hatasa egyértelmt, an-
nak barmiféle valtozasa a tantargypedagogidk sziikséges valtozasat jelenti: igy 1j
tantargypedagogiak sziiletnek, masok elhalnak vagy beolvadnak.

A tantargyi rendszer alapvetd hibainak megsziintetésére iranyulo torekvések nem uj
keletiiek, a szazadforduld reformpedagdgiai torekvései kozott mar ott szerepeltek. A tan-
targyi integracid iranyaba elmozduld megoldasok tudomanyos megalapozottsagiiak vol-
tak, a mindenkori kozoktataspolitika tamogatasat alig, vagy egyaltalan nem élvezve.
Napjainkban a tantargyi integracidé iranyaba hatd valtoztatasi szandékok kiemelt koz-
oktataspolitikai tdmogatasban részesiilnek, sét, erre vonatkozoan a kézoktatdspolitika —
megel6zve a gyakorlat és a tudomanyos kutatas szintjién megfogalmazhato igényeket —
szinte kényszerhelyzetet teremt. (Lasd NAT) Az egyik nagy kérdés: hogyan tud — és ho-
gyan akar — erre reagalni a pedagdgusképzés; ezen beliil hogyan tudnak valtozni a
tantargypedagogiak? A tantargypedagdgiak miveldinek (kutatoknak, oktatoknak) egyik
legjellegzetesebb megnyilvanulasa az volt, hogy a tantargypedagdgiat 6nallo diszciplina-
ként fogtak fel és eszerint definialtak, tovabba ennek elismertetésére torekedtek. Az 6nal-
16sagnak erre a kiilsé eredetil ,,veszélyeztetésére” vajon miféle valaszokat tud adni a pe-
dagbgusképzés e jelentds szakmai bazisa?

A tantargyi integraciot tényként elfogadva tobb olyan jelentds probléma felvetése 1at-
szik indokoltnak, amelyek megoldasanak korvonalai még nem rajzolodtak ki. Elsésorban
azokra a tantargypedagogiakra gondolunk, amelyek szaktargyi bazisa nem alkot 6nalld
miiveltségi teriiletet, hanem tobb mas — korabban 6nall6 — szaktarggyal egylitt egy bizo-
nyos milveltségi teriiletbe tagolodik bele.

Az integralt miiveltségtartalom oktatdsdahoz integralt metodikai tudas sziikséges; en-
nek kovetkeztében logikusnak latszik az eddig 6nalldé — egymastol tobbé-kevésbé elhata-
rolodé — tantargypedagogiak tartalmanak 6tvozése.

a) A struktirajaban teljesen 1j, tartalmat tekintve 0jszeril integracids egység (miivelt-

— Mivel az ilyképpen kialakitott szakmtiveltségi tartalom eltér a tudoményrendszer-

tant6l, miféle elvi alapokon hatdrozhatéak meg a struktiraépités szempontjai?

— A kiilonb6z0 tantargypedagdgiakbol, mint részekbdl kialakuld egész milyen feltéte-

lek mellett szervezhet6 koherens rendszerré?

b) Az eddigi ,,hagyomanyos™ kettds kotddés jellege, struktiraja sziikségszertien meg-
valtozik. A tantargypedagdgiak szoros és folyamatos kapcsolatban voltak az adott tudo-
mannyal (mtvészettel), figyelemmel voltak azok mozgasara, fejlédésére. Az 0j helyzet-
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ben tobbféle tudomanyhoz kellene kotdédni. Ez az elébbit felvaltdo tobbféle kotddés a
tantargypedagogiak eddigi karakterét valtoztatja meg; a karaktervaltozas tobbek kozott a
lényegesen bonyolultabba valo kapcsolatrendszer feltarasat, elemzését, kimiivelését
igényli.

¢) Az integralodott tantargypedagogiak egészében hogyan juthatnak érvényre a fontos
szakmai (tudomanyhoz k6t6do6 szaktargyi) specifikumok; az egész hogyan viszonyul az
egyes ¢érintett tudomanyokhoz?

d) Az egyetemeken kiilonosen, de a f6iskolakon is az oktatas gerincét az un. szaktu-
domanyok adjak; ezek tartalmai és az elsajatitas rendje is tudomanyrendszertani megala-
pozottsagn. A kialakult oktatas-szervezeti megoldasok is ennek megfeleléen alakultak.
Hogyan kellene, és miként lehet a pedagogusképzés és a kozoktatas tantargyrendszerének
valtozasait szinkronba hozni, a kett6 k6zott jelenleg latszo ellentmondasokat feloldani?

e) Mindezekhez mennyi id6 sziikséges; rendelkezésre all-e a szakmai kapacitas, meg-
van-e az adott teriileteken a szakmai igény és szemlélet a valtozasok létrehozasara, az
abban val6 egyiittmiikodésre?

f) E felvetések is eléggé meggybzéen bizonyitjak az ,altalanos tantargypedagogia”
milvelésének sziikségességét. A tantargypedagogiak talan legnagyobb adossaga az, hogy
a tantargyak oktatasa soran megallapithatd elvek, dsszefliggések, specialis torvényszeri-
ségek feltarasa, altalanositott szintre-emelése elmaradt, ezek még tantargycsoportonként
sem keriiltek kidolgozasra. A vazolt 0j helyzetben éppen az ,,altalanos tantargypeda-
gogia” lehetne a kiindulasi alap.

A felvetett, jelenleg problematikusnak latszo nyitott kérdések sora korantsem teljes.
Példaul, hogyan tud reagalni a pedagdgusképzés arra az elképzelésre, hogy az egyes is-
kolak maguk hatdrozhatjak meg a tanitando tantargyakat, s a NAT figyelembevételével
azok tartalmat? Ugyanis igy a tantargyak nagyszamu varianciaja alakulhat ki, amihez a
tantargypedagogiai felkészitésnek elvileg alkalmazkodni kellene, stb.

Talan nem vitathato az a kijelentés, hogy az iskolai nevelés szinvonala emelkedésé-
nek legjelentdsebb forrasvidéke az dltalanos pedagogia — tantargypedagogidk — tanitdsi
gyakorlat haromszogében lelhetd meg. Ezen beliil egyik 1ényeges Gsszetevd az altalanos
pedagbgia és a tantargypedagogiak kapcsolata. Minden eddigi vonatkozd tanulmany ki-
mondva vagy implicite — féleg a praktikum tényei alapjan — a természetes és sziikségsze-
rl kapcsolat hianyossagairdl, problematikus vonasairol szol. Az itt leirt gondolatok is e
koriil forognak. Nem szorul hosszadalmas magyarazatra, hogy e néhany felvetett szem-
pont miért iranyul dominansan a tantargypedagdgidk helyzetére. E mogott a sziikségszerii
tendencia mogott is az altalanos pedagogia, ezen beliil killondsen az oktataselmélet €s
tantargypedagégidk kolcsonhatdsdnak, egymasrautaltsiganak ténye huzédik meg. Ha a
tantargypedagogidknak, mint az oktataselmélet legfontosabb bézisainak 1étében barmifé-
le valsag, tisztazatlansag, zavar kovetkezik be, az nyilvanvaldan az egész tudomanyterii-
letet érinti. Es akkor még nem széltunk a tantargypedagodgiak tudoméanyos miihelyeinek,
a magyar felséoktatasnak jelenlegi helyzetérdl. Figyeljiink a tantdrgypedagdgidkra!
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