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A kornyezet védelmére valé nevelés modszertananak
didaktikai kérdései

Kacsur Istvan
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A kornyezet védelmére vald nevelés modszertana a szaktudomanyhoz (kdrnyezeti biolo-
gia) ¢és a neveléstudomanyhoz kapcsolodo didaktikai tudomany amelyben 6tvozédik az
értelmi és az esztétikai nevelés. Ezen kapcsolat lehetdségét Jaki Laszlo (1970) kovetke-
70 megallapitasa is alatamasztja: ,,A vilag objektumainak esztétikai elsajatitasa nem mas,
mint a lényegiik kiilonféle szintli és mélységli megragadasa érzékelhetd megformalt-
sagukon keresztiil, esztétikai »gyonyorkodés« keretében.

A nevelés megvaldsitasa soran a kdrnyezet védelmére vald nevelés modszertana a
kovetkezé magatartasi formak kialakitasara torekszik:

— a természeti kornyezettel szembeni nyitottsag; a kornyezeti valtozasok szemmel-
tartasanak, megfigyelésének ¢s a veliik kapcsolatos kritikai érzéknek a képessége;
reagalas a kornyezetvédelemmel kapcsolatos tapasztalatokra és képesség arra,
hogy benniik 6romet talaljunk; a ndvények és az allatok szeretete; ennek a szere-
tetnek e megnyilvanulasa a novények gondozasaban és az allatok apolasaban. A
kornyezettel szembeni felels magatartas. Nyitottsag a természeti kérnyezetet érin-
t6 problémakra; képesnek lenni arra, hogy sajat magunk és masok magatartasat
kritikus szemmel vizsgaljuk (az Onkritika és a kritika képessége); a feleldsség
megnyilvanulasa a kornyezetnek a technika eszkozeivel valo alakitasaban; az
egylittmikodésre vald készség; képesség embertarsainknak a meggybzésére, az
egyes jolétének a kdzosség joléte mogé helyezésére a kornyezetvédelmi térvények
megtartasaban; a kdrnyezet fenntartasaban a jovend6 generaciokkal szembeni fele-
16sség.

A kornyezet védelmére valo nevelés modszerével toreksziink a természeti kdrnyezet
kialakitasaval kapcsolatos aktivitis megvaldsitasara. Ertelmi és érzelmi rahatasokkal ki-
fejlesztjiik és megszilarditjuk — a kozosség érdekében — az igényességet a természet

Az értelmi nevelésiink utjan az inkluziv-széleskorii gondolkodas formalodik
(Schaefer, 1978). Ennek a gondolkodasmodnak a 1ényegét vizsgalva Schaefer megalla-
pitja, hogy ez olyan sokoldalisaggal jellemzhetd, integralt gondolkodasmod, amely el-
mossa a szakhatarokat, s a hangsulyt a természet védelmére, fenntartisara, kimélésére
helyezi. A termékek eldallitasaban heterocentrikus (masra is tekintettel levd). Szamol a
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hibalehetdséggel, s azzal, hogy a stabilitast sokszor csak hosszu tavon lehet elérni. Ezért
alkalmazkoddképes, flexibilis, evolucids szemléleti.

Az igényes szakmoédszertani tervezésben a szakmai tartalom nevelési hatasokat koz-
vetitd szerepét az 1. abra szemlélteti.

Esztétikai nevelés Erkolcsi nevelés
az esztétikus kornyezet a kozosség érdekének az
igénye stb. egyén érdeke elé helyezése,

a tarsadalmi tulajdon
védelme stb.
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A KORNYEZET VEDELMEBE VALO AKTIV BEKAPCSOLODAS

1. abra
A szakmai tartalom nevelési hatasokat kozvetito szerepe

Ezzel kapcsolatban Jakucs Pal (1979) hangsulyozza, hogy az ismeretatadasban az
érzelmi megalapozasrol kell fokozatosan attolédni a szemléletformalo tanitasra, majd
onnan a részvételre valo felkészitésre.

A kornyezet védelmére valo nevelés modszertananak kapcsolata az altalanos didak-
tikaval és a szaktudomannyal (a kornyezeti biologiaval)

Amint kozismert, az altalanos didaktika a neveléstudomanynak az oktatas elméleté-
vel és modszertanaval foglalkozo aga. Ennek megfeleléen a tandrnak segithet abban,
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hogy példaul a tanitasi-nevelési célok megvalasztdsanal, a pedagogiailag jelentds tartal-
mak kialakitasanal, a médszerek alkalmazasanal, a segédeszkozok felhasznaldsanal tu-
domanyosan megalapozott dontéseket hozzon.

A legtobb orszagban (példaul Anglia, Németorszag, USA) emellett a szakmoddszertan
egyik fontos feladatava valt a szakteriilet (pl. kornyezeti bioldgia) tartalmi struktirajanak
¢s munkamodszereinek a megismertetése. A tanitasban és a vele kapcsolatos nevelésben
elétérbe allitjak a kisérletezést, a vizsgalodast, a felfedezést, altalaban a kivancsi, érdek-
16d0, kutatdé magatartds a kialakitasat (Staeck, 1995). Ebben segit a szaktudomanyban
alkalmazott kutatdsi, megismerési modszerek jellemzodinek feltarasa (2. abra).

a természeti targyak
/ megismerése \

megtekintés ——— felépitésbe val6 ——m= megvizsgalas
\Q’atkozas utan/(
habitus / kutatas\ szerkezet
megfigyelés —— a funkcioba valo —— kisérletezés
\ beavatkozas utan /
a természeti folyamatok
megismerése
2. abra

A szaktudomanyban alkalmazott kutatasi, megismerési modszerek

Valljak és hirdetik, hogy a tanar a kutatobiologus szemléletével tanitson. Ezért ter-
vezzen a tanulokat a természettudomanyos gondolkodas munkamddszereibe bevezetd
kisérleteket. Ez azt jelenti, hogy a tanuldk lehetdséget kapnak a problémamegoldasra,
hipotézisek alkotasara, kisérletek tervezésére, lefolytatasara, s a kisérleti eredmények
alapjan a hipotézisek feliilvizsgalatara, egyszdval a , kutatd kisérletezésre”.

Kétségtelen, hogy a tudomanyos kutatd kisérleti munkéja €s az iskolai ismeretszer-
zést célzd kisérletezés kozott eltérés van. Ugyanis az eldbbi objektive 11j felismerésére
torekszik, amivel a tudomanyt el6bbre akarja vinni. Az iskolai kisérletben feltaruld je-
lenség csak szubjektive, a tanuld szdmara jelent ujat. Ugyanakkor tudjuk, hogy a kutatd
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¢és a diak intellektusaban — mas-mas szinten ugyan, de — nagyon sok hasonlé gondolat-
menet jatszodik le.

A szakmoddszertannak tehat kozvetitenie kell a szak munkamodszerét. Figyelembe
kell vennie tobb olyan vonatkozast, amely a természettudomanyos kutatas soran érvé-
nyesil. Ide tartoznak példaul a feltételezések, az ellentétes felfogasok, az eredmények-
hez vezet6 ut, s mindezeknek az alkalmazésa. Ilyenkor az alkalmazott mdédszer komple-
xebbé valik. Erre a komplexitasra azért van sziikség, hogy elkeriiljiik a tanuléknal a
szakmailag hamis képzetek kialakulasat (Kattmann, 1985) ezt az eljarast didaktikai re-
konstrukcionak nevezi.

A szakma munkamoddszerének a megismerésében a tantargytorténeti vonatkozasok is
segitenek benniinket. Ezek segitségével megfigyelhetd a szemlélet, a gondolkodasmod
tokéletesedése, a vizsgalati modszerek, gondolati utak, magyarazatok kialakulasa. A ta-
nulok jobban megértik a torvényszeriiségeket, ha megismerik a felfedezésiik torténetét
is. Ezzel kapcsolatban szoba johetnek a kdvetkezd kérdések is: Hogyan jutottak a felfe-
dezdk ilyen magyarazathoz? Milyen kovetkezményei voltak a felfedezésnek az emberi-
ségre nézve? Hogyan befolyasolta a felfedezés a tudomany fejlodését?

Mindebbdl az kovetkezik, hogy a szakmddszertant csak nagyon alapos szakmai is-
meretekkel lehet miivelni. Ez feltételezi a szakma torténetének, az Gjabb tudomanyos
eredményeknek, s azok modszereinek az ismeretét is.

A szakmodszertan, amint azt Szabolcs Otté (1982) megallapitja, a nevel6hatast meg-
feleld szakmai tartalmon keresztiil valositja meg. A szakmai tartalom tények, fogalmak,
Osszefiiggések alapjan felépitett olyan logikus ismeretstruktira, amely a szaktudomany
fejlodésével bekovetkezd szemléletvaltozasra is tekintettel van.

Hangsulyozni szeretnénk, hogy a fentiek segitségével a tanulok olyan céltudatos és
atgondolt alakitasara keriilhet sor, amelynek soran azok a tudomany fejlédésében jelent-
kez6 uj tudomanyos eredmények elsajatitasara, a tovabbfejlodésre és az onképzésre is
képessé valnak. A szakmodszertan (pl. a kdrnyezet védelmére vald nevelés modszerta-
na) sok mas nevelShatasaval (1. dbra) egyiitt igy valik ,,az iskolai nevelés legnagyobb és
legéltalanosabb faktora”-va (Szabolcs, 1982).

Ezuttal kiemeljiik, hogy a szakmddszertan a neveléstudomany, az altalanos didaktika
segitségével, azokkal kolcsonhatasban a szakteriilet tartalmanak és munkamodszereinek
a kozvetitésével foglalkozik. Hid szerepe van a szaktargy, a neveléstudomany, s ezen
beliil az 4ltalanos didaktika kozott.

Tanitasi-nevelési célok szerepe a tartalom struktiralasaban

A kornyezetvédelem tanitasat és a vele kapcsolatos nevelést tanitasi-nevelési célok
alapjan tervezziik. Ezek a célok a szakmodszertanost a tartalom strukturalasahoz segitik.

Kacsur Istvan (1995) az 6kologia-kornyezetvédelem tanitdsdnak, tanuldsanak mod-
szereit feltdr6 munkajaban Bloom, (1976) nyoman kognitiv, affektiv, pszichomotoros és
koordinécios tanitasi-tanulasi célokat kiilonboztet meg. A kognitiv tanitasi-tanulasi célo-
kat a Bloom, 1976. éltal ismertetett ,.kognitiv struktira” alapjan hatdrozza meg. A kog-
nitiv struktura az egyén fogalmainak, altalanositasainak a tarolasat és a gondolkodas fo-
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lyamatadban valo felhasznalasat jelenti. A kognitiv tanitdsi-tanulasi célok ismeretekre,
képességekre, tudasra, gondolkodasra vonatkoznak.

A tanuldi teljesitmények megitélésében, az a tény segiti a szakmoddszertanost, hogy a
kognitiv képesség az egyes tanuldknal kiilonbozo szintii lehet, s a szintek (tudés, megér-
tés, alkalmazas, elemzés, szintézis, értékelés sorrendbe) rendezhetoek.

Magétol értetddik, hogy a cél megfogalmazasa ugy kezddédik, hogy az egyénnek ké-
pesnek kell lennie példaul kifejezések definidlasara (tudés szintje), fogalmak, elvek
hasznalatara (megértés szintje), altalanositasok konkrét, gyakorlati problémak megolda-
saban val6 alkalmazésara (alkalmazas szintje), az egész részekre vald bontasara (elem-
z¢€s szintje), tények, elképzelések egymashoz illesztésére, kombinalasara, s ezzel egy 1j
egész megalkotasara (szintézis szintje) és hogy altalanosan elfogadott tények alapjan el-
képzeléseket, elgondolasokat megitéljen (értékelés szintje). Példaul az egyén itélje meg,
hogy a hidroszféraban bekovetkezd kornyezetszennyezés veszélyezteti-e a Fold tobbi
szférajanak az ¢l6vilagat?

Bar az iskolédban a f6 hangsuly a tudason van, a szakmoddszertanosnak a kdrnyezeti
viselkedés alakitasara vonatkozé célokat is meg kell fogalmaznia. Ebben az affektiv te-
riilet (pl. tudomasulvétel, figyelembevétel, rommel vald reagalas, a kiillonb6zo értékek-
nek az Osszefliggésbe hozésa, a problémaknak a célok és kovetkezmények szempont;ja-
bol valo értékelése stb. fogalmai, meghatarozasai) segiti. A szakmddszertanosnak arra
kell torekednie, hogy modszerei, eljarasai segitségével a tanuld egyre tovabb jusson a
kornyezeti viselkedés kovetkezo fokozataiban. A tanul6 kezdetben csak tudomasul veszi
a kornyezetére karos emberi tevékenység kovetkezményeit, késobb mar felfigyel az uj-
sagokban megjelent kdrnyezetvédelmi cikkekre. Ezutan végrehajtja a koérnyezetiink vé-
delmére vonatkoz6 utasitasokat, s a kdrnyezet védelmére vonatkozo probléma kezdi ér-
zelmileg is érinteni. Végiil kotelességének érzi, hogy tegyen is valamit a kdrnyezetvéde-
lem érdekében.

A pszichomotoros tanitasi célok azt igénylik tobbek kozott, hogy az egyén képes le-
gyen a kornyezet védelmével kapcsolatos grafikonokat elemezni, s azok alapjan kovet-
keztetéseket levonni (pl. A kiilonboz6 kdrnyezeti tényezdk valtozasa hogyan befolyasol-
ja a ndvényfajok egyedeinek a szamat), vagy kisérletezni, kisérleteket tervezni. Példaul
az egyén kisérletet tervez az erddirtas kdvetkezményeinek a bemutatasara (Kacsur és
Lakatos, 1992).

A kornyezetvédelemre vald nevelés célja segitse el a kiilonbozd szakteriiletek 6sz-
szehangolasat! Ebben az esetben koordinacids tanitdsi-tanulasi célokrdl beszéliink. Pél-
daul a kdrnyezetbiologiai ismeretekkel kapcsolatban foldrajzi kdvetkezmények és kémi-
ai vizsgalatok alkalmazasara is sor keriil.

Az 0sszerendez0 (koordinacids) tanitasi-tanuldsi célok megvaldsitasat segiti a 3. ab-
ra, amely szemléletesen kifejezi, hogy az emberi tarsadalom altal 1étrehozott anyagi,
szellemi javak fliggnek a természettol, 1étiik az 6koszisztémakra épiil, azokra visszahat.
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3. abra
A széleskorii szakmai koordindciot segité sema

A struktira kialakitasa és a modszerek osszefiiggése

Ennek a kérdésnek a vizsgalatdban abbol indulunk ki, hogy a kognitiv tanitasi-
tanulasi célok miiveletek utjan valosulnak meg. A miivelet Aebli (1951) szerint részmii-
veletekbdl tevédik 6ssze, ezek folyamatosan koordinaltak, egyik a masikhoz kapcsolo-
dik. A miveletek egységes és mozgékony egylitteseket, miiveletrendszereket alkotnak.
{gy jutnak el tanitvanyaink az 6sszefliggések felismeréséhez, melyek koordinaciéja lehe-
tové teszi a tranzitiv itéleteket. Kelemen LaszIlo (1981) a fontosabb gondolkodasi miive-
leteknek a kovetkezOket tartja: az analizis, a szintézis, az absztrahalas, az 6sszehasonli-
tas, az Osszefliggések felfogasa, kiegészitése, az altalanositas, a rendezés, az analogia, a
konkretizalas, a tobbszords osszefiiggések felismerése, a 1ényeg kiemelése, a targy sok-
oldalu felfogasa, a targy fejlodésbeli felfogasa, az atvitel (transzfer). Ennek a bekezdés-
nek a megallapitasai egyben a szakmodszertan és a pedagogiai pszichologia kapcsolatat
is mutatjak.
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A célok érdekében kialakitott, megfeleld miiveletek végzését biztositd tananyag-
struktiraknal a modszerek szerepét vizsgalva eljutunk a modszer 6sszerendezd feladata-
nak a felismeréséhez. Ebben az 6sszerendezésben megnyilvanul a megismerés soran a
tanar eljarasainak €s a tanulok miiveleteinek az dsszhangba hozasa. A moddszer tehat a
tanulok miiveletvégzése kozben megfelelden rendezett ismereteket kdzvetit. Ennek a fo-
lyamatnak a megvalositasat a 4. dbra segiti. Az abra a kdrnyezetvédelmére vald nevelés
céljabol az ismereteket ugy rendezi, hogy tobbféle miivelet elvégzésére is sor kertilhet.
Ezek példaul a kovetkezok: analizis, szintézis, absztrahalds, Osszefiiggések felfogasa,
rendezés, 0sszehasonlitas.

A kornyezet védelmére vald nevelés modszerei, ahogy az eddigiek soran mar tobb-
szOr is hangstlyoztuk, az ismeretkozvetités funkcidjan kiviil a tanulok nevelésére is
szolgalnak. A tanuldk gondolkodasi miiveleteket végeznek, kozben megfeleléen alakul
az érdeklddésiik, beallitodasuk, képességiik, az akaratukkal és a jellemiikkel 6sszefiiggd
tulajdonsagaik.

Orosz Sandor (1987) arra hivja fel a figyelmiinket, hogy a modszerek, amikor segi-
tenek a rendszerekre, tulajdonsagokra, torvényszeriiségekben vald raismerésben, a kii-
16nb6z6 tevékenységek (gyakorlati, elméleti) végzését teszik lehetové. Ebben a folya-
matban a kiillonb6z6 muveleteknek is szerepiik van.

Mindezeket megvaldsitottuk a kovetkezd szempontokat érvényesitd, irasvetitovel
torténd szemléltetés soran:

— a szervezetek kornyezetiiktdl valo fiiggdségének a megismertetése,

— annak felismertetése, hogy a kdrnyezetvédelmi problémak egy tobbtényezds anali-

zis utjan érthetok meg,

— a tanuldkat képessé tenni arra, hogy a szervezetek életmddjat az egész életkdzos-

séggel Osszefiiggésben nézzEk,

— a tanuldkat arra sarkallni, hogy kémiai és fizikai ismereteiket alkalmazzak a kor-

nyezetvédelmi problémak megoldasaban,

— feltarni az emberi beavatkozas kdvetkezményeit s az ember bioszféraval szembeni

kiemelked6 felelosségét,

— kimutatni, hogyan lehet csokkenteni az ember karos befolyasat a természetre,

— igazolni, hogy az ember kornyezetvaltoztatasai 6nmagara is visszahatnak.

A modszerek hasonl6 alkalmazasara tovabbi példakat k6zol Kacsur Istvan (1989).

Az attitlidvizsgalatok alkalmazasanak a lehetésége

Az attitidfogalom 1ényeges sajatsagai lehet6vé teszik annak a kornyezet- és termé-
szetvédelmi neveltség vizsgalatdban valo alkalmazasat. Ezek a sajatsagok a kovetkezok:
— a mentalis és a fizikai aktivitasra vald készenlét,
— prediszpozicid valaminek a megitélésében,
— az attitlid fiiggése a tapasztalatoktol, a modosito, atalakitd hatasoktol,
— az attitiidvaltozas lehetdsége az ismeretek, a gondolatok, az érzelmek kdzvetitése
utjan,
— attitlidkiilonbségek a tanulasi élmények kovetkeztében.
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A fenti szempontokat figyelembe vevo tesztek alapjan 6sszehasonlitottuk az altala-
nos iskola, a gimnazium ¢és a kiilonb6z6 szakkozépiskolak tanuldinak teszteredményeit.
Ezek alapjan kiilonbségeket allapitottunk meg, s a kiillonbségek alapjan kovetkeztettiink
a kdrnyezet és természetvédelmi nevelés mddszereinek iskolanként eltérd hatékonysaga-
ra. Mindez alapul szolgalt a nevelés tervezéséhez, egyben azt is alatamasztotta, hogy a
szakmoddszertan a tudomanyos eredményeit a neveléstudomanyban és a pszicholdgiaban
alkalmazott vizsgélati mdodszerekkel éri el. Eredményeinket az Acta Biologica Deb-
recina, 18. szamaban tettiik kozzé.

Osszefoglalasként megéllapithatjuk, hogy e tanulméany megfelelden bizonyitotta a
természettudomanyok szakmodszertananak koztes szerepét a szaktudomany, a nevelés-
tudomany ¢&s a pszichologia kozott. Ez a kdztes szerep megmutatkozott, mind a tanitas-
ban mind a tudomanyos kutat6 munkaban. Ezek alapjan megallapithatjuk, hogy a szak-
maddszertanos munka ellatasara csak az vallalkozhat, aki a szaktudas mellett alapos neve-
Iéstudomanyi és pszicholdgiai ismeretekkel is rendelkezik.
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