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A nyelvtanitas a kilencvenes években

Bar a tudomany a kilencvenes években jelentds erdfeszitéseket tett a homaly felszamola-
sara, mégis ugy tiinik, hogy a nyelvtanulas valdban lényegi, mindségi mozzanatai tovabb-
ra is spekulacio és belatas, 6szton és jozan ész kozott oszcillalva jelennek meg a minden-
napi tanari munkaban. Egyszeriibben szolva, hianyzik még a harmoénia az elmélet, az al-
kalmazott nyelvészeti kutatas €s a tanari intuicio kozott. (Ezzel persze a kortars nyelvta-
nitas minden olyan kreativ osztalytermi Ujitasat, amely direkt modon a kutatasi eredmé-
nyekkel vagy elméleti megfontolasokkal nem magyarazhatd, egyontetiien az intuicio ko-
rébe soroljuk.) A tanari intuicio sz6, mint gytijtéfogalom, azokat a sejtéseket vagy éppen
miivészi megfontolason alapulé megoldasokat jelenti, amelyeket ez az er6sen pragmati-
kus és performativ jellegii szakma sugall. Ezek a megsejtések tavolrdl sem lekezelendok,
elég, ha felidézziik Prendergast (1864) modszerét, amelyben mondatgeneralassal tanit
nyelveket a mult szazad masodik felében. (Megsejtésében Chomsky (1957) transzforma-
tiv-generativ nyelvtana rejlik, de a tudomanyos leirasra még kozel szaz évet kellett var-
ni.) Hasonlonak tekinthetjiik Gouin (1880) cselekvéssorait, amelyek nemcsak a cselek-
vésben valo tanulds, hanem a memoria fejlesztésének és a fizikai mozgasnak latvanyos
egybekapcsolasai. (A tudomanyos magyarazat megint késobb jelentkezett és kozel szaz
év mulva valt népszeriivé egy hasonld elvii modszer: Asher (1982) cselekedtetd modsze-
re, a Total Physical Response.)

A sziikebb szakma szamara az elmult két évtized els6 szamu meglepetése kétségkiviil
az volt, hogy a kommunikativ elvii moédszerek ilyen jol tartjak magukat, (bar a jelenlegi
eklektikaban a hetvenes évek végének ortodox kommunikativ nyelvtanitdsa mar csak
alapelveiben ismerhetd fel). Orvendetes ez a tartdssag, hiszen korabban éppen a tal siirii
paradigmavaltasok, a politikara vagy divatra emlékezetd csapongésok voltak azok, ame-
lyek romboltak a nyelvtanitas, mint szakma tekintélyét: nemegyszer a folyamatban részt-
vevok tiirelmetlensége, a kitartas és allhatatossag hidnya valtotta ki Oket. (Ugyanis a
nyelvtanitas torténetének kozel 40 cimkézheté modszere koziil legalabb 10-15 olyan
akad, amelynek segitségével — a modszer nyilvanvald ,,hibai” ellenére — szamos ember-
nek sikeriilt nyelveket megtanulnia.) Tekintettel arra, hogy az utdbbi husz évszazad is-

! A Didaktikai Albizottsag 1995. oktober 30-i {ilésén, Budapesten elhangzott eldadas kibdvitett, szerkesztett
valtozata.
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mert nyelvtanitasi gyakorlata egyben a szakma bolcsességének is hordozoéja, nagyon ne-
héz olyan j modszert kitalalni, amelyrdl ki nem deriil, hogy az valdjaban régi szokasok
elegye egy kis friss koritéssel. Lehet persze az inga lendiilésének gazdasagi vagy politikai
oka is (vd. Magyarorszag 1949-1989: az orosz mint idegen nyelv primatusa az iskola-
ban), de a szakember szamara a legizgalmasabb mégis csak az a csata, amelyet a nyelvé-
szek, a pszichologusok és a nyelvpedagogusok vivnak egy még egyszeriibb és logikusabb
nyelvtanitasi elmélet kedvéért. Az idegen nyelvek tanitasanak tébbévszazados mindenna-
pi gvakorlata, mint globalis kihivas, mint ipar, mint alkalmazott pedagogiai rutin és mint
miivészet az a kozeg, amelynek absztrakciojaként a nyelvpedagogia, mint alkalmazott
interdiszciplinaris tudomdnyag létrejott. A jelen dolgozat célja éppen az, hogy bemutas-
sa a nyelvpedagogiai gondolkodas tudatosulasat és strukturalodasat anélkiil, hogy tavol
keriilne ett] a mindennapi gyakorlattol.

Minden tudomany vagy tudomanyag, amely megfeleléen koriilirhatd szakteriilettel
rendelkezik és kelloképpen strukturalt ahhoz, hogy kidolgozza sajat eljarasait az ismere-
tek megszerzésére, valamint technikait az ismeretek atadasara és alkalmazasara, egy
olyan folyamaton esik at, amelyet ,,belsé szerviilésnek™ nevezhetiink. Ennek a folyamat-
nak az eleje tobbnyire kevéssé érzékelhet6 a kiviilallok szamara. Szinte bizonyos, hogy
minden viszonylag {j tudomanyag kialakulasakor szakadék tatong a belsé fejlodés érzé-
kelése és a kiilsé megitélés kozott, ezért az adott tudomanyag miiveldinek koételessége,
hogy az Uj teriilet 6nallosagat, tartalomszerkezetét, tudomanyossagat stb. bizonyitsak. A
nyelvpedagobgia is alkalmazott tudomany, amely még tavolrol sem fejezte be a tlzott
elméletieskedés vagy a sziik prakticizmus szélséségeinek nyesegetését, jollehet a megfe-
lel6 aranyok biztositasa nélkiil a fejlédés elképzelhetetlen.

A nyelvpedagogia kialakulasa

A belsé fejlodés néhany allomasa

Roger Bacon gorog nyelvtana (1272), vagy Erasmus: Colloquiorum libere-e (1524),
szakmai sulyuk ellenére, csak kettd abbol a tobbszaz, majd késébb tobbezer kdnyvbol,
amelynek egyetlen feladata az volt, hogy segitse a nyelvtanulas/nyelvtanitas folyamatat.
Hosszu évszazadokon at a nyelvvel foglalkozo tudomanyok (grammatika, retorika) a
nyelvtanulas szolgaloleanyaiva valtak. Szerzdiket nem aggasztotta az a gond, hogy meg-
felelnek-e valamely szaktudomany szigorusagi kovetelményeinek, minthogy ilyenek még
nem léteztek. igy munkaikat a targy iranti vonzodas, az elmeél, ismereteik részletessége
¢és — az eldbb emlitetteket is athatéoan — a hasznossag, az ,.utilis esse” filozofiaja mozgat-
ta. A nyelvtanulasnak/nyelvtanitasnak ez a kdzponti szerepe egészen a XIX. szazad vé-
géig fennmaradt, amikor a korabbi szdzadok gazdag gyakorlata ellenére, jelentds beszii-
kiiléssel, kialakult egy altalanosan elfogadott nyelvtanitasi modell, a nyelvtani-fordito
modszer prototipusa. Naivitas lenne azt gondolnunk, hogy egy ilyen gazdag gyakorlat so-
ran maradt olyan teriilete a sziikebb értelemben vett metodikanak, amely ne kdrvonala-
zodott volna (legfeljebb tételesen nem jelentkezett). Kiilon konyvekben, de integraltan is
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targyaltak a nyelvi tartalom kozvetitésének f6bb teriileteit: kiejtés, nyelvtan, szokincs; s6t
pragmatikai megjegyzések is felbukkantak (v6. praelectio: commentum és glossa). Emb-
rionalis formaban a készségek fejlesztésének igénye is megjelent, bar a kozéppontban a
szovegek olvasdsa és a tarsalgas alltak (amennyiben eltekintiink a monologikus beszéd-
t6l, mint a retorikai vizsgalodasok legfobb targyatol). Annak ellenére, hogy Marcel
(1853) mar leirta az alapkészségeket, Prendergast megsejtette a szogyakorisag fontossa-
gat és a mondatgeneralast, Gouin felfedezte az ige és cselekvéskdzponti nyelvtanulast,
azoknak az elveknek jelentds része, amelyek lehetové teszik, hogy a nyelvtanulds és
nyelvtanitas problémait egyetlen nagyobb elméleti keretben értelmezziik, még nem voltak
jelen.

A nyelvtanulas folyamatianak tudatosuldsa az uj tudomanyok: a nyelvészet és a
pszicholdgia tiikrében

A modern nyelvek nemzeti nyelvekké valasa, majd a nyelvrokonsag felfedezése ala-
posan atformalta a hagyomanyos filologia vilagat. Megannyi spekulativ €s univerzalis
nyelvtan utan valdban iiditéen hatott a fonetika rendszeres tanulmanyozasa, amely mint
ilyen, nemcsak egyszeriien a modern nyelvészet szallascsinaldja, hanem a nyelvtanu-
las/nyelvtanitds tudatossagat jelentésen fokozo friss tudomany. Eppen Henry Sweet
(1964) volt az, aki a mult szazad utols6é évében megirta a nyelvpedagogia alapmiivét a
nyelvek gyakorlati tanulmanyozasarél (The Practical Study of Languages, 1899). Paul
Passy és tarsai (1899), de maga Henry Sweet is szinte hittérité fanatizmussal vitték be az
) tudomany, a nyelvészet legmarkansabb agazatat: a fonetikat a nyelvtanulasba. E16szor
jelent meg az az igény is, hogy a nyelvtanitas gyakorlata megfeleld elméleti keretbe fog-
laltassék. Igy bukkannak fel Henry Sweemél a nyelvészet és a pszichologia (féként a fo-
netika és asszociativ pszichologia), mint a nyelvtanitasrol sz6l6 gyakorlati és elméleti is-
meretek tamogatdi, rokon és egyben kritikai tudomanyok. Az 1. abra azt mutatja be, hogy
miként hataroztak meg a kor kiemelkedd teoretikusai a nyelvtanitas elméletérdl sz616 ko-
rai mitveikben a nyelvpedagogia interdiszciplinaritasat meghatarozé legfontosabb tudo-
manyteriileteket.

Adott mii: Tudomanyok:
H. Sweet Nyelvészet + pszichologia
The Practical Study of Languages (1899)
O. Jespersen Nyelvészet + pszichologia + idegen
How to Teach a Foreign Language (1904) nyelvek tanitdsanak gyakorlata
H. Palmer Nyelvészet + pszichologia + nevelés-
The Scientific Study and Teaching of tudomany
Languages (1917)

1. abra

A nyelvpedagogia rokon- és kritikai tudomanyai néhany korai teoretikus szerint
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A huszadik szazadi modszerek atvaltozasai: modszerekbol elméletek

A huszadik szdzadban a nyelvtanitasi szakma gyakorlata (amelyet itt most praktikus
megfontolasokbdl dsszességében azonosnak tekintek az erre vonatkozd bolcselettel, va-
gyis az addigi nyelvpedagogiaval) olyan mennyiségi és mindségi valtozasokon esett at,
amelyek divatszerii hullamzasokat okoztak a nyelvtanitas technologiaiban. Az elz6 feje-
zetben leirtak alapjan a szazad els6 évtizedeitdl fogva mar igen nehéz barmilyen nyelvta-
nulasi/nyelvtanitasi elképzeléssel eléallni ugy, hogy értelmiiket, alapelveiket ne kellene
kifejteni a rokon tudomanyok tiikrében, azoknak megfeleld értelmezésben.

Ez az a pont, amikor a modszerfogalom hierarchidjaban kiilonvalaszthatjuk az egy-
szerli modszereket és az un. nyelvtanitasi elméleteket. Az utdobbi annyival tobb a mod-
szernél, hogy az adott nyelvtanitasi stratégiat magyarazo, értelmez6 és tamogatd tudoma-
nyok elméletei sajatos kongruenciaba keriilnek, amely lehetdvé teszi, hogy a modszer
hatékonysagat tudomanyos alapon magyarazzuk. (Olyan Osszefiiggést viszont nem sike-
riilt bizonyitani, hogy a tudomanyosan leginkabb magyarazhaté6 modszer feltétleniil a
leghatékonyabb is.) A 2. abra azt szemlélteti, hogy a rokon és kritikai tudomanyok mi-
képpen kapcsolodnak egybe a felsorolt nyelvtanitasi elméletekben.

NYELVESZET PSZICHOLOGIA PEDAGOGIA
(DIDAKTIKA —
SZAKMETODIKA)
FONETIKA +  ASSZOCIATIV = DIREKT MODSZER
PSZICHOLOGIA
STRUKTURALIZMUS + BEHAVIORIZMUS = AUDIOLINGVALIS
MODSZER
TRANSZFORMATIV + KOGNITIV = MENTALISTA MODSZER
GENERATIV PSZICHOLOGIA
NYELVELMELET
MAKRO- + SZOCIAL- = KOMMUNIKATIV
LINGVISZTIKA PSZICHOLOGIA STRATEGIAK
2. abra

Néhany modszer, mint nyelvtanitasi elmélet

A nyelvtanitasi modszerek huszadik szazadi tokéletesedését némi tavlatbol konnyen
magyarazhatjuk a hégeli tézis-antitézis-szintézis fejlodési menettel. Eszerint a nyelvtani-
fordito modszernek tokéletes ellentéte a direkt modszer és ezt az ellentétet oldja majd fel
szamos kiegyensulyozottnak tiiné modszer, kozottiik talan leginkabb az audiovizualis.
6
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Egy tjabb tézis, antitézis ellentétben csap 0ssze a behaviorista és a kognitiv tanulasel-
mélet az audiolingvalis és a mentalis modszerek képében, amelyeket a humanisztikus-
pszichologizaldé modszerek oldanak fel, bar szelidségiik latszolagos, hiszen a
tananyagcentrikussag és a zart iskola ellen lazadnak. A fejlédés logikdja azt sugallja,
hogy a kommunikativ médszer a most érvényben 1év6, mindent elsoprd tézis, amelyre az
antitézist még nem hozta meg az id6 (3. abra).

kommunikativ ?

T|AT

humanisztikus (tanacskozo, cselekedtetd, néma, szugesztopédia)

A
S| Z
audiolingvalis kognitiv (mentalista)
T| AT
olvastatd, intenziv, audiovizualis
A
S| Z
nyelvtani-forditd direkt
TIAT
3. abra

A modszerek huszadik szazadi fejlodése

Az elnevezésekrol

Koézismert, hogy a huszadik szazadban a mar exponalt rokon és kritikai tudomanyok
jelent6s fejlodésnek indultak, megteremtették a sajat szaknyelviiket, amelyet a nyelvpe-
dagogia igyekezett atvenni. igy kevéssé alakult ki sajat terminolégidja: féként az alkal-
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mazott nyelvészet, a pszicholingvisztika és a didaktika szokincsét hasznalja. Kettds fej-
16dés tanui vagyunk, hiszen a nyelvtanulasrol/nyelvtanitasrol szolo elméletek egyre
strukturaltabbak és a szakmai gyakorlat is egyre tudomanyosabbnak akar latszani, viszont
a nyelvpedagogia maga, a kritikai tudomanyok szokincsének hasznalata ellenére, jorészt
mégis megmaradt az empiria szoritasaban. A helyzetet bonyolitja az a tény, hogy a leg-
¢élesebb csatdk éppen akkor langoltak fel a nyelvtanitasi elképzelések koriil, amikor a
nyelvpedagogiai szakma talzottan direkt és leegyszerisitett modon fogadta el a nyelvé-
szet és a pszichologia egyiittes tanacsait (lasd: audiolingvalis kontra kognitiv modszer).
Ugyanakkor bizonyithatd, hogy a nyelvpedagdgia mar elérte a strukturaltsagnak és a
szakteriiletek pontos kijeldlésének azt a fokat, hogy nagyjabol a hatvanas évek vége, a
hetvenes évek eleje ota egy kialakult tudomanyagrol beszélhetiink. Az elnevezések min-
dekozben természetesen a legszélesebb skalan mozogtak az egészen sziik szakdidaktika-
tol kezdve a pedagogiai nyelvészetig (Educational Linguistics). (Az elnevezések sokféle-
ségén persze nem kell meglepddniink, hiszen példaul Kant a pedagogiat alkalmazott eti-
kanak tekintette ¢és a herbarti rendszerben is a filozofiabol kifejlett tudomanyok, neveze-
illetve etikara. Ennek az etikanak az allam szintjén a politika, az egyén szintjén a peda-
gogia a megvalositoja. Az elnevezések és értelmezések hasonloan kiilonbozdek az erds
herbarti hatas alatt allo magyar klasszikusoknal — Karman, Findczy, Weszely, Kornis stb.
— Karman Jozsefnél példaul a pedagogia a kultura tudomanya, Weszelynél a pedagogia a
nevelés és a miivel6dés egymasra vonatkoztatott elmélete stb. Ha mindehhez hozzavesz-
sziik, hogy a tudomanyokban szinte mindig lehetséges empirizmus és racionalizmus ket-
tossége még tovabb arnyalja a lehetéségeket, akkor nem meglepd, hogy a didaktikanak is
megannyi értelmezése ismert, Findczy Erndétél Nagy Sandoron at Bathory Zoltanig.)

A nyelvpedagdgiat illetéen alighanem az a legfontosabb, hogy a hagyomanyos idegen
nyelvi tantargy-pedagdgia dontéen modszerkdzpontl alkalmazott didaktika, mig a nyelv-
pedagdgia a tanitas tartalmat az eddigieknél sokkal jobban figyelembe vevé alkalmazott
tudomany, amely leginkabb az alkalmazott nyelvészet (a pszicho- €s szociolingvisztika)
¢és a pedagogiai pszichologia didaktikaval is érintkezd hatarteriileteit 6tvozi. A tovabbi-
akban azt kivanom megvizsgalni, hogy mi is a nyelvpedagdgia tényleges tartalma, tarta-
lomszerkezete, legfobb kutatasi és alkalmazasi teriiletei.

A nyelvpedagogia tartalomszerkezete

Induktiv modellek

Vizsgalodasainkat az egyszeriiség kedvéért induktiv-empirikus modellekkel kezdjiik.
A 4. abra azt szemlélteti, hogy a Magyarorszagon hasznalt leggyakoribb nyolc angol-
szasz nyelvpedagogiai kézikonyv mely témateriiletekkel foglalkozik leginkabb.
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Ismert teljes korti metodikak

Fontosabb témak 1 2 3 4 5 6 7 8

Inyt. elméletek X

Modszerek (torténeti és 1j)

Tantervi témak

Iny. elsajatitas és kétnyelviiség

TR R X

Készségek

Dialogus/Szoveg

Nyelvtan

R R =

Szokincs X X X

R [ XXX

Kiejtés X X

R R X

Diak és tanar X X X

Tesztelés

Oszt.munka szervezése

Audiovizualis eszk6zok

Hibajavitas X

Moo R =

Gyakorlas X

1. Rivers — Temperley; 2. Long — Richards; 3. Celce-Murcia — McIntosh;
4. Hubbard — Jones; 5. Willis; 6. Harmer; 7. Lewis — Hill; 8. Nunan

4. abra
Ismert angolszasz metodikak tématérképe

Mint varhat6 volt, a készségek fejlesztése és a nyelvi tartalom kozvetitése viszi el a
palmat, ezeken kiviil kiemeltnek tekinthetjiik még az osztalytermi torténésekkel kapcso-
latos vizsgalodasokat. A tanar- és diakszerep, a modszerek Osszehasonlitasa vagy a hi-
bajavitas témai masodik helyre szorultak. Hasonl6 aranyokat mutat az Egyesiilt Alla-
mokban késziilt 1991-es felmérés, kivéve azt a tényt, hogy a kurzusok ott erésen mod-
szerkozpontuak (lasd: 5. abra). (Ez egyben azt is mutatja, hogy néhany év alatt is jelentd-
sen elmozdultunk a hagyomanyos, sziikebb értelemben vett idegen nyelvi szakmetodika
iranyabdl a tagabb értelmil, a pedagdgiai tartalomra és folyamatra jobban koncentrald
nyelvpedagogia iranyaba.)
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Téma Intézetek szama Hetek szama
Hagyomanyos és 11j médszerek 34 89
Nyelvtanulas elmélete 33 50
fraskészség 30 33
Olvasaskészség 30 32
Beszéd és kiejtés 29 29
Nyelvtan 25 20
Tesztelés 24 19
Hallas utani megértés 23 19
Tantervkészités 19 16
Szokincs 19 13
A modszerek altalaban 19 20
Oravezetés 16 18
Orszagismeret 13 10
Kommunikativ nyelvtanitas 12 21
Tananyag-értékelés 11 9
Nyelv és tartalom 11 10
Hibaelemzés 10 9
Technoldgiai ujitasok 8 8
Szaknyelvoktatas 6 6
4 készség integralasa 4 3
Kétnyelvii oktatas 4 3
Kognitiv stilusok 4 2
Szakmai fejlodés 3 2

5. dabra
Metodikai kurzusok témai az Egyesiilt Allamokban:
a résztvevo intézetek szama és az egyes témdakra szant ido (Uber Grosse, 1991)

A szakszertiség fokozasanak érdekében mar most is érzékelhetd, hogy jelentds valto-
zasok kovetkeztek be a tanari szerepek megitélésében. A dontéshozo, problémamegoldd
szerepeken tilmenden el6térbe kertilt a preventiv tanitas, amely megeldz, eldre lat, feltar,
megold bizonyos problémakat. Ez a szemlélet a tudatossagnak egy sokkal magasabb
szintjét tételezi fel, a tanitdsi folyamatban pedig a személyiségeket kiilon-kiilon és egytitt
is érzékeld reflektiv tanari személyiségeket teremt.
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A kommunikativ nyelvtanitasi iranyok eklektikdja sem képes elfedni azt a tényt, hogy
sulyos hianyossagok érzékelhetéek a kultira kdzvetitésének professzionalizmusaban.
Mint tudjuk, a nyelv kultaraba agyazott és a kozvetitok iranti magas miiveltségi igényt a
nyelvi reprodukci6 egy viszonylag magas szintjén tobbnyire adottnak vessziik. Marpedig
az idegen ajki miveltség idénként oly tavol all az idegen nyelvek tanaraitol, mint a
strukturalizmustol a jelentések vilaga és a miiveltségnek e foghijassagbol eredé beszéd-
hibai az anyanyelvii tanarokat legalabb annyira sujtjak. Meggy6z6désem, hogy a nyelv-
mesterek kora lejart, a nyelvidomarok helye a nyelvtanitasi piac kiilonféle cirkuszi sat-
raiban van. 4 kulturabol kulturdkba valo atlépés élménye személyfiiggd ajandék mind a
tanar, mind a didk részérdl.

Spekulativ modellek

Aki feliit néhany régi metodikat, azt tapasztalja, hogy a szerz6é(k) a folyamat legfon-
tosabb Osszefiiggéseit kiragadva teremti(k) meg a leirds aranyait. Ezt az elmélkedést a
legegyszerlibb formajaban a 6. dbra mutatja.

1. KI : a tanar személyisége és a tanari szinpad (a beszéd miivészete; megjelenés
és megjelenités, kommunikativ készségek).

2. KINEK : a didk személyisége, motivacio, életkor, attitlid, tanulasi készségek,
utanzasi készség, nyelvtani érzékenység, a memoria fejlettsége stb.

3. MIT : pedagdgiai nyelvtan, a kultiraba kotott szokincs statikussaga és dinami-
kus valtozasai, beszédfunkciok és a tarsalgas forgatokonyvei, a készségek auto-
matizaltsaga stb.

4. HOGYAN : a metodika célrendszere; tantervek, tanmenetek; modszerek, 1épé-
sek és folyamatok, nyelvtanitasi elméletek; értékelés és visszacsatolas stb.

5. MINEK A SEGITSEGEVEL : az audiovizualis hattér, tirgyak, képek, hang-
¢és videoszalagok, integralt nyelvi laborok, szamitdgépes nyelvtanitas stb.

6. abra
Az idegen nyelvek tandarainak ,, kézvetlen tudomanyai”

Hasonlé modell az altalam 1986-ban leirt, a tanar-diak interakciot kézéppontba allito,
de mégis mddszertan-centrikus modell, amelynek erénye az, hogy bemutatja azokat a te-
riileteket, amelyekkel a nyelvpedagdgia tavolrél rokonithato és feltiintet olyan 0 szakte-
riileteket is, amelyek mindenképpen csatlakoznak az idegen nyelvek tanulasanak és tani-

cres
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TUDOMANYOS
KUTATAS

SZAMITOGEPES
SZOVEGSZERK.
KUTATAS

| 5| MODS;ER
STRATEGIA

©

MODSZERTAN

OKTATAS TECHN.
TANANYAGISM.
TANANYAGERT.
TANANYAGALK.

ELJARAS

SZAKNYELV
SZAKNYELV-
KUTATAS

REKREACIO
MENTALHIGENIA
(TOM. KOMM.)

NYELV NYELVTANULAS NYELVTANITAS TARSADALOM
NYELVESZET PSZICHOLOGIA A NYELVTANITAS SZOCIOLOGIA
ALKALM.NYELV. ALKALM.PSZICH. TORTENETE MUV.TORTENET
NEUROPSZICH. PSZICHOLINGV. PED.DIDAKTIKA ANTROPOLOGIA
ANATOMIA AGYFIZIOLOGIA NEV.TORTENET FOLDRAJZ

(SZAKDIDAKTIKA) ORSZAGISMERET
7. abra

Deduktiv-raciondalis-funkcionalis modell

Ebben a leirasban a tanar-didk (T-D) kapcsolat all a kozéppontban az osztalyterem
szinpadéan. Ennek a kapcsolatnak a legfontosabb jellegzetességeit, legfontosabb tényezoit

a 8. abra szemlélteti.
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A TANAR SZEMELYISEGE
NYELVTUDAS IGENYESSEG FANTAZIA
MUVELTSEG ARANYERZEK INTELLIGENCIA
SZAKISMERET TUROKEPESSEG KREATIVITAS
JF

TANARI SZINPAD

DIDAKTIKAI VILAGOS PANTOMIM
KONSTRUKTIVITAS SZABATOS BESZED MIMIKA
MOZGASINTELLIGENCIA
IMPROVIZACIO EMPATIA KONCENTRALAS

DIAK

ELETKOR ERETTSEG

ADOTTSAG MOTIVACIO

TANULASTECHNIKA
KITARTAS TOLERANCIA

8. abra

A tanar-diak kapcsolat (Bardos, 1993)

A fenti induktiv, empirikus €s spekulativ modellekbdl kideriil, hogy a nyelvpedagogia
rendelkezik egyértelmiien pedagogiai jellegzetességekkel, hiszen targyalja a nyelvtanu-
las/nyelvtanitas folyamatat, annak tartalmat, szervezési formait, modszereit, ellendrzését
és értékelését. Ugyanakkor foglalkozik a nyelvtanulasi/nyelvtanitasi folyamat pszicholo-
giai tényezoivel is: a személyiség fejlodésével ebben a folyamatban, a kiilonféle tevé-
kenységi formakkal, szocializacioval és individualizacioval mind az osztalytermi munka,
mind a modszerek szempontjabol. Tovabba nem nélkiilozi az alkalmazott nyelvészeti vo-
natkozasokat sem: a nyelvelsajatitas, nyelvtanulas; egy- és kétnyelviiség nyelvészeti el-
méleteit, a nyelvek tanulhatosaganak és tanithatosaganak kiilonféle kritériumait, a nyelvi
fejlodés és fejlesztés pszicholingvisztikajat stb. Eszerint a nyelvpedagogianak egyarant
targya az idegen nyelvi nevelési helyzet minden neveléslélektani sajatossaga, nemkiilon-
ben az egész pedagogiai folyamat pszicholingvisztikai tdrvényszeriiségeinek tanulma-
nyozasa. A nyelvpedagogia targya a nyelvtanulas/nyelvelsajatitas folyamatanak nyelve-
szeti, pedagogiai és pszichologiai tanulmdnyozasa, vagyis a nyelvpedagogia, a nyelvi
fejlodés és fejlesztés pszichologiai és nyelvészeti magyarazatait fogja a pedagogia ham-
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jaba. Ezeket az dsszefonddasokat szemlélteti a 9. dbra, amely azt mutatja, hogy a nyelv-
pedagdgia olyan hatartudomany, amely az eredeti rokon- és kritikai tudomanyoktol vi-
szonylag tavol esé alkalmazott tudomanyokat egyesit.

NYELVESZET PSZICHOLOGIA PEDAGOGIA
ALKALMAZOTT PszicHo- ALKALMAZOTT PEDAGOGIAL DIDAKTIKA
NYELVESZET LINGVISZ- PSZICHOLOGIA PSZICHOLOGIA
TIKA fejlodéslélektan
kisérleti 1élektan
osztalytermi mérések

NYELVPEDAGOGIA

9. abra
A nyelvpedagogia és a rokon tudomanyok

A nyelvpedagdgia szintjei

A nyelvpedagogia héjszerkezetében (10. abra) a legbelsd szilard mag nem mas, mint
az idegen nyelvek tanitasanak két és félévezredes bdlcselete: elmélete és gyakorlata. Ezt
kovetik a szakmetodikai szintek, amelyekben a nyelvi tartalom megragadasa és kozveti-
tése, valamint a készségek fejlesztése jatszanak dontd szerepet. A kdvetkezd szinten a
tananyagok tervezése, megalkotasa, értékelése szerepel a technologiai megoldasokkal,
vagyis az oktatastechnikai hattérrel egyiitt. A kovetkezd héj a mérés, értékelés €s vissza-
csatolas, vizsgatechnika szintje, amely nem sokban kiilonbozik a pedagdgia és pszicho-
l6gia mas agazatainak technikaitol. Minél tavolabbra keriiliink az empirikus-pragmatikus
magtol (a nyelvtanitas torténeti bolcseletétol), annal kozelebb keriiliink egyes alkalmazott
vagy hatartudomanyok mezsgyéihez. Igy a nyelvelsajatitas és tanulas az anyanyelvben és
a célnyelvben, a kétnyelviiség problematikaja, az életkori sajatossagok vagy hibak a
nyelvfejlodésben még az adott nyelvtdl valamelyest fiiggdé alkalmazott nyelvészeti prob-
lematikat jelentenek, ezért a nyelvpedagogia szerves részeként kezelendok.

14



A nyelvpedagogia fejlodése ¢és tudatosulasa

TORTENETI MAG

A NYELVI TARTALOM KOZVETITESE

A NYELVI KESZSEGEK FEJLESZTESE

TANANYAGOK TERVEZESE ES ERTEKELESE

TANANYAGOK ISMERETE, HASZNALATA, AV TECHNIKA ES CALL

IDEGEN NYELVI TUDASSZINTMERES ES ERTEKELES, VIZSGATECHNIKA

NYELVELSAJATITAS ES TANULAS L1; L2 ... Ln; KETNYELVUSEG, ELETKOR

¢

(ALKALMAZOTT NYELVESZET ES PEDAGOGIAI PSZICHOLOGIA FELE)

10. abra
A nyelvpedagogia héjszerkezete

A nyelvpedagoégia fogalma

A nyelvpedagogia bizonyos értelemben nem hatar, hanem ,hatarokon tali” tudomany,
amely a nyelvészettdl és a pedagdgiatol viszonylag tavol, de hatasuk aldl nem kikeriilve
értelmezi a nyelvelsajatitas és tanulas (L1; L2; ... Ln) elméletét és gyakorlatat.

Igy szakteriiletéhez tartozik az idegen nyelvek tanitisanak tobb mint két évezredes
ismert bolcselete; a nyelvi tartalom megragadasanak és kozvetitésének tudomanya, a kés-
zségek fejlesztése, a hibajavitas és teljes visszacsatolas: nyelvi tesztelés és vizsgatechni-
ka. A tananyagtervezés és értékelés a kiszemelés és fokozatos elrendezés didaktikai
funkcioit érvényesiti; a 1épés, eljaras, modszer, nyelvtanitasi elmélet hierarchidjaban pe-
dig a mddszeres eljaras jelentkezik. Az AV technikakban a szakma technologiaja teljestil.

Mivel a torténeti elem miveltséganyaga viszonylag zart, az erre épiild tantargy-
pedagdgia/szakmetodika szintje is jol strukturalt. A tudomanyos elérehaladas tagithatja a
nyelvpedagogia latokorét mind az alkalmazott nyelvészet (féként szocio- és
pszicholingvisztika) mind az alkalmazott pszichologia, mind a pedagogia iranyaban. A
pedagogia primatusat a nyelvpedagogiaban a szakma miivel6i még nem érzik, nem ér-
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tik. A nyelvpedagogia mind a didaktikaval, mind a neveléssel a kiilonds és az altalanos
viszonyat testesiti meg. A célnyelvi kultaraba kotott nevelési hatds — mint magyarorszagi
egyedi — még szintén feltérképezetlen.

A nyelvpedagogia kutatdsi modszerei kozt megtalalhatjuk a személyiségvizsgalatok
standard és nem standard eszkozeit, a tudasszint-méré teszteket, a feltard és feldolgozo
(értékeld) modszerek pszichologiabol, szociologiabol és pedagdgiabol ismert valtozatait,
amelyek az utobbi idében kiilondsen felélénkiilt osztalytermi kutatasokban realizalodnak.
A 90-es években igen népszerlieck a kommunikativ kompetenciara, a multikulturalis
nyelvtanulasra, az egyéni nyelvtanulasi stratégiakra, a motivacio-kutatasra, a tantervfej-
lesztésre és altalaban a nyelvpedagogia tudasszerkezetére vonatkozo kutatasok.

A nyelvpedagogia honi elismertsége tudomanyos fokozatokban — annak ellenére,
hogy tobb évtizede tantargy az egyetemeken — elég gyér (8—10). Kivanatos, hogy a tu-
doméanyag amugy nagyszamu miiveldi szamara az orszag egy-két 1étez6 mithelye Ph.D.-
programot inditson e nagy multa diszciplina tudomanyos szinvonalanak emelése érdeké-
ben.
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ABSTRACT

JENO BARDOS: THE FORMATION AND DEVELOPMENT OF LANGUAGE PEDAGOGY

The objective of this paper is to demonstrate a growing awareness in thinking about
language pedagogy as an interdisciplinary applied science that can provide a framework to
create an integrative theory and methodology of language learning and acquisition. The art of
teaching a foreign language is often squeezed into a subject-centred, old-fashioned
methodology (a method-centred branch of applied didactics) or simply defined as a part of
applied linguistics. Ever since the 1960s language pedagogy has grown to become a broad-
ranging interdisciplinary science in the crossfire of several applied sciences like
psycholinguistics, sociolinguistics, educational psychology, psychometry, etc. Language
pedagogy can be portrayed as a discipline embracing fairly distant applications of the so-
called supportive and critical sciences (like linguistics, psychology and education), while
having major fields of experience and knowledge of its own. Language pedagogy will
include the philosophy of teaching foreign languages as documented in the past twenty-five
centuries; the theory and practice of selecting, grading, and communicating language content
in the language learning process; the development of simple and complex language skills:
comprehension (listening and reading), communication (speech and writing) and mediation
(translation and interpretation); error correction and feedback; language testing and
examination techniques. Curriculum design and evaluation, the interpretation and evaluation
of teaching materials, materials design and pedagogical technology will provide the content
and forms of classroom solutions. The primacy of education in language pedagogy has not
yet been adequately elaborated. Both didactics and education are related to language
pedagogy, like generic phenomena to specific ones. Cross-cultural effects triggered by
studying a foreign language and its culture have not yet been properly investigated in
Hungary.
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