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Tanarképzésiink egykor és ma
Acta Paedagogica Debrecina, 94. sz. Debrecen, 1995. 116 o.

A Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Tanszéke tematikus tanulmanykéotetében a debreceni
egyetem kiemelkedd tanar egyéniségei (Mitrovics Gyula, Kiss Arpdd, Jausz Béla és Boros Dezs6) pedagogus
arculatarol, tanarképzési torekvéseir6l, valamint a legutobbi évek tanarképzési reformja legfontosabb fejlemé-
nyeirdl (a Tanarképzési Kollégiumrol, a tanarképzési reform els tapasztalatairdl és a pedagdgia szak kereté-
ben folyo oktatas specialis iranyairdl) szolo irasokat olvashatunk.

A kotet rovid és talald cime Gsszhangban 4ll az egyes irasok tartalmaval, bar — értheté modon — az egykori
tanarképzési célok és elképzelések bemutatasa alapvetGen az egyetem pedagdgia professzorai, illetve vezetota-
narai tanarképzési koncepcioinak elemzése keretében torténik, napjaink valosaganak, a kivanatosnak tin
képzési iranyoknak és tartalmaknak a felvazolasahoz pedig a kozelmult tapasztalatainak és dokumentumainak
az elemzése szolgal alapul.

Vasko LaszI6 tanulmanyaban Mitrovics Gyulanak, az egyetem elsé pedagogia professzoranak — aki 1918-
tol 1941-ig latta el eziranyu feladatait — oktataspolitikai és pedagdgusképzési elképzeléseit ismerteti. Mitrovics
iskolapolitikai torekvései koziil kiilonosen fontosnak tartja az 6nalld gazdasagi népiskolak megszervezésére, az
elemi iskolaztatas nyolc osztalyosra emelésére vonatkozo, valamint a kozépiskolai reform hibaira figyelmezte-
t6 irasokat. A pedagdgusképzés terén Mitrovics az els6k kozott siirgette a féiskolai szintil, kozépiskolai érett-
ségi vizsgara épild tanitoképzés megteremtését, az egymastol elkiiloniilten miikodoé polgari iskolai, kereske-
delmi és gimnaziumi tanarképzés egységes kereteinek létrehozasat, a tanarjelolteknek a neveldi feladatokra
val6 szinvonalas felkészitését. (A tanarképzés helyett tanarnevelést siirgetett!) A tanarképzés szinvonalanak
emelése érdekében 1j, kozvetleniil a pedagogia professzora iranyitasa alatt allé gyakorlo kozépiskolak szerve-
z€sét tartotta sziikségesnek. ,,Az egyéniség elvei alapjara” helyezkedett nevelés hiveként a kdzépiskola 60 fés
osztalylétszamait legalabb felére kivanta csokkenteni.

Orosz Gdbor irasiban Kiss Arpddnak, a debreceni Tisza Istvan Tudoményegyetem mellett miikod6é Ko-
zépiskolai Tanarképz6 Intézet Gyakorldgimnaziuma vezetGtanaranak az 1940-es évek elsd felében kialakitott
tanarképzési célkitiizéseit elemzi. Kiss Arpad 1943 és 1945 kozott ugy latta, hogy az egyetemeknek a politikai
nemzetnevelés intézményeinek kell lenniiik, ahol — szakitva a tudomanyossag egyoldalu hangoztatasaval — a
mindennapi élet problémaival, valamint a hivatasra nevelés sajatos feladataival is kiemelten kell foglalkozni.
1946-ban a Koznevelésben megjelent cikkében a tanarképzés egyik lehetséges alternativajaként vazolta fel a
pedagdgusképzés egységes rendszerének kialakitasat. Az egységes képzés az egyetemen folyna, érettségire
épiilne, s csak az elsd két év egységes szakasza utan valna el a tanitok, az altalanos- és kozépiskolai tanarok
felkészitése. A képzési szint tagozodasa egyrészt a kiilonbozo intézménytipusokban tanuld gyermekek életkori
jellemz6i alapjan, masrészt az egyes iskolafokozatokra megéllapitott tanuldsi-tanitasi tartalmak kilonbozésé-
gei alapjan torténne. Gyakorloiskolai vezetétanarként szorgalmazta, hogy a tanarjeldltek félévente egy hona-
pon at iskolai pedagogiai gyakorlatot teljesitsenek. A bolcsészkar alapfunkcidjanak a tanarképzést tartotta
(ekkor még nem kiiloniilt el a bolcsészkartol a természettudomanyi kar sem Budapesten, sem Debrecenben),
igy 1946-ban természetesnek gondolta a Tanarképzd Intézet megsziintetését, s annak potlasara elegenddnek
vélte a Tanarképzo Bizottsag megszervezését.

Bajké Matyas tanulméanyaban Jausz Béla életpalyajanak legfontosabb allomasait tekinti at és pedagogiai
munkassaganak maradandé értékeit 0sszegzi. Jausz Béla 16 évi kisvarosi (kisujszallasi) tanari gyakorlat utan
keriilt Debrecenbe, ahol 1936-ban az Gijonnan szervezett gyakorld gimnazium igazgatasaval biztdk meg. A
szakmai, nevelési és adminisztrativ teendok ellatasa mellett a német szakosok vezetdtanara, s egyben a tanarje-
16ltek szakvezetSinek iranyitdja is lett. A masodik vilaghdboru utan a budapesti egyetemen dolgozott, majd
1951-ben tanszékvezetd docensként keriilt vissza a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Pedagogiai Intézetének
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az élére. A nehéz torténelmi koriilmények ellenére az éltala iranyitott tanszéken korszerii szemléletet honositott
meg, szerepet vallalt a pedagogia szakos tanarképzés, a népmiivelési képzés megszervezésében és a tanarjelol-
tek gyakorlati képzése korszerlisitésében. A tanszékvezetdi, rektori, egyetemi tanarképzési bizottsagi elnoki
feladatok ellatasa mellett els6sorban neveléstorténeti kutatasait folytatta (tanulmanyt irt Marothi Gyorgyrol,
Apdczai Csere Janosrol, Comeniusrol, Brunszvik Terézrdl, valamint Kemény Gdborrdl és a szarvasi nevels-
képzésrdl), de jelentések voltak neveléselméleti és didaktikai tudomanyos kozleményei is. Az MTA Nevelés-
torténeti Albizottsaga elndkeként tobb kiadvany szerkesztésében és megjelentetésében mitkodott kozre (,,Egye-
temes Neveléstorténet” cimii sorozat, ,,A munkara nevelés hazai torténetéb6l”). Ugyancsak nevéhez flizédik az
Acta Paedagogica Debrecina, illetve az Acta Univ. Debr. Series Paedagogica meginditasa és szerkesztése
1963-t6l 1966-ig, melynek kiilonlenyomatai ,,Kozlemény a KLTE Pedagogiai Intézetébdl” cimii sorozatként is
megjelentek.

Vecsey Beatrix a pedagogiai tanulmanyok megszokott stilusatol eltéré modon, az emlékezd szeretet hang-
jan sz6l egykori nagyhatasu tanara, Boros Dezsé pedagdgusi arculatardl és tanarképzési torekvéseir6l.

Boros Dezsd kutatasi tevékenysége két teriiletre terjedt ki: a pedagogiai tudomanyokra és az irodalomtu-
domanyokra (,,a pedagogia volt a boldog, halalig tarté hazassag, az irodalom volt a halalig tartd szerelem™). A
sajatos eldadoi stilusu, lebilincseld humory, s egyben szigoru racionalitasu Boros Dezsé a tanarképzés legfobb
feladatanak azt tekintette, hogy a pedagogusjeloltek nyerjenek felkészitést a személyiség fejlédésének az
irdnyitasara. A jelszavakra ¢pitd pedagogiai kampanyokat, a felkapott varazsigék mindenhatésagaba vetett
hitet (pl. az audiovizualis eszk6zok alkalmazasanak vadhajtasait, az innovaciot mint minden iskolai sikertelen-
ség ellenszerét) elutasitotta. Vallotta, hogy az iskola nem szaktudosokat var az egyetemtdl, ,,... hanem tanaro-
kat, akik kiilonb6z6 szakismereteket dolgoztatnak fel a gyermekekkel az egységes vilagkép kialakitasara,
bizonyos képességek fejlesztésére, emberi tulajdonsagok, erkolcsi normak megalapozasara, a jellem megszi-
larditasara.” Utolso nagyobb munkai, a ,,Bevezetés a neveléstudomanyba” cimii jegyzet és a ,,Kisérlet Kara-
egyben — az alkot6 szandékat is sugallva — folytatasra, tovabbgondolasra is inspirdlnak.

Brezsnydnszky LaszIlé dolgozataban az egyetemi tanarképzés koordinalasa, az intézményi szakgazda sze-
rep bet6ltése érdekében a kozelmultban életrehivott Tanarképzési Kollégium létrehozasanak elézményeivel,
okaival (a novekvé hallgatéi létszam szoritdsa, 1j mindségi igények jelentkezése, a koordinacioban rejlé
lehet6ségek kihivasa) és hataskorével foglalkozik. Utal azokra a hazai és nemzetk6zi tendencidkra, tanarkép-
z¢ési adatokra és elGrejelzésekre, amelyek sziikségessé tették a Tanarképzési Kollégium létrehozasat, felsorolja
az egyuttmiikodok korét és azon kérdés- és hataskoroket, amelyekben a Kollégium dontési és koordinacids
feladatokat lat el. A mas fels6oktatasi intézmények szamara is tanulmanyozasra érdemes modellben — amely a
tanarképzési rektorhelyettes iranyitasa alatt all — a testiilet a képzésben érdekelt oktatasi egységek képviseldi-
nek bevonasaval kidolgozza a tanarképzés 0j rendjét és gondoskodik a pedagdgus utanpotlas szinvonala
mindségének megbrzésérdl, illetve javitasarol. (Pl. meghatarozza a meghirdetendd vezet6tanari allasok betolté-
sének palyazati feltételeit, a palyazati eljaras modjat; gondoskodik az alsobb évesek gyakorlatait vezetd tana-
rok felkérésérdl, felkészitésérdl, tovabbképzésérdl, munkajuk attekintésérdl; figyelemmel kiséri az egyetem
szakmodszertanosainak tevékenységét stb.)

Papp Janos tanulmanyaban a KLTE-n 1992-ben beindult tanarképzési reform els6 tapasztalatait értékeli.
Az elézményekrdl szolva megallapitja, hogy az 1970-es és 1980-as évek elszigetelt szakmai innovacids pro-
balkozasai (pl. a pedagégusképzés reformjanak 1983-as tervezete, Kelemen Ldszlo kutatasai a debreceni
tanarképzésr6l) nem hoztak érdemi valtozasokat, de kimondatlanul is elésegitették a 90-es évek egyetemi és
féiskolai reformtorekvéseit. A tanulméany a debreceni tanarképzési reform kérdéskorét (a tervezetet, annak
megvalosulasat, valamint a tanarképzési modul tartalmi korszeriisodését) tekinti at. A tervezetrdl szolva ismer-
teti a reform alapelveit (tanszabadsag, kimenet-szabalyozas, hagyomanyok és értékek megérzése), valamint a
reform stratégiai fontossagu pontjait (a bolcsész- és tanarképzés szétvalasztasa, az egyszak-kétszak kérdése, a
tanulmanyi szabalyozas problematikéja, a tanarszak mint sajatos szak jellemzoi). A megvalosuldssal foglalko-
70 rész — amelyben az 1995 nyaraig sszegyiilt tapasztalatok elemzésére keriil sor — &szintén tarja fel a megol-
dasra varé problémakat, anomalidkat. (Pl. a bolcsészkari €s TTK-s tanarképzés eltérd szervezeti rendszere,
orakerete; a gyakorloiskolai bazis sziikdssége; az elméleti és gyakorlati tanarképzést szolgald helyiségek,
eszkozok sziikossége stb.) A tanarképzési modul tartalmi korszeriisitése cimil rész a komplex szemléleti,
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integralo jellegii altalanos pedagogiai targyak 0j rendszerét tekinti at és a veliik kapcsolatos kovetelményeket,
a megvalositas mikéntjének kiilonb6z6 alternativait ismerteti.

Veressné Gonczi Ibolya A nevelés specialis iranyai, eredmények, torekvések cimii irasaban a pedagogia
szakos nappali képzés 0j rendszerét ismerteti. A harom f6 tantargyblokkra (a neveléstudomany diszciplinaris
alapjai, a neveléstudomany interdiszciplinaris alapjai, alkalmazas és gyakorlat) épiil§ struktra elméleti tar-
gyakat, gyakorlatokat és specialkollégiumokat tartalmaz. Az 5 éves képzés soran olyan szakembereket szeret-
nének képezni, akik mind a neveléstudomanyi kutatasokra, mind a pedagogiai szolgaltatasok ellatasara felké-
sziilnek. A szerzo részletesen foglalkozik a gyakorlatok kiilonboz6 valtozataival (pl. latogatas tipust hospitala-
sok, szakértéi megbeszélések, tréning tipusu tevékenységek, terepen végzendd 6nalld pedagogiai feladattal
jar6 gyakorlatok), valamint ismerteti A nevelés specialis iranyai cimil — nagyrészt a tarsadalmi beilleszkedési
zavarok, illetve a gyermekvédelem, a tehetséggondozas és a tanulasi és magatartasi problémak kérdéseivel
foglalkozé — harom féléven at tart6 tantargy legfontosabb témakareit, s az azokhoz kapcsolédo gyakorlatokat
¢és hospitalasi lehetoségeket.

Osszefoglalasként megallapithatjuk, hogy a tanulmanykétet valoban atfogé és elemzd irasokat ad kozre a
debreceni egyetem oktatoinak egykori és mai tanarképzési torekvéseir6l. A tematikus valogatasban szerepld
irasok jol érzékeltetik az egyetemi tanarképzés javitasat célzo eréfeszitéseket, a korabbi idoszakok célkitlizése-
inek napjaink kiutkeresé probalkozasaira gyakorolt hatasat.

Kékes Szabo Mihaly

Kelemen Elemér—Setényi Janos: Az oktatasi torvénykezés valtozasai. Hazai és nem-
zetkozi attekintés.
Févarosi Pedagdgiai Intézet, Budapest, 1994. 205 o.

Gyanunk szerint a cimlapja szerint kétszerzos, Osszességében hat kutatd (Csik Tibor, Drahos Péter, Jaki
LdszIlo, Kelemen Elemér, Setényi Janos, Szebenyi Péter) egyiittmiikodésével sziiletett munka lényegesen
inkabb lesz tankényv, vagy legalabbis kotelezd olvasmany a kovetkezd évek pedagdgusképzésében, mint
amennyire ,,dontéshozoi hattéranyag”, ahogyan ezt a Szebenyi Péter sorozatszerkeszt§ altal irott bevezetd
reméli.

Kelemen Elemér ,,A magyar oktatasi torvénykezés torténete” cimii, (sajat milifajmeghatarozasa szerint)
~problématorténeti vazlata” neveléstorténeti-nevelésszociologiai tankonyveinket kiegészité alapvetd kotelezd
olvasmanyként ajanlhato.

Kelemen — harmadkétetnyi méretli — tanulmanya (a neveléstorténészekre mar korabban is meghatarozo
hatést gyakorl6 kisebb irasaival, illetve helytorténeti monografiajaval ellentétben) szintézisjellegli, pontosab-
ban egy leend6 szintézis elsé valtozata.

Az eddig megjelent oktatastorténeti szintézisek koziil eldszor emeli ,.kézikonyvrangra” azt az utobbi évek-
ben elterjedt megallapitast, mely cafolja az eddigi kozhelyet, hogy tudniillik a magyar oktatasiigyi jogalkotas
az angolszasz allapotrogzitd joggyakorlattal szemben kontinentalis tipust volt. Ez a magyar oktatasi rendszer
egyértelmili poroszossaganak megkérddjelezését jelenti, mely modszertanilag (és tudomanyszervezési értelem-
ben is) segit visszautasitani az angolszasz oktatas-torténetiras eredményeinek magyar hasznositasat lehetetlen-
nek nyilvanito érveket.

A tanulmény masik jelentds koncepcionalis Gjdonsaga, hogy a klasszikus ,,inditopont”, a Ratio Educatio-
nis helyett az allami szerepvallalas kezdépontjaként a XVI. szdzadi, a katolikus iskolarendszer jjaépitésének
finanszirozasarol rendelkezé torvényeket mutatja be. (Kés6bb fogunk kitérni arra, hogy ez id6ben még elébbre
vihetd lenne.) Az allami fofeliigyelet nyilt deklaralasa sem egy kiralyi rendeletben, hanem két (1715-6s illetve
1723-as) torvényben talalhatdo meg elészor. Eképpen az elmaradott (de parlamentaris) rendiséggel szembenalld
felvilagosult (de abszolutisztikus) udvar képzete (mely oktatastorténeti gondolkodasunk egyik korabbi kozhe-
lye) szerencsésen feloldodik.
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