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Tételek a funkcionalis analfabetizmusrol

Csoma Gyula és Lada LaszIlo
Orszagos Kozoktatasi Intézet

A funkcionalis analfabetizmus terjedése és Gjratermelése europai, sét vildgjelenség. Mii-
velddési-képzési, s ezeken til gazdasagi és tarsadalmi kovetkezményei kozvetleniil érin-
tik a nemzetek sorsanak tovabbi alakulasat. Ennek felismerése ¢és elismerése két évtized
ota egyetemes kiindulépontja a megoldast keresé kozoktatasi, felndttoktatasi és kdozmii-
velddési vizsgalatoknak, fejlesztési torekvéseknek. Hazankban azonban a funkcionalis
analfabetizmust, mint gazdasagi és tarsadalmi veszélyeket hordozé miivelddési jelensé-
get, mint tudomanyos kutatast és atfogo tarsadalmi, nemzeti stratégiat igényld cselekvési
programot nem kezeljiik sulyanak megfeleléen. 1d6t vesztettiink problémainak felismeré-
se, elemzése és a vele szembedllithatd atfogd programok kidolgozasa, valamint életbe
léptetése terén.

A funkcionalis analfabetizmussal nap mint nap szembekeriil6 pedagégusok, andrago-
gusok és miivel6dési szakemberek egy csoportja 1996. november 18-22. kozott ilyen in-
dittatassal, azért gytilt 6ssze Illyefalvan a reformatus Keresztyén Ifjusagi Kozpont kon-
ferenciatermében, hogy kozos nevezdre jusson a funkcionalis analfabetizmus értelme-
z¢sér6l, hazai jelenségeinek természetérol, okairdl, tarsadalmi-miivelddési hatasairél, va-
lamint azokrdl az alapvetd tennivalokrol, amelyek egyre inkabb elodazhatatlanna valnak.
A szakért6i konferencia munkajaba bekapcsolodott a csikszeredai KAM-Regionalis és
Antropologiai Kutatasok Kozpontja annak érdekében, hogy a funkcionalis anal-
fabetizmus tarsadalmi Osszefliggései minél tobb vonatkozasban valhassanak elemez-
het6vé.

Az illyefalvai konferencia kezdeményezését a Magyar Tudomanyos Akadémia Peda-
gogiai Bizottsaga Andragogiai Albizottsaga, az Orszagos Kozoktatasi Intézet, a Magyar
Pedagogiai Tarsasag Felnéttoktatasi Szakosztalya, valamint Békés Megye Képviseldtes-
tiillete Pedagogiai Intézete vallalta, és a Békés megyei intézet szervezte meg a Kozoktata-
si Modernizacios Alap (KOMA), valamint a Miivelodési és Kdzoktatasi Minisztérium
Koézoktatasfejlesztési Fosztalya anyagi tamogatasaval.

A konferencia résztvevdi a kovetkezékre kivanjak felhivni a kozvélemény — minde-
nek el6tt azonban a felnévekvo és a felnétt nemzedékek tanitoinak, a kézoktatasi, szak-
képzési, felnbttoktatasi, mitvel6dési intézmények munkatarsainak, dnkormanyzati, egy-
hazi, alapitvanyi, vallalkozoi fenntartoinak, az orszagos, a helyi miivelédés- és oktataspo-
litika iranyitoinak, a politikai partoknak, a tarsadalom és miivelddés kutatoinak — figyel-
mét.
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A funkcionalis analfabetizmus olyan miiveltségi allapot, amelyben az olvasni-irni tudas
képességeinek megszerzett szinvonala egyre kevésbé alkalmas arra, hogy hasznalhato le-
gyen 1 informaciok befogadasara és kozlésére, 0j tudas megszerzésére, feldolgozasara
és kezelésére, személykdzi interakciok lebonyolitasara. Az elnevezés az olvasas-iras tu-
dasanak funkcionalis ellehetetleniilésére utal. Nem az olvasni-irni tudas képességeinek
teljes hianyara, még csak nem is az olvasas-iras hasznalatdnak a hianyara, hanem arra,
hogy az olvasni-irni tudas szinvonala — az, ami altala felfoghatd és megérthetd, valamint
az, ahogyan felfoghat6 és megérthetd, illetve az, ami éltala kifejezhetd és az, ahogyan Ki-
fejezhetd — egyre kevésbé alkalmas arra, hogy hasznalhatd legyen a személyes fejlodés
elémozditasara és a kdzosség javara. Mégpedig azért nem, mert nem elegendé azoknak
az Ujabb és még ujabb feladatoknak az ellatasara és a hozzajuk rendelt tudas megszerzé-
sére, melyeknek sziikségletei ujra és Gijra megjelennek a munkéban és az élet mas teriile-
tein. Az olvasni-irni tudas tehat kifejez valamilyen mindséget, csakhogy az élet kbzben
ujabb mindségeket igényel, s az olvasas-iras képességei lemaradnak toliik, az Gjabb igé-
nyekkel nem tudnak 1épést tartani. Ezért a funkcionalis analfabétak nem képesek felmérni
¢és megoldani problémaikat a képességeknek (a jartassagoknak és készségeknek) olyan
szintjén, mint azok, akik birtokaban vannak a kommunikativ képességek sziikséges szin-
vonalanak. Ily médon a funkcionalis analfabétak képtelenek megvalositani mindazokat a
célokat, amelyekhez pedig velesziiletett adottsdgaik megvannak, de ezeket nem képesek
mozgositani, fejleszteni, adott lehet6ségeit sem tudjak kihasznalni.

A Gutenberg-galaxisban a betii még mindig eltérélhetetlen kifejezéje és hordozoja a
gondolatoknak, a tudasnak, eszkdze a gondolkodasnak és a tanulasnak, kozvetitje a
kommunikacionak. Az olvasas-iras mindsége ezért elég pontosan kifejezi a miiveltség, a
miivel6dés mindségét és meghatarozza a tanulas lehetséges szinvonalat. A tanulas soran
massal nem helyettesitheté szerepe van. A funkcionalis analfabetizmus ily médon mind-
nyajuk korlatozottsagat, kiemelten a kommunikacids €s a tanulasi, Gjratanulasi képessé-
gek elégtelenségét jelenti.

A funkcionalis analfabetizmus, mint a kulturalis adaptacio problémaja is megjelenik,
s valdsziniisithetd, hogy — egyel6re pontosan még nem koriilhatarolhato teriileteken és
kommunikacids kompetencidkban — ekként nem csak a hatranyos miiveltségi rétegek ko-
rében jelentkezik. A kulturalis szimbolumrendszer atalakulasa, az informatikai forrada-
lom, illetve a miiveltség és a miivelddés szerkezetének érzékelhetd ezredvégi atrendezo-
dése — a funkcionalis analfabetizmus jelenségeivel Gsszekapcsolva, vagy téliikk elvalaszt-
va — ennek a problémanak a vizsgalatat is feltételezi.

A funkcionalis analfabetizmus, mint a képességek és az tigynevezett kommunikacios
kédok, valamint a kulturélis szocializacié korlatozottsaga, zartsaga, mint a mitvelodésre-
képzésre iranyuld motivacids hianyok és a kulturalis beallitodasok (attitiidok) anomalidja
jelentkezik. Mindazonaltal fogalmi tartalma és terjedelme, miikddése, tarsadalmi hatdko-
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lom tantsiga szerint is — tovabbi vizsgilatokra és értelmezésre szorul.”

A funkcionalis analfabetizmus jelenléte a modern tarsadalmakban jelentés (egyes allas-
pontok szerint egyre jelentdsebb) tarsadalmi csoportokra jellemzd. Meghatarozza tarsa-
dalmi perspektivaikat, minthogy folyamatosan rontja alkalmazkodasi esélyeiket a gazda-
sagi-tarsadalmi valtozasokhoz, ezen beliil az informacidk befogadasanak, értékelésének-
szelektalasanak és kozlésének vilagméretii atalakulasahoz. Ily médon konzervalja, majd
degradalja életiik mindségét, s ezaltal sziikségszerlien a nagyobb kozisség, egyetemeseb-
ben a nemzet (amelynek részei) tarsadalmi mindségét is. A magukat szabadnak tételez6
tarsadalmakban, allamokban a funkcionalis analfabetizmus ekként valik akadalyava an-
nak, hogy a szabadsag feltételét jelentd esélyegyenlség, legalabb tendenciait tekintve,
érvényre jusson, illetve kidolgozhatova valjék. Mindezekkel egyiitt a funkcionalis anal-
fabetizmus tarsadalmi terjedése akadalyozza a tarsadalom demokratizalodasat, a civil tar-
sadalom kiépiilését, mindazoknak a miiveltségi tartalmaknak a megszerzését, amelyek a
modernizalt tarsadalomban vald cselekvéshez elégségesek.

Ennek tudataban Eurdpa szamos orszagaban, elsésorban az Eurdpai Unio tagallamai-
ban, az Amerikai Egyesiilt Allamokban és Kanadaban a korméanyzatok, a helyhatosagok
mind nagyobb felelésséget éreznek a funkcionalis analfabetizmus felszamolasa irant. Mi-
utan kelloképpen atérzik e jelenségnek a nemzet gazdasagi, tarsadalmi fejlédését akada-
lyoz6 voltat, anyagi, erkdlcsi és politikai timogatasban részesitik a funkcionalis analfabe-
tizmus visszaszoritasara iranyuld programokat, kezdeményezéseket. A magan- és koz-
¢életben érvényesithetd alapmiiveltség hianyanak altalanos érvényl felismerése mar az
1980-as évek elején megtortént. Azdta tudatos és szervezett programok jottek létre ezek-
ben az orszagokban a funkcionalis analfabetizmus lekiizdésére, amelyekben az allami in-
tézmények és a helyhatosagok mellett nagy szammal vesznek részt a civil szervezetek, a
médiak, valamint a piaci szféra vallalatai.

Regionalis és globalis méretekben az egyes allamok akcioit és kezdeményezéseit az
UNESCO fogja dssze és kutatasok dsztonzésével, kiadvanyok kozreadasaval segiti a tag-
allamok er6feszitéseit (1d. az 1990-ben elkezdett ugynevezett Alfa-program). Elengedhe-
tetleniil kivanatos €s sziikséges, hogy ebben a nemzetkozi 0sszefogasban erdnktdl telhe-
téen hazank is részt vegyen, nemcsak azért, hogy a nemzetkozi tapasztalatokbol fokozot-
tabban részesiiljlink, hanem azért is, hogy ezzel még inkébb alapot teremtsiink az Eurdpai
Unidhoz val¢6 csatlakozéshoz az oktatas és kultara teriiletén is.

* A funkcionalis analfabetizmusrél Osszefoglalo munka: A funcionalis analfabetizmustol a tavoktatasig, I-II.
Valogatas az UNESCO ,,Tavlatok” — ,,Prospects” cimii folyoiratabol. Val. és szerk.: Maro6ti Andor. Az EL-
TE és a Magyar UNESCO Bizottsag kiadasa. Budapest. 1992.
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Kialakulasat vizsgalva a funkcionalis analfabetizmus magyarazataként az UNESCO
szakért6i, mint kulturalis-miivel6dési okra, egyrészt az ,.elektronikus vizualitas” (televi-
716, video, szamitogép) tomeghatasara hivatkoznak, avagy a videoclip-univerzum eldre-
torése a Gutenberg-galaxisban, vagyis a ,kulturak csillaghaborujara”, amely lathatéan az
0j er6knek kedvez. E hatas ellentmondasossagara utal azonban, hogy az ,,elektronikus vi-
zualitasban” megtestesiild informaciés forradalom ugyanakkor a funkcionlis analfabe-
tizmus gatjaiba iitkozik: korlatozza, maskor lehetetlenné teszi széles rétegek bekapcsolo-
dasat az 0j informacios halozatba, illetve gyakran miivelédési torzulasokat okozéd fel-
hasznalasi devianciakba torkollik.

Mas Osszefliggések kozott a kozoktatas tarsadalmi és pedagodgiai mitkodési zavarait
allitjak elotérbe. Az egyre nagyobb tomegeket képz6 kozoktatasi rendszerek és pedago-
giai kultaraik — Kisebb-nagyobb mértékben — folyamatosan Gjratermelik a funkcionalis
analfabetizmus tartalékat alkoto rétegeket. Ebben a tekintetben az iskolarendszerek szer-
kezeti tagolasa, az iskolahaldzat teriileti elosztisa, az iskolaztatas terheinek tarsadalmi
megoszlasa, az iskolak infrastrukturalis kiillonbségei éppen gy szerepet kapnak, mint az
iskolai oktatas kommunikativ zartsaga, az uniformizal6dé és iskolai kudarcokba hajszo-
16, de onnan felemelni mar nem képes iskolai eljarasok, s egyetemesebben a tanitvanyok
személyiségének minél atfogobb fejlesztésében, szocializacidjaban (a tanitvanyok teljes
sokasagat érintéen) egyre korlatozottabb hatasu pedagodgiak 6roklott tehetetlensége a
konzervativizmusukat megtamad6 ) kihivasokkal szemben, kiilon tekintettel az altalanos
képzést kovetd specialis iranyokba sziikitett szakképzés atfogo és egyetemes megalapo-
zasanak korlataira. Mindezzel egyiitt a kozoktatasi rendszerek pedagogiai tomegmére-
tekben nem, vagy csupan kevéssé hatékonyan képesek arra, hogy modernizald térekvése-
iket, amelyekben az ,,elektronikus vizualitasnak”, illetve instrumentumainak egyre fonto-
sabb szerep jut, azok devialo hatasainak ellenstilyozasara is felhasznaljak.

A felnéttoktatasi rendszerek potlolag, rehabilitalo és tovabbfejlesztd gesztusaikkal
csak akkor javithatnak a helyzeten, ha a kozeli célokra orientalt, pragmatikusan behata-
rolt programjaik dominancijat altalanosan miivel6-képzo, a problémaérzékenységet és a
kreativitast fejleszté programokkal oldani és megalapozni képesek. Ezek esetlegessége
azonban egyrészt csokkenti hatékonysagukat, korladtozza miikodési teriileteiket, masrészt
a funkcionalis analfabetizmus ujratermelését gerjeszti.

Belathato azonban, hogy a funkcionalis analfabetizmus legalapvetobb magyarazata-
ként a kulturalis-miivelddési okok mogott jelen van az itt szamitasba vehetd rétegek ere-
dendd gazdasagi-tarsadalmi, szociokulturdlis helyzete is, valodi miivel6dési-tanulési le-
hetéségeivel, szokasaival és igényeivel. Mindezek mogott pedig mikddnek és hatnak a
nemzetek és kozosségeik gazdasagi és tarsadalmi struktarai, kotottségei és mozgaslehe-
tdségei. A modern kor probléméja az, hogy lehet-e, s miként lehet ezek funkcionalis
analfabetizmust gerjeszt6é hatasukat miivel6dési-kozoktatasi-felnéttoktatasi folyamatok-
kal és eszkozokkel atalakitani vagy legaldbb enyhiteni.
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A funkcionalis analfabetizmus koézoktatasi eldzményei a hianyos képzettség tineteire
mutatnak. Az 1990. évi népszamlalas adatai szerint Magyarorszagon a (15 éves és ennél
idésebb) népesség 1,2%-a nem jart iskolaba, 20,7%-anak, valamint az aktiv keres6k
5,2%-anak legmagasabb iskolai végzettsége a 8 osztalyos végzettség alatt maradt (z6m-
mel 67 osztaly). Befejezett 8 osztalyos végzettséggel a népesség 35,6%-a, az aktiv kere-
s6k 33,5%-a rendelkezett, a 8 osztalyos végzettségnél magasabb (szakmunkasképzoi,
szakiskolai, kozépiskolai és f6iskolai-egyetemi) végzettsége a népesség 42,5%-anak, az
aktiv keresOk 61,3%-anak volt. Ezek az adatok egybevethet6k mas, bar részletesebb ada-
tokkal. {gy példaul 1993-ban a munkanélkiiliként regisztralt palyakezdok statisztikaja azt
mutatta, hogy kozottiik 11,8% befejezett 8 osztalyos vagy ennél kevesebb végzettséggel
rendelkezett, ebben meriilt ki iskolazottsaga, szakképzettsége nem volt. Ennél atfogdb-
ban: a munkanélkiiliek 5,6%-anak nem volt befejezett 8 osztalyos végzettsége és 34,9%-
anak csupan befejezett 8 osztilyos végzettsége volt — szakképzettség nélkiil! A tartdsan
munkanélkiiliek esetében ez az arany az adott évben 7,9 és 37,9%. Figyelmet érdemel,
hogy a népességen beliil és az aktiv keres6k kozott a 8 osztalyos végzettséggel igen, de
szakképzettséggel nem rendelkezOk aranya (35,6 és 33,5%) milyen kozel esik az ugyan-
ilyen kondiciokkal bir6 munkanélkiiliek, illetve tartosan munkanélkiilieck aranyahoz a
munkanélkiiliek k6zott (34,9 és 37,9%). Még egy adat a probléma illusztralasara: 1992-
ben és 1993-ban a munkaerdpiaci (at)képzésbe bekapcsolodé munkanélkiiliek kozott a
csupan 8 osztalyos végzettséggel — de szakképzettséggel nem — rendelkezdék aranya 10%
koriil volt megallapithatd, ami téredéke az ebbe a képzettségi statuszba tartozé munka-
nélkiilicknek. A képzésbe bekapcsolodok dontd hanyada kozépfokt vagy ennél maga-
sabb végzettségli volt, s naluk kevesebben voltak szakmunkasképzd iskolat végeztek. Ez
arra utal, hogy az alapiskolai végzettségen — €s természetesen az alatta — allok alig esé-
lyesek arra, hogy tovabbi szakiranyu képzéssel kozvetleniil javitsanak helyzetiikon.
Részvételi aranyuk elenyészd voltanak okat az elemzések abban latjak, hogy képzési mo-
tivacioik alacsonyak, s tanulasi képességeik elmaradnak az ijabb képzési aktusok kiva-
nalmaitdl. A magasabb végzettséglieck dontd részvételi folénye viszont arra enged kovet-
keztetni, hogy tovabbi képzési aktusokon keresztiil nekik esélyeik vannak helyzetiik meg-
javitasara. Ugy latszik, hogy erésodik az a tendencia, amely szerint — azon a szinvonalon,
amelyen a szoban forgd rétegek elvégezték — a 8 osztalyos végzettség onmagaban mar
nem elegendd alap a munkaerdpiacon végbemend mozgas tovabbi képzési feltételeinek
biztositdsdhoz. Mindezt figyelembe véve arra kdvetkeztethetiink, hogy a magyar tarsada-
lomban torésvonalak hizdédnak, amelyek a tovabbi képezhetOség esélyeit valasztjak el
egymastol. Ha nem is azonos fokon €s nem is a lehet6ségek azonos tévlataival, az alap-
vetd képzettségi torésvonal valdsziniileg itt az iskoldba nem jartak, a teljes alapiskolai
végzettséggel nem rendelkezdk, valamint a csupan alapiskolai végzettséggel rendelkezdk
népességbeli 57,7%-a, s a masik oldalon a naluk magasabban kvalifikaltak 42,5%-a Ko-
zOtt. Az aktiv keresok kozott huzodik az elObbiek 38,7%-a néz szembe az utobbiak
61,3%-aval. A hianyos képzettségben megtestesiilé funkcionalis analfabetizmus megjele-
nési formai nagy valdszinliséggel a torésvonal képzetlenebb oldalan keresenddk.
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A torésvonal képzetlenebb oldalan él6knek atfogd hatranyokkal kell szembenézniiik,
nem egyszeriien tovabbi képezhetdségiik korlatozottsagaval, hiszen miveltségiik és mii-
velddésiik, gondolkodasi kondicioik, kommunikacios lehetdségeik, tanulasi és Gjratanu-
lasi motivumaik, korlatozottan kifejlesztett tanulési képességeik egyarant érintve vannak.
Hatranyaik ezért egész tarsadalmi 1étiiket befolyasoljak, mégpedig — a funkcionalis anal-
fabetizmus természetébol kifolydan — tarsadalmi alkalmazkodasuk esélyeit csokkentik,
minthogy lehetetlenné vagy korlatozotta valik a szamukra mindazon tevékenységeknek a
kibontasa, amelyeket az élet j és még ujabb kihivasai megkovetelnének tolikk. A tarsa-
dalmi alkalmazkodas esélyei viszont tarsadalmi perspektivaik esélyeit rontjak, mégpedig
az egzisztencialis perspektivak leghétkdznapibb esélyeitdl a felfelé torekvd tarsadalmi
mobilitas tavlatosabb esély¢ig, a munkaerdpiacon torténé mozgas és a tovabbi képezhe-
toség esélyeivel egyiitt. Nyilvanvaloan a torésvonal képzettlenebb oldalan é16k lehetnek
azok, akik — kiilonboz6 fokt alulképzettségiik okan — képtelenek lesznek jobb poziciok
felé elmozdulni, netan helyzetiik romlasat is képtelenek lesznek megallitani, s helyzetii-
ket, perspektivatlansagukat utddaikra is atorokithetik: egyre nd tehat az esélye annak,
hogy leszakadnak a tarsadalom eldnydsebb helyzetben 1€v6 tombjétol.

V.

A hianyos képzettség nem csak (és nem egyszeriien) az alapiskolai képzés megszakitasa-
bol, altalaban a csonkan maradt, eredménytelen iskolai palyafutasbol, vagyis a
végzetlenségbdl fakad. Az érvényes bizonyitvannyal befejezett alapiskola (az altalanos
iskola nyolc, majd tiz osztalya), illetve a tovabbi iskolazas a jogérvényes bizonyitvannyal
egylitt kivaltja lehet a hidnyos képzettség valamely szintjének abban az értelemben,
hogy a tanitvanyok egy része a funkcionalis analfabetizmus tartalékaként tavozik a koz-
oktatas rendszerébdl.

Az iskolaszociologiai vizsgalatok mar a hatvanas-hetvenes években feltartak az isko-
larendszeren beliili tarsadalmi szelekciot, sét szegregaciot. A kozoktatas az elmilt évti-
zedekben fenntartotta, illetve Ujratermelte a kiillonb6z6 tarsadalmi rétegekbdl, kiilonb6zo
szociokulturalis hagyomannyal indulok iskolai palyafutasanak prognosztizalhat6 egyen-
16tlenségét. A kilencvenes évek kozoktatdsi perspektivai ezt a tendenciat nem gyongiteni,
hanem erdsiteni latszanak. A funkcionalis analfabetizmus problematikaja kapcsan a koz-
oktatasi esélyegyenlités helyzete €s lehetOségei nem keriilhetOk meg. Ezért hangstlyo-
zando, hogy a kdzoktatason beliili tarsadalmi esélyegyenldtlenségek a hianyos képzettség
— s ily modon a funkciondlis analfabetizmus — ujratermeléséhez vezettek és vezetnek,
mégpedig korlilhatarolhatd rétegek hidnyos képzettségének és funkcionalis analfabetiz-
musanak ujratermeléséhez. Aligha gondolhatunk arra, hogy a népesség, illetve az aktiv
keres6k iskolazottsaganak tarsadalmi megoszlasa, valamint iskolai palyafutasuk perspek-
tivai — nemzeti méretekben — a szellemi képességek genetikailag kodolt tarsadalmi meg-
oszlasénak felelnek meg és kdlcsonviszonyban vannak annak csodélatosan ardnyos Ga-
uss-gorbéjével. A hianyos képzettség iskolai Ujratermelésére aligha adhatunk genetikai
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magyarazatot. Inkabb a szociokulturalis tényeket, masrészt a kdzoktatas mitkodési ano-
maliait, pedagogiai zavarait érdemes keresniink mogotte.

A 8 osztalyos egységes altalanos iskola évek ota a tanulok 20% koriili hanyadat ,.tolja
maga el6tt”, mint kudarcokra itélt bukottakat, osztalyismétlésre vagy javitovizsgara utal-
takat, illetve a dolgozok altalanos iskolajaba athelyezetteket, hogy mire a 16. életéviiket
betoltik (s lejar tankotelezettségiik), a 20% lecsokkenjen 5% koriilire. Feltételezhetjiik,
hogy ez az allandosulo tanuldi réteg a funkcionalis analfabetizmus tartalékat képezi. Mo-
gottiik, azonban az altalanos iskolat id6ben ¢s visszamindsitések nélkiil befejezok kozott,
meghuzodik egy masik, mennyiségileg nehezen behatarolhaté réteg, amelynek végzettsé-
ge — azon a szinvonalon, amelyen sikeriilhetett — valosziniileg kevés esélyt ad a tovabbi
miivelddésre, képzésre, és valosziniisithetd, hogy életvitele a funkcionalis analfabetizmus
zsakutcajaba torkollik. Az egykori szakmunkasképzo iskolak visszatérd panaszai tanitva-
nyaik el6képzettségérdl becsiilhetévé tették aranyukat: az elmult évtizedekben az altala-
nos iskolat végzettek 36% koriili hanyada 1épett ide tovabb. Tegyiik hozza: egy gradussal
feljebb, a kdzépiskolabol, a mahoz kozel esd idokben négy év alatt a tanulok 13—-15%-a
esett ki. A funkcionalis analfabetizmus iskolai ujratermelésének mélyebb régidiba vezet-
nek azok a vizsgalati adatok, amelyek a tanulasi teljesitmények elég jelentds szorodasat,
jelesiil a 8. osztalyos tanulok kb. 30%-anak szovegmegértési teljesitményeit atlag alatti-
nak mutatjak. Nyilvanvalova valt, hogy az olvasasi teljesitmények jelentds kiilonbségeket
mutatnak az iskolak telepiiléskornyezetének telepiiléstipusai szerint, ami mégott a szocio-
kulturalis hattér kiilonbségei is meghtizodnak.

A funkcionalis analfabetizmus iskolai Gjratermelése részletes és targyilagos pedago-
giai, illetve oktatastani (didaktikai) elemzésre szorul annak érdekében, hogy a helyzetet
pontosan lathatova és indokolhatdva tegyiik. Els6 megkozelitésben mar érzékelhetd,
hogy e téren fel fog meriilni a tanitas infrastrukturalis feltételeinek bemutatasa (példaul a
csoportbontasok, a differencialt kiscsoportok alakitasanak, valamint az egyénekre szabott
eljarasok alkalmazasi lehetdsége stb); a Nemzeti alaptanterv és a helyi tantervek mivelt-
ségtartalmainak, valamint kovetelményeinek viszonya a funkcionalis analfabetizmust ger-
jesztd képességbeli és motivacids hidnyok keletkezéséhez és kikiiszoboléséhez; a miivelt-
ségi alapvizsga sztenderdjeinek ellenstlyozé hatdsa; az olvasastanitasi stratégiak szerepe;
a konyvek, jelesiil az iskolai konyvtarak beépiilése a tanitas-tanulas mindennapjaiba; a
verbalis kommunikacio, a beszédkultira tanitdsanak helyzete; altalaban a ko6zI6-
reprodukaltatd és a problémamegoldd-kreativitast inspirald tanitis-tanulds egymashoz
valé viszonya a mai magyar iskolaban; a tanulok szociokulturalis kiilonbségeinek kezelé-
se; az informatikai instrumentumok alkalmazasa; az iskolai kudarcok személyiségalakitod
hatdsa stb. Természetesen annak tudatdban, vagyunk hogy a kozoktatas abszolut mérték-
ben valdsziniileg soha nem lehet képes a funkcionalis analfabetizmus Gjratermelésének
teljes kikiiszobolésére. Hatasos ellenstilyokat azonban képezhet ennek érdekében, és rela-
tive, tendencidit tekintve mérsékelheti, korlatozhatja Gjratermelését. Vizsgalat targyat ké-
pezheti tovabba a szakképzés killonb6z6 fokozatainak és iranyainak kapcsolodasa az al-
talanos képzési eldzményekhez, mégpedig a képzési tartalmak és képzési eljarasok jelle-
gét illetéen. A felndttoktatas szdmara a szakképzés-munkaerdpiaci atképzés egyes foko-
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zataiban ez a viszony minden bizonnyal felveti az altalanos képzettségi alapok rehabilita-
16 jellegii megerdsitési, illetve tovabbfejlesztési igényét.

VI.

A funkcionalis analfabetizmus 0jratermelési ¢s terjedési tendenciajanak ellenstlyozasa
természetesen nemcsak kdzoktatasi és intézményes felnéttoktatasi stratégiat kivan. A mi-
velGdési értékek és érdekek teljes ,kinalati piacanak™, (benne a miivelédési keresletet
tamaszto reklamok fogyasztoi igényeket befolyasold hatasanak), nélkiilozhetetlen szerepe
van. E téren a kulturalis piac minden szolgaltatd résztvevéje felel6sséggel tartozik, akkor
is, ha tevékenységét a fizet6képes keresletre orientalja, és értékkozvetité funkcidjat ne-
hezen egyezteti dssze nélkiilozhetetlen profitszerz6 igényeivel.

Az eurdpai gyakorlat azt mutatja, hogy allami — kormanyzati, valamint helyi 6nkor-
manyzati — kézremiikodés nélkiil a funkcionalis analfabetizmus kezelése nem megoldha-
to. Egyrészt a kozoktatas preventiv miikddtetése, masrészt a megfeleld ellenstlyozd
programok finanszirozasa kivanja kozremikodésiiket, harmadrészt informacioval tartoz-
nak a neuralgikus pontok, a legfontosabb iranyok feltarasa érdekében is. A funkcionalis
analfabetizmus Ujratermelési és terjedési tendenciai ellen az eurdpai gyakorlatban kor-
manyzati és helyi 6nkormanyzati programok mitkodnek. Ezt a gyakorlatot aligha lehet
megkeriilni — és megsporolni — Magyarorszagon.

Mivel a funkcionalis analfabetizmus miivel6dési-képzési paraméterei mogott gazda-
sagi-tarsadalmi hattér is huzodik, a kormanyzati és helyi 6nkormanyzati feleldsség az ok-
tatas- és miivelédéspolitika mellett a gazdasag- és tarsadalompolitika gerjeszté és/vagy
ellenstlyoz6 hatasaira is kiterjed. Ennek a nagyon altalanos ténynek azonban tovabbi
elemzésekkel sziikséges konkrét tartalmat adni.

Helyes lenne, ha allami timogatassal helyzetfeltard6 munkacsoport alakulna, amely in-
tegraltan tekinthetné 4t a funkcionalis analfabetizmus tarsadalmi-miiveltségi kondicioit és
a mar folyamatban 1év6 részletkutatasait. Ehhez kapcsolddva, palyazati rendszerben —
amelyhez kozalapitvany kapcsolodhatna — meg kellene teremteni a funkcionalis analfabe-
tizmus jelenségeit vizsgalé miivel6désszocioldgiai, tanuldspszichologiai, pedagogiai és
andragdgiai kutatasok rendszerét.

Mar lathatd, hogy a prevencio, illetve a felnéttoktatasi korrekcid nem nélkiilozheti az
iskolakban

a) a beszéd percepcids oldalanak (beszédészlelés, beszédmegértés) fejlesztését; a be-

szédproduktum fejlesztését (szokincsbdvités, nyelvhelyesség stb.); a magyar nyelv
sajatossagainak megfeleld olvasasi moédszerek alkalmazésat; az olvasas-iras alap-
jainak megtanitasara elegendé idé biztositisat, az olvasasértés és a kifeje-
z6képesség folyamatos fejlesztését minden tantargyban az iskolaztatas teljes ideje
alatt; a tanulds tanitasat;

b) a konyvtaros-tanarok aktiv bekapcsolasat a pedagogiai folyamatokba;

c) a pedagdgusképzésben a funkciondlis analfabetizmus prevencidjanak és korrekci-

0janak tanitasat;
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d) a felnéttoktatok kiképzését ugyanerre.

A kozoktatasi kormanyzatnak és az dnkormanyzatoknak erdfeszitéseket kell tenniiik
annak érdekében, hogy az alapiskolak munkajat korrigalo, az ott lemaradokat, illetve az
onnan kimaradokat rehabilitalni képes iskolai formak és pedagogiai programok orszagos
halézata mihamarabb kiépiiljon. A funkcionalis analfabetizmus prevenciojanak egyik —
valoszintien a legkonkrétabb — intézményes kdzoktatasi itjat az ilyen jellegii feladatokat
vallalo iskolahalozat biztosithatja, nevelési-képzési (személyiségalakitd-szocializalo) se-
gitséget nyljtva a tarsadalom leghatranyosabb helyzetben 1év6, legkiszolgaltatottabb ré-
tegeibol felnovekvé nemzedékeknek. Bar allando kiizdelmet folytatnak fennmaradasuk
anyagi feltételeinek folyamatos megujitasaért, illetve egyre boviilé feladataik és 1étsza-
maik infrastrukturalis feltételeinek megteremtéséért, mar 1éteznek és mikddnek ilyen is-
kolai formak és pedagogiai programok. Egyrészt az nkormanyzati hataskdrben még meg
nem sziintetett dolgozok altalanos iskolai évtizedek oOta ezeket a feladatokat latjak el.
Masrészt, beldliik kifejlédve vagy ilyen elézmények nélkiil, miikddik néhany onkor-
manyzati, egyhazi és alapitvanyi iskola sajatos pedagogiai programokkal, létrehozva a
tarsadalmi és a pedagdgiai tennivaldihoz legmegfelelobb iskolai format: az egységes alta-
lanos- és szakiskolat. Ilyenek példaul Budapesten a ferencvarosi dnkormanyzat iskolaja,
az Esély Alapitvany pestszenterzsébeti iskoldja, a szegedi onkormanyzat iskolaja, a Sza-
1ézi Rend Don Bosco iskolai. (Hasonl6 iskolaformakat lehet talalni Nyugat-Europaban is
ilyen, példaul a daniai ,,munkaiskola” vagy ,,termeldiskola”.)

A munkaerdpiaci képzésben (atképzésben) akadalyoztatott rétegek szamara — az alap-
iskola felndttoktatas intézményeivel, illetve a felnéttoktatas vallalkozoi szférajaval
egyuttmiikodve — siirgetéen sziikség van az altalanos alapképzettség hianyait potld prog-
ramok kidolgozasara, amelyek egybekapcsolhatok a szakmai atképzé programokkal. A
funkcionalis analfabetizmus ezeken a teriileteken koncentraltan jelentkez6 szemben hat-
ranyaival szemben a képzés ellensulyai intézményesen kialakithatok.

Kiilon stratégiat és sajatos programokat kivan egy sajatos szerz6-mozgo6 életformat
€16 (,,nomadizald”) tarsadalmi réteg és annak gyermekei — amelynek nagy részét a hazai
ciganysag alkotja — miivel6dési-képzési utjain a funkcionalis analfabetizmus prevencidja
a kozoktatasban és oldasa a felndttoktatasban. Itt az alfabetizacio és a funkcionalis anal-
fabetizmusbdl vald kivezetés egymassal 0sszefliggd feladata a felnbttoktatasnak. E réteg
sulyos gazdasagi és szegregalt tarsadalmi helyzete, de egy résziik kulturalis és nyelvi-
kommunikacids szuverenitasa is indokoltta teszi a specialitdsokat.

A funkciondlis analfabetizmus kiilondsen tetten érheté azokban az intézményesen
szervezett kozosségekben, amelyek a tarsadalom hatranyokkal kiizd6 rétegeibdl, illetve
onnan is verbuvalodnak. Ilyen csoportok élhetnek a Honvédség sorallomanyaban (és fel-
tételezhetden szamolni kell veliik azokban a rétegekben is, melyekbdl a tiszthelyettesi kar
rekrutalodik), és a biintetésvégrehajtasi intézményekben, illetve tagjai nyomon kovethe-
t6k a biintetésiiket letolték utégondozasaban (a partfogoi feliigyelet intézményeiben). A
gyermekvédelmi intézményhalozat a funkcionalis analfabetizmus veszélyeztetett tartalé-
kaival dolgozik. Az intézményi szervezettség alkalmas kereteket nyujthat helyzetiik pon-
tos diagnosztizalasara €s a szervezeteken beliili specidlis ellensulyozd, illetve prevencios
miivel6dési-képzési programok kidolgozéasara. Mivel ezen intézmények hatokdre idében
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erdsen korlatozott, feltétleniil sziikséges a szerves kapcsolat kiépitése a tarsadalom azon
intézményeivel (civil szervezetek, felnéttek iskolai stb.), amelyek a megkezdett folyama-
tokat ténylegesen eredményhez vezetik.

A kozoktatason és a munkaerdpiaci képzés allami intézményein kiviili feln6ttoktatas
szervezetei: az egyhazak miivel6dési intézményei €s programjai, a népféiskolak, az isme-
retterjesztd tarsulasok (TIT), a kézmiivelédés hagyomanyos és Gj intézményei, valamint
az oktatasi vallalatok sajat hatokoriikban és érdekeltségi teriiletiikon megtalalhatjak és
kidolgozhatjak azokat a teenddket, amelyekkel tamogathatjak a funkcionalis analfabe-
tizmus atalakitasat a modern kornak megfelel6 tudassa. Ez ugyanis egyrészt atfogo, diffe-
rencialt és sokrétli mitvelédési-képzési tevékenységet kivan, kiilonféle miiveltségi tartal-
makkal, mivelédési iranyokkal, képzési formakkal és modszerekkel masrészt a fel-
nottoktatas teljes intézményi struktirajat és intézményhaldzatat igénybe veszi.

Zarotétel

A funkcionalis analfabetizmus itt vazolt altalanos és elvont képe valoésziniileg elegen-
d6é annak az igénynek a kimondasara, hogy el kellene kezdédnie a hazai miivel6dési-
miiveltségi, valamint kézoktatéasi és felnbttoktatasi (pedagdgiai és andragdgiai) allapotok
tudomanyos feltérképezésének, illetve a nemzeti stratégia kidolgozasanak a helyzet keze-
1ésére, a folyamat perspektivikus lassitasara, hatokorének sziikitésére és megfeleld ellen-
stlyozasara. Ebben a vonatkozasban sziikséges lenne a Miivel6dési és Kozoktatasi Mi-
nisztérium 1996 oktober 29-én kozzétett kdzoktatasi stratégidjanak elemzése is. Ugya-
nakkor sziikség van a helyi, onkormanyzati stratégiak kidolgozasara és regionalis egybe-
hangolasara. Elemzésre érdemes tovabba a politikai partok miivelddés- és kozoktataspo-
litikai programja is hiszen a magyar tarsadalom iranti feleldsségiikhdz minden bizonnyal
hozzatartozik a funkcionalis analfabetizmus tényeinek atfogé értékelése, valamint a meg-
oldashoz segit6é politikai valaszok kidolgozasa, minthogy ebben a jelenségcsoportban a
magyar tarsadalom alapvetd problémai Gsszpontosulnak. A funkcionalis analfabetizmus
jelenlétének és hatasanak tudomasul vétele, a lehetséges tennivalok végiggondolasa
azonban mindenek el6tt — mindenkinek sajat hataskorében — a miivelddés, a kozoktatas, a
szakképzés és a felnbttoktatas munkasainak felelésségéhez tartozik.
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1. sz. kiegészités
Az okokroél és a tennivaldkrol

A konferencian elhangzott eléadasokbol és hozzaszolasokbol kibontakozott az a megal-
lapitas, hogy a funkcionalis analfabetizmus nem értelmezhetd kizarolag az olvasas-iras
képességének az egyéni élet soran kiilonb6z6 hatasokra kialakuld hatranyos valtozasai-
val. A jelenségnek sokkal mélyebb szocialis, szociokulturalis, oktataspolitikai és az
egyén tarsadalmi szerepeihez k6t6d6 gyokerei vannak, amelyek megfelel feltaré munka
utan ezek egyiitt kezel6 oktatasi-képzési stratégiaval korrigalhatok.

a)

b)

c)

d)

A funkcionalis analfabetizmus legmélyebb okai az iskolai kudarcokhoz vezethe-
tok vissza. A negativ hatisok erévonalai kiilondsen a kamaszkor kezdetén, 12
éves korban siirlisodnek dssze, és akkor gyakran a tanulassal és kiilondsképpen a
tarsadalommal valo szembehelyezkedéshez vezethetnek (lazadas, deviancia, isko-
lakeriilés, tagadasi formak stb.).
A funkcionalis analfabetizmusnak jelent6s tényezbje a nem megfeleld palyaorien-
tacid, a hasznalhatatlan szakmai bizonyitvany és a kiegészitd képzések (masodik
¢és harmadik szakmak) megszerezhet6ségének komoly tandijhoz kotése. A palya-
kezd6 — aki egyébként tanuloképes, és még kedve is lenne — arra kényszeriil, hogy
regisztraltassa magat munkanélkiiliként, varakozzon kiszolgaltatott helyzetben ha-
rom hoénapig, hogy bejusson egy felkinalt — nem valasztott — tanfolyamra, Gjabb
szakmat szerezni.

A funkcionalis analfabetizmushoz vezet a felnéttek esetében a munkanélkiiliség-

gel vagy képességeinél alacsonyabb munkaban toltott iddvel a tarsadalmi szerep-

vesztés allapota, amelyet a napjainkban gyakori munkanélkiili helyzet nagyon
nagy mértékben aktualis jelenséggé tesz. Minél alacsonyabb képzettségii egyénrol

van sz0, annal nagyobb a funkcionalis analfabetizmus veszélye. Ehhez jarul még a

munkanélkiili hivatalok gyakran kifogasolhato stilusa, a kiildozgetés, a megoldas

halogatasa, a hivataltol vald fiiggdség megalazé allapota.

A Nemzeti alaptanterv szdmos lehetdséget kindl a funkcionalis analfabetizmus

megel6zése terén az iskolai oktatas jelen formajanak atalakitasaval.

— A NAT kimeneti kovetelményeinek figyelembevételével, azok rugalmasabb al-
kalmazasaval az iskola jobban alkalmazkodjon a tanul6 képességeihez, fejlodési
tempodjahoz. A helyi pedagdgiai programok és helyi tantervek elkészitésekor az
iskolak figyeljenek jobban sajat diaksaguk fejleszthetdségére, a fejlodési tempod
kijellésére, a kovetelmények hataraira és titemére. Arculat kialakitasaval felel-
jen meg egy-egy iskola az azt igényl6 rétegeknek, épiiljon rajuk.

— Az altalanos iskola a kovetelményszint emelése helyett a készségek fejlesztését,
a kulcsképességek tudatos kialakitasat tegye f6 feladatava, kiilondsképpen a to-
vabbmiivelddés képességnekfejlesztését, amelynek egyik fo forrasa és stabiliza-
16 eleme a konyvtarhasznalat.

— A konferencia ajanlja, hogy a NAT-ban megfogalmazott als6-kozépfok helyén
0nallo iskolatipust hozzanak létre, amely a 12 éves kor kdrnyékén nyilvanvaléva
valo barmilyen tanulasi nehézséggel kiizd6 diakok szamara toleransabb kozeget
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biztosit, teljesithetobb feltételeket szab, €s foképp jobban figyel az egyéni igé-
nyekre, teljesitoképességre. Ez az also-kozépfoku iskola a hangsilyt a gyakorlati
oktatasra, a praktikus ismeretek elsajatitasara helyezze, és egyenes kimenetet
biztositson a szakképzésbe.

— A tOrvény hianyossaga, hogy a felndttoktatas korosztalyi hataranak kijelolésével

egy merev, a tarsadalmi igények szempontjabol rugalmatlan keretet alakitott ki,
amely nem figyel az Ggynevezett tilkoros, még iskolas gyerekekre, akik még a
tankdteles koron beliil nagy lemaradassal (2—3—4 év) komoly gondot okoznak a
rendes koruak osztalyaiban. Tegyék lehetévé, hogy ezek a tanuldk gyorsitott is-
kolai formaban, a szamukra szervezett iskolakban, kis 1étszamu csoportban hoz-
zak be lemaradasukat. Ha mar elérték a korosztalyuknak megfeleld iskolai osz-
talyt, helyezzék vissza Oket sajat korosztalyuknak megfeleld, de problémaikat
kezelni tud6 iskolai osztalyba, csoportba. Ezt a format kiilonosképpen fontos
lenne felhasznalni az egyre inkabb elharapodzé magantanuléi rendszer kivalta-
sara, mert az a szocialisan hatranyos fiatalokat antiszocialissa és a tarsadalomtol
végleg leszakadokka teszi.

e) A palyakezddék tovabbképzését kiilon kellene szabalyozni, elvalasztva Gket a fel-

n6tt munkanélkiiliektl. A munkaiigyi hivatalok helyett az iskolakban, a képz6 he-
lyeken is lehessen jelentkezni — hangsulyozva ezzel azt a lehetséget, hogy a fiatal
maga valaszthat 0j szakmat —, és a beiskolazas utan regisztralni a tanfolyamot.
Ezaltal nem a szabalytalansagon lenne a hangsuly, hanem azon, hogy ez a palya-
korrekcid az iskola folytatasa, és nem kényszerpalya.

f) Nagyon fontos lenne a felnétt munkanélkiiliek regisztralasakor az iskolai végzett-

ség és a fejleszthetd tudas valamiféle felmérése, annak megerésitése, hogy a re-
gisztralt munkanélkiili tovabbképzéssel, vagyis tanulassal keriilhet ki jelen helyze-
tébdl, nem pedig az, hogy amig tart a lehetdsége, feltétel nélkiil adjuk a pénzt és
keressiik az allast, ha nem sikeriil felajanlanunk valamit, ami nem is biztos, hogy
tetszik neki. Ujra kell gondolni a munkanélkiilick kezelését, a veliik valé foglal-
kozas modjait. A tovabbmiivel6dés szellemének jegyében kellene torténie mar a
regisztralasnak, sét az els6 belépés fogadasanak is.

g) Természetessé kell tenni a felzarkoztatd, kozismereti tananyagot is az atképzéshen
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Szirmainé dr. Kovessi Erzsébet
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2. sz. kiegészités
,.Harc a funkcionalis analfabetizmus ellen”.
(Nemzetkdzi kitekintés)

Az aktivitas mintegy husz éve kezd6dott Amerikaban és atfogobb méretekben tiz éves ez
a mozgalom Eurépaban.

Az orszagok nagy részében jellemz6 az altalanos elszantsag mozgositd kampanyok
inditasara a funciondlis és a nem funkcionalis olvasas- és irastudatlansag lekiizdésére,
visszaszoritasara. Nagy szamu civil szervezet is foglalkozik ezzel a kiildetéssel. Eszak-
Amerikéban, Anglidban, [rorszagban, Belgiumban és Franciaorszagban a munka orosz-
lanrészét ezek a szervezetek végzik onkénteseik révén és adomanyaik altal. A hivatalos
szervezeteken és a felnGttoktatasi egyesiileteken kiviil mas teriiletek intézményei, Ggy-
nokségei is segitenek, lobbyznak: példaul kényvtarak, a konyv- és papiripar, a sajto, ke-
reskedelmi vallalatok, szakszervezetek, tovabba kiilonbozé nemzeti, kulturalis, politikai
mozgalmak is fellépnek a kulturalis analfabetizmus felszamolasa érdekében. Ezek a cso-
portok és szervezetek részben anyagilag segitenek, ingyenes szolgaltatasokat nyujtanak,
részben hangulatkeltéssel, informaciokkal segitik a frontvonalban tevékenykeddket,
nyomast gyakorolnak a hatésagokra és figyelemfelhivassal jo hatassal vannak a kozvéle-
ményre.

Szamos orszagban a direkt és indirekt olvasas- és irastudatlansag kikiiszobolése az
orszagos prioritasok kozott is megtalalhatd. Torvénykezési eszkozokkel segiti a problé-
ma megoldésat példaul Hollandia, Portugalia, Németorszag, a kanadai Quebec allam. Al-
lami er6forrasokat mozgosit Amerika (1d. Literacy Act), Kanada, Anglia. Multiplikatori
képzési programok vannak Franciaorszagban, Belgium vallon tartomanyaban, ezeket
NGO-k valésitjak meg szerzédéses alapon, a tamogatast is 6k kapjak. Kompenzalo, pre-
ventiv és potlo iskolai céltanfolyamokkal foglalkoznak a skandinav allamokban.

A professzionalis megkdzelitésben is tobbféle tipust lehet megkiilonboztetni. Van egy
Onkéntesek altal nyhjtott egyéni timogatasi, igynevezett angolszasz tipus, amely lehet
onallo és lehet része a kozoktatasi rendszernek. Létezik egy iskolai tanfolyami forma,
felnbttoktatasi jelleggel, de az iskolai szervezetrendszerben (példaul Quebec). Harma-
dikként talalhatd egy 6nalld, ugynevezett ABE (Adult Basic Education) modell, intéz-
mény, amely kizarolag alapoktatasi, funkcionalis alfabetizalasi szolgaltatast nyujt felnot-
tek szamara (példaul Hollandia, az orszdgos Adult Literacy and Basic Skills Unit 'Albsu’
Anglidban). A negyedik forma: munkaerdpiaci adaptéacios felzarkdztatas, kiilonos tekin-
tettel Franciaorszagra. Az 6todik tipus kozség-, illetve kozosségfejlesztési akcid modell,
vagy mas néven holisztikus megkdzelités, melynek célja egy k6zdsség, telepiilés integralt
fejlesztése, amelynek organikus része a funkcionalis analfabetizmus felszdmolasa és az
Onbizalomerdsités. A miiveltségfejlesztés szorosan kapcsolddik a csoport és a szomszéd-
sag multjanak feltarasahoz és tudatositdsdhoz a jelen helyzet fejlesztése és megvaltozta-
tasa érdekében. Végiil a hatodik modell kulturalis, interkulturalis megkozelités, amelyben
az alapmiiveltség fejlesztése a kulturalis kreativitas, a kommunikaciofejlesztés, a helyi
folklér és népmiivészet kontextusaban helyezkedik el, az explicit didaktikus eljarasok he-
lyett. Kiegészitésként emlithetjiik az érzékszervi sériiltekkel foglalkozo, az emocionali-
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san retardaltakat gyogyito, oktatd programokat és eljarasokat. Kisebb energiaval nyulnak
hozza a kozoktatasi rendszerek strukturajahoz, viszont mikodési formait és feltételeiket a
funkcionalis analfabetizmus prevencidja érdekében folyamatosan bovitik, illetve javitjak.

Végzetiil roviden bemutatjuk az UNESCO Alfa globalis kutatdsi programjat. A pro-
jekt 1990-ben indult el az UNESCO Hamburgi Oktatasi Intézete szervezésében, és azota
kétéves szakaszokban a jelenben is tart. Minden periodusban 30-50-kutato, illetve kuta-
tocsoport vesz részt akciokutatasokkal, amelynek eredményeirdl vaskos kotet jelenik
meg a kutatas témafelelése, Jean-Paul Hautecoeur szerkesztésében. Az Eszak- és Dél-
Amerikabol, a K6zép- és Dél-Eurdpabdl érkezd tanulmanyokban a kézos az, hogy a kii-
16nb6z6 tarsadalmi, gazdasagi terhekkel stjtott egyének, csoportok és kdzosségek kiilsd
beavatkozas és anyagi segitség nélkiil, de annal inkabb erdt meritve kulturalis 6roksé-
giikbdl és hagyomanyaikbol, hogyan emelkedtek fel tudasban is, és rendezték be min-
dennapi életiiket, amelyben a biiszkeség, az emberi méltosag, ugyanakkor a masok iranti
tisztelet és megértés uralkodik.

A nemzetkozi tapasztalatokbol sokat merithetiink stratégiank, modszereink kidolgo-
zasahoz. Kivanatos az is, hogy bekapcsolddjunk a kiilonb6zé nemzetk6zi programokba,
akciokba, ami idGszer(ivé tesz az Eurdpai Unidhoz vald mieldbbi csatlakozasunk is. Ha-
laszthatatlan, hogy felmérjilk helyzetiinket és kormanyzatunk timogatasat megnyerve,
eddigi tapasztalatainkat felhasznalva szisztematikusabb, atfogobb eréfeszitéseket tegyiink
a tarsadalmi, gazdasagi fejlédésiinket akadalyozo funkcionalis analfabetizmus gyongité-
sére.

Harangi LdszIlo
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