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»A szeretet nyitja meg a novendék szivét” —
szaztven esztendeje sziiletett Schneller Istvan

Pukdnszky Béla
Jozsef Attila Tudomdnyegyetem Pedagogiai Tanszék

Szazotven esztendeje szilletett a személyiségpedagégia kivalé magyar képviseldje,
Schneller Istvdn (1847-1939). A cimben idézett szavai egyiittal pedagbgiai ,,ars poeti-
cdja”-ként is felfoghatok. Az iskolai oktatdsra jellemz6, egyoldald intellektualis képzés-
sel szemben a személyiség egészére hatd nevelés jelent6ségét hangsilyozta egész életé-
ben. ’

A teologia tanara és a pedagégia professzora

Schneller Istvan 1847. augusztus 3-an sziiletett K6szegen. Edesapja és nagyapja —
evangélikus lelkészként — a teoldgia €s a klasszikus német filozofia irdnti érdeklédést ha-
gyomanyoztak a fiura. A kdszegi és soproni didkévek utan Halléba keriilt, ahol teologiat
hallgatott az egyetemen. ElsOsorban Osszehasonlité vallastérténettel foglalkozott. Szel-
lemi sziileinek a jeles német teolégusokat, Tholuckot és Max Miillert tekintette. De a leg-
nagyobb hatést, az éltre sz616 indittatast a ,,romantikus teoldgus”, Schleiermacher tanai
jelentették szamara. Tole ered a szeretet emberformalo erejébe vetett hit, amely — filozo-
fiai szintre emelt kategoriaként — kés6bb Schneller pedagégidjaban is kézponti szerepet
toltott be. Késdbb Jénaban folytatta tanulmdényait, ahol Pfleiderer teoldgiai rendszere ra-
gadta meg figyelmét. T6le tanulta meg, hogy kiilonbséget kell tenni a ,,holt”, dogmatikus
hittételek és az ,,€16”, személyesen atélt hitelvek kozott. A fiatal Schneller hamar felis-
merte az €16 és hatd hitelv teremtd erejét, s maga is €zt a személyes vallasossagot tette
magaéva. (Ne feledjilk, ez az egyéni élmény-jelleg a protestins hit 1ényege, amelynek
centralis mozzanata az Istennel a hit révén ,,egyesiil6”, bens6séges kapcsolatba 1ép6 em-
ber élménye.) .

A teoldgiai kérdések tanulményozasa mellett érdeklédése pedagdgia irdnt is hamar
felébredt: nevelési kérdésekkel foglalkozott, éiményeket gylijtott kiillonboz6 oktatdsi és
gyermekvédelmi intézményekben. Meglatogatta az akkor mar vildgszerte hires herbartia-
nus pedagdgusok — Ziller és Barth — gyakorléiskolajat.

Tanulmanyai befejezése utén elészor maganneveléként dolgozott, majd 1874-ben az
eperjesi, 1877-ben pedig a pozsonyi evangélikus teoldgiai intézet tanara lett. Kozel hisz-
esztendGs itteni munkassag utan nyerte el a kolozsvari egyetem pedagogiai professzori
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statuszat 1894 ‘decemberében. Egyetemi tanari miikodésével parhuzamosan az egyetem
mellett miik6dé pedagoégiai intézet tanaraként, majd 1906-t61 annak igazgatojaként a pe-
dagbdgusképzésben is tevékenyen részt vett.

Schneller Istvdn volt a kolozsvari egyetem rektora, amikor 1919. méjus 12-én a ro-
mén hat6sagok az egyetem miikodését karhatalom alkalmazésaval felfiiggesztették. A
professzorok tobbségével egyiitt neki is el kellett hagynia a varost, és 1920 aprilisatél
Budén folytattak az oktatomunkat. E vargabetii utdn 1921 oktoberében Szegedre kolts-
zott az egyetem. Schnellernek — mint a menekiilo egytem prorektoranak — jelentds sze-
repe volt abban, hogy a kényszerii koltézkodések ellenére a legtébb tanar kitartott az
egyetem mellett. Az 1921/22-es tanévig a Szegeden miikodd kolozsvari egyetem peda-
goégia professzoraként és a tandrképz0 intézet igazgatdjaként dolgozott. Tudomanyos
munkéssagat nyugdijazdsa utan is folytatta: tanulmanyokat publikalt, tudomanyos iilése-
ken vett részt. Hosszu és tevékeny életének fonala 1939-ben szakadt meg.
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Schneller Istvan
(Maninger Edit grafikdja)

A személyiség pedagogidja

Schneller Istvan pedagdgiai rendszerét a ,,személyiség paedagogikd”-janak nevezi.
Ennek kézponti gondolata az ember etikai fejlédésébe, erkolcsi nevelhet6ségébe vetett
hit, minden egyéb neveléssel, oktatdssal kapcsolatos gondolatat ebbdl eredezteti. Az
etizalas-etizalodas folyamatédnak harom szakaszat kiilonbézteti meg: Az ,.érzéki Eniség"
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szintjét a korlatlan onérvényesités, a hatartalan egoizmus jellemzi. Ezutan kovetkezik a
Jorténeti Eniség" foka, amelyen az egyén kiilsé kényszer hatasara fogad el irott és irat-
lan torvényeket, ezek hatdrozzak meg egész létét. Végezetiil a , tiszta Eniség” magaslata-
ra emelkedve az értékes erkolcsi térvény mér beisé paranccsa valik, viselkedést meghata-
rozé életelvvé avatodik (Pukdnszky, 1990).

Az erkolcesi fejlodésnek ez a hdrom stacidra valo felosztasa nem elozmeny nelkul valé
a pedagogia torténetében. A XVIII-XIX. szadzadban t6bb moralfilozéfiai és pedagdgiai
mii szerzbje tagolta harom egymast kdvetd fokozatra az ember morélis fejlédésének me-
netét. Ilyen Iépcsdket kiilonboztet meg Pestalozzi is, aki természetes dllapotrél
(Naturstand), tdrsadalmi éllapotrél (gesellschaftlicher Zustand) és tiszta erkolcsi dlla-
potrdl (sittlicher Zustand) ir egyik moralfilozofiai tanulmanyaban (Pestalozzi, 1923). Ez
a rendszerezési elv kimutathaté Kant pedagogiai gondolatai kézott is, aki — egyik egye-
temi el6addséban — skolasztikus, pragmatikus és mordlis nevelési szintekrol, illetve te-
riletekrdl beszél (Kant, 1901, 71. 0.).

Mégis Schneller Istvan volt az, aki a magyar pedagdgia torténetében legbehatobban
foglalkozott e fejlodési fokok jellegzetességeivel, s aprolékosan kifejtette a hozzajuk
kapcsol6do nevelési feladatokat is. Nala e hdromlépcsés folyamat sordn valik a termé-
szeti meghatarozottsagi 1énybdl, az ,.egyéniség”-bol isteni értékeket hordozo ,,személyi-
ség”, vagyis ,,Isten orszagénak”, , Krisztus birodalmanak” értékes tagja.

Arra a kérdésre, hogy mi mozditja el6re az egyéniséget a személyiséggé vélas goron-
gy0s Utjan, egy szdval valaszol: a szeretet. Ez a filozofiai, etikai sikra emelt szeretet len-
diti tovabb az embert fejlodésének kovetkezd l€pcsdfokara, melynek végsod sticidja a
betagolodas a , tiszta Eniség” szintjére emelkedett személyiségek kozosségébe, belépés a
»Szeret orszdgdba”.

A filozéfiai rangra emelt szeretetfogalom tehat pedagoglajanak kozponti szervezo el-
vévé avatodik — ez tilkkroz6dik a cimben kozolt idézetbdl is. E segitd, tdmogatd neveldi
érzelem nélkiil a gyermek erkolesi fejlodésének folyamata megakad, az egyéniségb6l
nem lesz személyiség, a szubjektum megreked az érzéki, egoisztikus Eniség vagy az on-
megtagadéssal, kiils6 iranyitottsaggal fenyegetd torténeti Eniség fokan.

Ebbdl a ,,szeretetelviiségb61” tobb olyan kovetkeztetést vonhatunk le, amelyek alta-
laban jellemzoek Schrneller Istvdn pedagbgiajara. Ha ezeket csokorba gyiijtjiik, atfogo
képet kaphatunk a kolozsvari-szegedi professzor nevelési elveirdl.

1) Pedagoégiai rendszerének kozponti alakja a pedagogus. A nevelés néla ,,személyi
koélcsonhatas”, amelyben fontos szerepet jatszanak a nehezen megragadhato, csak ligy-
gyel-bajjal rendszerezheté mozzanatok. Olyanok, mint a ,,szem sugarzasa”, a ,.hang szi-
nezése”, a ,,szoban rejlé meggybz6désnek ereje”, a ,,személyiség erkolcsi voltanak nem
analyzalhat6 altalanos benyomasa”. Ha a mai pszicholdgiai és pedagdgiai fogalmakat al-
kalmazzuk, akkor radobbeniink, hogy Schneller méar a szdzadfordulon beszélt tanitva-
nyainak arrdl, hogy a gesztusok, a szavakon tili kommunikacié a pedagdgus eszkoztara-
nak fontos részét képezhetik (Schneller, 1899. 432—433. 0.).

2) A pedagégusnak figyelembe kell vennie a gyermek lelkiiletének sajatsdagos vond-
sait. Az egyéniség Schneller szohasznalatédban ,,a természet altal adott valami”, ezekbol
az 6roklott sajatossagokbol kell kialakitani a személyiséget, amely mér erkdlcsi katego-

339



Szemle

ria. Ez utébbi tehét a , kell6” birodalmaba tartozik, mint elérend6 cél all a neveld és a
névendék elott (Schneller, 1915. 254. 0.).

A személyiség (Schneller masik kifejezése szerint a tiszta Eniség) természetesen nem
légiires térben jon létre. Magasabb szintézisbe olvasztva mintegy megsziintetve-megérzi
az egyéniség (érzéki Eniség) fokozatanak onérvényesitd tendenciajat és a torténeti Eniség
szintjének onmegtagadasat, kiviilr6l vezérelt mivoltat.

Mindezekbdl 1athaté, hogy messzemenden figyelembe vette a gyermekek természetét,
egyéni kiilonbségeiket, egyéniségiik sajitossigait. Eldadasaiban, tanulmanyaiban arra
biztatja hallgatoit, pedagégus olvaséit, hogy minden egyes ndvendékiik fejlodésérdl ve-
zessenek vigynevezett ,jegyz6konyver”. Ebben ne csak a gyermek fobb sajatossagait, jel-
lemvonasait regisztraljak, hanem szarmazasara, csaladi kornyezetére vonatkozé adatokat
is jegyezzenek fel. Ezekbe a lapokba kellene bevezetni — vélte Schneller — a névendék
tanulményi elémenetelének iitemét, erkolcesi fejlédésének sajatossédgait is. Itt kapnanak
helyet az alkalmazott nevelési-oktatasi médszerekre, ,,bandsméodokra” vonatkozé utala-
sok. A tandri konferencidk targya pedig az osztalyzatok ,,mechanikus bediktilasa helyett”
ezeknek a feljegyzéseknek a tartalmi megbeszélése, feldolgozasa legyen.

A pedagégus egyik legfontosabb feladata, hogy a felkutassa €s fejlessze gyermekben
rejlé ,,sajdtos arravalosdgor”, tehetségesirat — ami nem mds, mint az ,,isteni célgondolat”
megnyilvanuldsa. Az egyén sajatossagait tisztelni kell — ez a kolozsvari professzor véle-
ménye. A gyermeki egyéniséget mégsem emelte piedesztalra 1igy, mint a korabeli gyer-
mektanulményi mozgalom képvisel6i. Attdl a szélsdséges gyermekkozpontusagtél is el-
hatérolédott, amely a reformpedagégus Ellen Key irasaira jellemzo.

Schneller ,géppel dolgozék”-nak nevezi a gyermek mérhetd, szdmszerilien analizal-
hat6 sajatossdginak osszegylijtésére torekvd pszichologusokat és pedagégusokat, kivalt-
képp a pedolégia, a gyermektanulményozas képviseldit. ,,Jojjlink tisztdba azzal — figyel-
mezteti a pedoldgia kritikatlan hiveit —, hogy a gyermektanulmaényi laboratérium nem a
gyermek lelkével, hanem csakis a lélek és a kiilvilag szolgdlatdban dll6 idegekkel foglal-
kozik, azok gyors vagy lassu reactioit constatdlja.” (Schneller, 1918. 192. 0.) Velik
szemben viszont tisztaban volt azzal a ma is érvényes igazsaggal, hogy a gyermekekrdl
Osszegylijtott tisztan kvantitativ mérési eredmények, adatok nem tekinthetok mindig meg-
bizhaté alapnak az egyéniség egészének megitélésekor.

3) Eddig két serkentd tényez6jét emlitettitk annak a folyamatnak, amelynek soran az
ember etikai fejlodése, az egyéniségbdl személyiséggé nemesedés lezajlik. A pedagdgus
személyisége és a gyermekben szunnyadé lehetdségek tirhdza mellett harmadikként a
kulturaval foglalkozik. Ez is a fejlodés fontos mozgatérugdja. Részletesen targyalja azo-
kat a tdrsas-kozosségi koroket, az Ggynevezett ,torténeti hatalmakat”, amelyekben kultu-
ralis javak kristadlyosodnak ki. Ezek k6zé a koncentrikusan egymasra rétegz6d6 kordk
kozé tartozik a csaldd, a torzs, a kozség, a nemzetiség, a nemzet, a kulturdllam, az egyhdz
és végiil az emberiség.
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Mechanikus tanulas helyett érzelmi szinezetii beleélés

Schneller oktataselméletének jellegzetes vonasa itt j6 megragadhaté. Eles kritikéval
helyezkedett szembe az ,értelemkdzpontu” iskolai oktatas gyakorlataval, amikor a kép-
zetek gyarapitdsa helyett a kultiranyagba valé érzelmi szinezetii beleélés fontossagat
hangsilyozta. A miivel6dési folyamat elemzésekor nem a mechanikus ismeretszerzésre
helyezte a hangsiilyt, hanem a beleélésre, az atélésre. Az oktatdsban nem az ismeretanyag
oncéli gyarapitasa a cél, hanem az ember értékében val6 novekedése. Nem a vizsgak so-
ran visszakérdezhet6 tudéds besulykolasa a lényeg, hanem az a szellemi miihely, ahol a ta-
nitvany tudasra tesz szert és erkdlcsi értékeiben is nemesebbé lesz. Mésként fogalmazva:
a kézépiskolaban nem a ,,Konnen”, hanem a , Kennen” uralkodik, az ,.erudicié”, az él/6
tudds helyett a sok, mechanikusan ,,beemlékelt”, (emlékezetbe vésett) tudas biivkérében
élnek tanarok és didkok egyarant.

Az ismeretszerzés tehat akkor jogosult, ha értékkozvetitéssel és erkolcsi fejlesztd ha-
tassal parosul. E felfogas szellemében Schneller még tovabb ment: ma mar széls6séges-
nek tlind kritikai éllel kérd6jelezte meg a kézépiskolai érettségi vizsga és az egyetemi
kollokvium létjogosultsagat. Szerinte a vizsgara késziildk heterogén anyagot vésnek az
emlékezetiikbe, és nem ,,szivilkk vagydval”, kedvenc tantdrgyaikkal foglalkoznak. Ez a
mechanikus jelleg pedig megsemmisiti az egyéniség nemes energidit. Az egyetemi hall-
gatonak tandra iranyitasaval végzett elmélyiilt ,,tud6s bivarlatra” van sziiksége, s ezt a
folyamatot csak megzavarjak a kollokviumok, a vizsgdk. Vizsgazni csak az egyetemi
évek végén szabad — hangzott a kolozsvari pedagbgus-professzor véleménye.

A vizsgdk iranti ellenszenv fokozodasat vilagszerte tapasztalhaté jelenségként diag-
nosztizalta. E meglep tény hatterét a tanulds eszményének megvaltozasaban vélte felfe-
dezni. A k6zépkorban (egyetemen és kozépiskoldban egyarant) a kész tuddsanyag, isme-
rettdmeg prezentilasa volt a vizsgdk célja. Az ilyen alkalmak ,szellemi lovagjaték”
szamba mentek, legfobb tétjiik a tobbiek folé emelkedés, az ,,innepeltetés €s az elismer-
tetés és megjutalmaztatas” volt. Az tjkor pedagdgidjaban viszont mar megjelenik ,ne-
veld oktatds” eszméje, az érdeklddés felkeltésének kovetelménye, és az ismeretanyagba
valo érzelmi mozzanatokkal dtszétt élményszerii beleélés igénye. A ,,neveld oktatas” gon-
dolata Herbartndl fogalmazédik meg eldszér. Ez azon kevés pontok egyike, amely kdzos
Schneller személyiségpedagogidjaban és a német pedagogus neveléstani rendszerében.

Az 6nall6, elmélyiilt tanulasra épiild, a tanulas érzelmi dsszetevoéit is hangsilyozé fel-
fogas hidat ver a szazadfordulon megfogalmazott neveléstani gondolatoktdl a mai, szé-
zadvégi pedagogidhoz. Schneller Istvannak az Gjra és Wjra felmeriild, ,,0rok” pedagoégiai
kérdésekre adott sajatos valaszai ma is figyelemre méltéak.
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