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A magyar neveléstudomany a reformkor 6ta indult dinamikus fejlédésnek. Szazhetven
esztendeje latott napvilagot az els6 magyar nyelvii 0sszegzo-szintetizaldo pedagogiael-
méleti szakkonyv (Szilasy Janos: A nevelés tudomanya, Buda, 1827). Ett6l fogva jelen-
tek meg mind nagyobb szamban a nevelés-oktatds elméleti és gyakorlati kérdéseivel
foglalkoz6 miivek. Kiilonféle iranyzatok kialakulasanak és egymassal folytatott polémi-
ajanak lehetlink tanui, ha az egyre gyarapodo6 neveléstudomanyi szakirodalmat attekint-
jik. Az egyre markansabbd valo tendencidk, iranyzatok hamarosan neveléstudomanyi
»iskolak” kialakulasat eredményezték. A kovetkezokben ezek koziil kettonek kovetjiik
nyomon a fejlédését a masodik vilaghaboruig. A budapesti és a kolozsvari (késobb sze-
gedi) egyetem professzorainak munkassagat vizsgaljuk abbol a szempontbdl, hogy ki-
mutathato-e valamilyen ,.k6z6s mag”, paradigmatikus rendez6 elv az egyes iskolakba so-
rolhato szerzok pedagogiai koncepcidiban.

A budapesti egyetem pedagogia professzorainak tudomanyos munkassaga

A pedagogia rendszerezett 6nalldo tudomannya valasahoz egyrészrol a felvilagosodas
gondolatvilaga, az abbdl kibontakozé a Wolff-féle pszichologia, Rousseau mitveinek pe-
dagodgiai vonatkozasai és az azok nyoman megjelené pedagodgiai mozgalmak, a XVIII.
szazad masodik felétdl egyre jobban felgyorsuld szocialis, gazdasagi és politikai valtoza-
sok, masrészrdl a szazadforduld tajan kibontakozé német kritikai és az azt kdvetd idea-
lista filozofiai rendszerek (Kant, Fichte, Hegel, Schleiermacher) teremtik meg az alapo-
kat (Mészaros, 1981, 628-631. o.). Ezen széleskorii tarsadalmi-szellemi aramlatok ré-
szeként a XVIII. szazad utols6 harmadaban jelent meg az igény — a katolikus és protes-
tans teoldgiatol elkiiloniild — rendszerezési torekvésekre, amelyek eredményeként egyre
erdteljesebben korvonalazodik a pedagdgia, mint tudomany 6nallé arculata. Az ezzel
kapcsolatos torekvések egyik elsé jelentés megnyilvanulasa Ernst Christian Trapp
(1745-1818) 1780-ban megjelend miive a ,,Versuch einer Pddagogik”, amely figyelemre
mélt6 empirikus alapokon all6 rendszerezési kisérlet (Menze, 1976, 14-16. 0.).

A Trapp nevéhez fiz6d6 korai empirikus torekvéseket leszamitva a pedagdgia, a te-
oldgia részeként, késébb a filozofianak alarendelten jelenik meg. A tudomany fejlodésé-
nek kezdeti szakaszaban a pedagdgiat a ,.tanitds miivészetének”, egy teljesen gyakorlati-
as, modszertani jellegli tudomanynak, vagy az antropologia egyik aganak, az emberr6l és
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erkdlcsi nevelésérdl szolo tannak tekintették. A XIX. szazad elejére az 6nalldé tudoma-
nyos diszciplina szamos elemével rendelkez6 neveléstudomanyos gondolkodas fejlodésé-
re — igy a hazai els6 pedagogiai rendszer kialakulasara is — elsésorban azok a német
rendszerezési torekvések hatottak, amelyek a protestans és katolikus teologiara alapozva
bontakoznak ki, és arra iranyultak, hogy 0sszhangot teremtsenek a korai empirikus, va-
lamint a transzcendentalis elemeket hangstlyozo keresztény, tovabba a klasszikus német
filozofia elemeit is felhasznalé pedagogiai rendszerezési torekvések kozott. Ezen irany-
zat kiemelked6 képvisel6i (Lehne, Weiller, Niemeyer, Schwarz, Pélitz, Milde) protestans,
vagy katolikus teologusok voltak (Menze, 1976, 17. o.; Erlinghagen, 1976, 179-182. 0.).

A XVIII. szazad végén Kozép-Europaban és a régio fejlodésére leginkabb hatd német
nyelvteriileten két intézménytipusban oktattak rendszeresen pedagdgiat: a papneveld in-
tézetek (szeminariumok) tananyagéaban, valamint az egyetemeken, ahol néhany kivételtdl
eltekintve a filozofiai vagy teologiai tanulmanyok keretében szerepelt. Ez a kor a tanito-
képzés intézményesiilésével a XIX. szazad elejétdl kezdddden szélesedik majd ki. Ha-
zankban a XIX. szazad elején kezd6dott meg az 6nalld pedagodgiai tanszékek szervezése,
a pesti egyetemen 1814-ben jott 1étre az 6nalld pedagodgiai tanszék, ahol ,,magasabb pe-
dagogiat” (paedagogia sublimior) oktattak (Findczy, 1934. 111. o.). Ezzel az elnevezés-
sel kiilonboztették meg a rendszerbe foglalt elméleti pedagogiat a masutt — elsdsorban a
tanitoképz6 normaiskolakban — oktatott részleges gyakorlatias nevelés- és oktatastanok-
tol. Az egyetemi oktatasi igények — tovabba az arra iranyul6 torekvések, hogy az 1) disz-
ciplina tudomanyos rangjat elismertessék — megkovetelték hogy az eldadok a pedagdgiai
eszméket és elveket rendszerbe foglalva dolgozzak fel. A pesti tanszék felallitasat elren-
deld kiralyi rendelet intézkedik arrdl, hogy ,,a fensdbb neveléstudomanyt (paedagogia
sublimior) a harmad- vagy negyedéves teologusok négy rendkiviili 6raban hallgassak és e
tudomanyszak szamara Pesten nyilvanos tanszék allittassék fel, melynek tanarat teologu-
sok ¢s a tanari palyara késziilo vilagiak egyiitt hallgassak” (Findczy, 1905, 585. 0.). A
tanszék els6 professzora Krobot Janos katolikus teologus 1825-ig latta el ezt a feladatat.

Az egyetemi képzés keretében hazankban is a kor széles korben hasznalt pedagogiai
elméleteit adaptaljak (Schwarz: Erziehungslehre, Lipcse 1802-1808, Demeter:
Vollstandiges Lehrbuch, Bécs 1811-1813, Milde: Lehrbuch der allgemeinen
Erziehungskunde, Bécs 1811, 1813). A korszak legnépszer(ibb neveléstudomanyi kézi-
konyve a hallei Niemeyer miive, az 1796-ban két kotetben kiadott ,,Grundsdtze der
Erziehung und des Unterrichts”, amely a szazad els6 felében tobb bovitett kiadast is meg-
ért. A huszas évektdl kezd6dGen a pesti egyetem ajanlott tankdnyvei voltak Milde és
Niemeyer munkai (Findaczy, 1905; Mészaros, 1977).

A mildei hagyomanyokra alapozva jelent meg 1827-ben Budan az elsé magyar nyel-
vii 6sszefoglald neveléstudomanyos mii ,,A nevelés tudoméanya” cimmel, amelynek szer-
z6je Szilasy Janos (1791-1859) ebben az idében a szombathelyi papnevelde tanara.
Konyvének sikere nyoman 1830-ban a Tudds Tarsasag elso tagjai kozé valasztotta, majd
1835-ben a pesti egyetem teologia professzorava nevezték ki. Szilasy Janos, az elsé ma-
gyar nyelven, magyar szerz6 altal irt rendszerezett és teljes neveléstudomanyos munka
megalkotdjaként nyitotta meg a magyar neveléstanok sorat. A hazai pedagogiai iroda-
lomban els6ként vazolta fel a neveléstudomany kategoriarendszerét, belsé struktirajat. A
neveléstudomanyi mil egyrészt a korszak mértékado pedagdgiai gondolkododinak (Locke,
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Rousseau, Kant, neohumanizmus, filantropizmus, sajat kora népszert szerzéi: Niemeyer,
Milde) munkai alapjan késziilt alapos szintézis, masrészt a nyelvijitas utani, reformkori
szép magyar nyelven, vilagosan €s szabatosan megfogalmazott mii, a hazai neveléstudo-
many szaknyelvének elsé sikeres probaja, figyelemremélto 6nallo alkotas. Nagy érdeme,
hogy a korszer(i neveléstudomanyi felfogasokat széles kdrben népszerisitette és hozza-
férhetové tette (Mészaros, 1977, 168. 0.).

A Pesten miikodo — a kirdlyi Magyarorszag 1870-es évekig egyetlen egyetemének —
neveléstudomanyi tanszékén, valamint ennek felfogasahoz kozelallo alkotok munkassa-
gaban — elsésorban a katolicizmus teologiai, filozofiai, pedagogiai hatasai érvényesiiltek
egészen a kiegyezés iddszakaig, Szilasy mlvének hatasara szorosan kovetve Milde és
Niemeyer felfogasat. A kiegyezés utan Edtvos Jozsef miniszter, a kivald kulturpolitikus
az 1860-as évek végén elinditotta a hazai taniligy korszertsitését. Ezzel parhuzamosan ke-
riilt napirendre az egyetem Ujjaszervezése, melynek soran a neveléstudomanyi tanszékre
— a tobb évtizedes varakozas utan — megtortént Lubrich Agost (1825-1900) személyében
az els6 vilagi nyilvanos rendes egyetemi tanar kinevezése, akinek még gimnaziumi tanar-
ként 1868-ban Pozsonyban jelent meg négy kotetes pedagogiai szintézise ,,Neveléstudo-
many” cimmel. E miive alapjan nyerte el még ugyanabban az évben az akadémiai levele-
z6 tagsagot. Az Uj professzor pedagogiai koncepciojaban, aki erbteljesen kiizdott a
herbarti pedagogia hazai térhoditasa ellen a katolikus pedagogia €l tovabb, ,,Neveléstu-
domany”-a — az elso teljes hazai neveléstudomanyi rendszer — a jelentés multtal rendel-
kez6 Milde — és Szilasy — képviselte iranyzat tovabbfejlesztett valtozatanak tekinthetd. Jo
értelemben vett eklekticizmusaval szerencsésen 6tvozte a hazai pedagdgiai hagyomanyt
kora kiilfoldi torekvéseivel (Diesterweg, Beneke, Stoy és masok). (Pukdnszky és Németh,
1994@

Herbart pedagogiai koncepcidja tanitvanyai kdzvetitésével az 1870-es években a ma-
gyar pedagogiai gondolkodasra is jol érzékelhetd hatast gyakorolt. A herbartianus peda-
gogia legnagyobb hazai terjesztdje- népszeriisitdje Karman Mor (1843-1915), aki az
1870-es évek elején lipcsei egyetemen Osztondijasként ismerkedett meg a Ziller és Rein
képviselte herbartianus pedagogiaval. Tanulmanyutjarol hazatérve a pesti egyetemen ma-
gantanari habilitaciot nyert. Ebben a minéségében 70 szemeszteren at tartotta az egyete-
men etikai, pszichologiai és pedagogiai eldadasait. Fontos szerepet jatszott az egyetem
tanarképzo intézetének létrehozasaban. 1872-ben Pauler Tivadar miniszter megbizasara
megszervezte a gyakorld fégimnaziumot és 25 évig annak vezetdjeként tobb tanargene-
racié oktatdja, neveldje, 1873—1883-ig a Kozoktatasi Tanacs jegyzbjeként jelentds sze-
repe volt az 0j gimndziumi tantervek kidolgozasaban. Kdrmdannak koszonhetden a
herbartianus pedagogiai felfogas a magyar gimnaziumok alapvetd pedagdgiai modszeré-
vé valt. Atfogd tudomanyos rendszert nem alkotott, de 1909-ben kiadott ,,Pedagdgiai
Dolgozatai,,-ban egy sajatos, herbartianus pedagogiai felfogas bontakozik ki. Lubrich
Agost Herbart ellenessége folytan — foként a kozépiskola és a kozépiskolai tanarképzés
Uj szellemii atszervezésében jatszott jelentds szerepet, a herbartianus pedagdgia csak a
nagy rivalis, Lubrich Agost halala utan valt egyeduralkodova a pesti egyetem pedagogiai

U Lubrich Agost pedagogiajat részletesen elemzi Németh Andrds: Lubrich Agost c. monografidjaban. Magyar
Pedagogusok, O.P.K.M., Budapest, 1992.
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tanszékén. Pedagogiai koncepcidjanak alapja a herbarti pedagogiaban gyodkerezd etikai
gondolatkdr, mely szerint az emberiség feladata az erkdlesi eszmék megvalositasa, mert
annak fejlodését erkodlesi célok iranyitjak. Az emberiség ezen erkolcsi fejlédésében min-
den nemzetnek megvan a maga helye és kiilon feladata. Ezért — véli Karman — a nemzet
életében részt venni, a nemzet erkdlcsi feladatinak megoldasat jelenti, melyek megvalo-
sitasara els@sorban a pedagogia hivatott. A neveldknek kell ugyanis elésegiteniiik, hogy a
nemzet a maga erkdlcsi feladatait megvalositsa, tudatos torténeti életet €lhessen (Findczy,
1934, 120; Pukdnszky és Németh, 1994, 508-512. o0.).

A szazadforduld utan jelentkezé tudomanyos paradigmavaltas — amely a pedagogiai
terén némi késéssel jelentkezik —, a magyar szellemi életben a szazadfordulotol kezd6do-
en megjelend j filozofiai iranyzatok és az ezekhez kapcsoldodd pedagogiai €s pszicholo-
giai torekvések nyoman figyelhetd meg. A szazad elején a magyar alkoto értelmiség je-
lentds részére hatottak a pozitivizmus, és az ezzel parhuzamosan jelentkez materializ-
mus, elsé sorban Karl Vogt, Ludwig Biichner, Ernst Haeckel gondolatai. A pozitivizmus
hazai kovetdi (Pauer Imre, Pikler Gyula, Jaszi Oszkar, Somlo Bodog, Posch Jend) elso-
sorban a Huszadik Szazad cimi folyoirat kdré csoportosultak, kdzvetitésiikkel a nagy an-
gol pozitivista polihisztor Herbert Spencer valt az iranyzat legismertebb alakjava, akinek
miiveit azok megjelenését kdvetden az 1870-es évektdl kezdddden hamarosan magyarul
is kiadtak (pl. pedagogiai jellegii tanulmanyainak gyiijteménye Ertelmi, erkolcsi, testi ne-
velés cimmel mar 1875-ben megjelent). A szazadforduld utan, 1912-ben adjék ki az an-
golszasz pedagogia kiemelkedd képviseldje, Alexander Bain Neveléstudomany cimi
miivét két kotetben. A hazai pozitivizmus — elsésorban szociologiaval foglalkozo képvi-
sel6i — tobb elemében atvették a marxizmus tarsadalomelméletét (pl. Szabo Ervin, Varjas
Sandor), illetve késObb a hazai marxista filozofia jelentds személyiségei lettek (Fogarasi
Béla, Lukacs Gydrgy, Rudas LaszIlo) (Handk, 1993, 52-56. 0.).

A materialista iranyzatokkal illetve a pozitivizmussal szemben a f6bb ellenerdt — ha-
zankban is a német szellemi hatasok kdzvetitésével jelentkezé — neokantianizmus jelen-
tette. A kanti felfogashoz torténé visszatérést a szazadfordulon két iranyzat reprezentalja:
a tudomanyelméleti-logikai érdeklédésti északnémet marburgi iskola (Cohen, Natorp),
amely a torténelem, kultira vizsgalata soran értékek tanulmanyozasara, megfogalmazasa-
ra torekedett. Az értékelmélet (axioldgia) az ember szamara érvényes kotelez6 értékeket
tekinti a valosag eléfeltételeinek. Hazankban a neokantianus felfogas tobb valtozata van
jelen, sajatos egyéni elemekkel szinezve (Bohm Kdroly, Pauler Akos, Alexander Berndt,
Banoczi Jozsef, Bartok Gydrgy, Kibédi Varga), de hatasa megfigyelhetd Mannheim kar-
olynal, Kornis Gyuldndl, Findczy Ernénél Weszely Odonnél, Szelényi Odionnél is
(Handk, 1993, 76-78. 0.).

A neokantianizmus értékelméleti iranyzata mellett — foképp a hiszas évek tudoma-
nyossagara, ezen beliil a korszak pedagogiai-pszichologiai gondolkodasra is — jelent6s
hatast fejt ki az azzal szamos ponton Osszefonddd szellemtorténeti iranyzat, amely a
neohegelianus filozofiai hagyomanyok oldalarol jelentkezett. A szellemtorténet (kultarfi-
lozofia) képvisel6i (Dilthey, Troeltsch, Spranger) — szemben a pozitivizmussal — a torté-
nelmet nem az ember tarsadalmi természetrajzaként vizsgaljak, hanem a torténelmi jelen-
ségek kiilonallasat, egyedi természetét kutatjak, és igy jutnak el az egyéni és kozosségi

306



Paradigmatikus irdnyzatok a magyar neveléstudomany fejlédéstorténetében

szellemhez, illetve ennek objektivalt targyakba vetitett formajahoz. A torténelem ezen
felfogas szerint nem ragadhatd meg csupan empirikus leirassal, hanem a megértéssel (az
egyes korszakok gondolkodasanak atélésével) kozelitheté meg. Ezen megfontolasbol va-
lik az iranyzat kdzponti kategoriajava a kultara (Handak, 1993, 94-96. o0.). Az iranyzat
egyik hazai jeles személyisége Kornis Gyula (tovabba pl. Prohdszka Lajos, Weszely
Odon, Kardacsony Sandor, Joé Tibor, a torténészek koziil Szekfii Gyula, Homann Balint,
Szerb Antal, Haldsz Gabor és masok). A szellemfilozofiaval részben szembenall6 életfi-
lozofia (Nietzsche, Bergson) torténetfilozofiai vonatkozasai Spengler munkassaga kap-
csan figyelhetd meg hazankban. E két iranyzat gyakran egymassal parhuzamosan, egy-
mast kiegészitve jelentkezik (pl. Kardcsony Sandor és Szerb Antal esetében).

A korabban is erételjes keresztény teologiai elemeket hordozo pedagogiai elméletek
kialakitasaban elvitathatatlanul nagy szerep jutott tovabbra is a — katolikus gondolkodas
hazankban is nagy hatasu aramlatanak — a neoskolasztikanak, melynek olyan kiemelkedd
képviseldi tevékenykedtek ebben az idében, mint Marczell Mihdly, Giesswein Sandor,
Prohaszka Ottokar, Schiitz Antal, Bognar Cecil, Horvath Sandor, és természetesen — f6-
ként munkassaganak elsé szakaszaban — Varkonyi Hildebrand Dezsé.

A mult szazad végén megsziiletd gyermeklélektan tovabbfejlédését jelentds mérték-
ben elésegitette a gyermektanulmanyi mozgalom vilagméretii elterjedése és az ennck
eredményeire is ¢piilé reformpedagdgiai iranyzatok gyermekkdzpontu iskolakoncepcioi-
nak térhoditasa, jollehet a szazad elsé évtizedében kibontakozd nagy pszicholdgiai isko-
lak szemléletmoédjara is jellemzd volt a fejlédés gondolatanak el6térbe allitasa (Watson
és Freud szamara egyarant a gyermek volt a felnétt megértésének kulcsa, az alaklélektan
esetében pedig a struktirak kibontakozasaban lesz a fejlddésnek kdzponti szerepe). A
huszas években tovabbfejlodd gyermektanulmany legfébb jellemzdje ezen uj pszicholo-
giai eredmények gyermekszemponti elemeinek integralasa, az 0j kutatasi eredmények
hatasara vizsgalati kore kiboviil és a gyermektanulmanybol ifjasadgtanulmannya alakul at
(Németh, 1993). Ezzel parhuzamosan ebben az idében mar egyre nagyobb szdmban te-
vékenykednek azok a pszichologusok, akik nem csupan egy el6térbe helyezett gondolat
(viselkedés, tudattalan, egészek) keretében jutnak el a gyermek és ifju fejlodésének kér-
déseihez, hanem egész munkassagukat vagy pszichologiajuk egy részét erre a teriiletre
Osszpontositjak, mint Biihler, Piaget, Wallon (Pléh, 1993). Nalunk példaul Bognar Cecil,
Kenyeres Elemér és munkassaganak masodik szakaszaban Varkonyi Hildebrand Dezsd.
A huszas évek fejlédésének masik sajatos vonasa az 6nallo pedagogiai 1élektan kialaku-
lasa. Az 6nallo pedagogiai 1¢lektan 1étrejottében is 1ényeges szerepet jatszott az 0j tudo-
manyteriiletként, de egyben pedagodgiai-pszicholégiai mozgalomként is jelentés gyer-
mektanulmany (Pukdnszky és Németh, 1994. 454-458. o.).

Mindezek az elemek kisebb nagyobb mértékben tiikkr6z6dnek a szazadforduld utani
pedagodgiai gondolkodas alakulasaban, a pedagdgia 6nalld tudomannya valasaban, a teo-
16giardl illetve filozofiardl torténd levalasaban, mely tendenciak jol nyomon kovethetdk
kassagaban is.

Findaczy Erné (1860—1935) a magyar neveléstudomany kiemelked6 alakja, 1901-t61
Lubrich utddja a pesti egyetem neveléstudomanyi tanszékének élén Miutan 1901-ben ki-
nevezték a pedagogiai tanszék professzorava — mely tisztségét harom évtizeden at toltotte
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be — hivatali kotelessége volt a neveléstudomany klasszikus diszciplinainak, a nevelésel-
méletnek, didaktikanak és neveléstorténetnek az eléadasa. Neveléselméleti és didaktikai
eléadasainak szovegét tanitvanyai rendezték sajtd ala: Elméleti pedagogia (1937), Di-
daktika; (1935), ezen tulmenden a magyar neveléstorténet-iras elsd jelentds alakjaként
tarthatjuk szamon. Neveléstudomanyi felfogasa harom alapvetd forrasra vezethetd vissza:
Az els6é a hagyomanyos, Milde-Szilasy neve fémjelezte katolikus vallaserkdlesi megala-
pozasu, hazankban nagy hagyomanyokra visszatekintd pedagogiai felfogés, mely koz-
vallalasaval tette magaéva (vallasi jelleg, a neveléstudomany hagyomanyos felosztasa, a
nevelés fogalmanak megegyez0 tartalmi jegyei stb.). A masodik a Karman Mor kdzveti-
tette herbartianus pedagogia; amit Karman tanitvanyaként ismert meg, és aminek szamos
elemét megtartva és tovabbfejlesztve (féként didaktikajaban) integralta sajat pedagogiai
koncepcidjaba. A harmadik az értékelméleti idelizmus amelynek elemeivel XX. szazad
els6 felének hazai neveléselméleteinek teleologiai megalapozasaban gyakran talalkozha-
tunk (Schneller, Weszely, Kornis). Ennek elézményei ebben az esetben is visszavezethe-
ték a XIX. szazadi magyar vallasos megalapzasu pedagdgiai rendszereihez, masrészt a
klasszikus német filozofiahoz (Kant, Fichte, Hegel), illetve a neokantianus iskola bazeli
iranyzatahoz (Windelband, Rickert). Findaczy elméleti munkassaganak minden teriiletén
tudatosan torekedett vilagnézete alapelveinek €s vallasos értékelméletre alapozott neve-
lési céltana kdvetkezetes érvényesitésére (Balogh, 1985; Mészaros, 1985). Figyelemre
mélto a reformpedagogia és gyermektanulmany eredményeivel és képviseldivel kapcso-
latban kialakitott allaspontja. Egyrészt fontosnak és hasznosnak vélte a tudomanyos igé-
nyl pszichologiai kutatasokat a neveléstudomany szamara, masrészt viszont élesen
szembehelyezkedett azokkal, akik a hagyomanyos, normativ neveléstudomany helyére,
ettdl teljesen elkiiloniild 1) pedagodgiat akartak allitani. (Pukdnszky és Nemeth, 1994.
512-516. 0.)

A XX. szazadi magyar neveléstudomany egyik sokszinii, gazdag életmiivét megalkotd
gyakorlati és elméleti szakembere Weszely Odon (1867—1935), aki tobb évtizedes — kii-
16nb6z6 iskolatipusokban eltoltott — gyakorld tanari munkassidga utan 1910-ben lett a
pesti egyetem magantanara. 1918-t6l a pozsonyi, majd annak atkoltdzése utan a pécsi
egyetem pedagogia professzora. A magyar gyermektanulmanyi mozgalomnak 1étrejotté-
t61 kezd6déen szorgalmas munkatarsa, szervezdje és aktiv vezetdje. Jelentds szerepe volt
a mozgalom 1930-as évek elején bekovetkezd Ujjaszervezésében. A herbartianus peda-
modern pedagdgia utjain” cimil tanulmanykotetében fogalmazta meg. Ezt fejlesztette to-
vabb fémivében az 1923-ban megjelend ,,.Bevezetés a neveléstudomanyba” cimii mun-
kajaban, amelyben egy idealisztikus kulturfilozofiai alapokon all6 pedagdgiai rendszer
pillérjeit rakta le. Erre épitette fel 1935-ben kiadott neveléstanat, amely ,,A korszerii ne-
velés alapelvei” cimen jelent meg. 1935-ben, halala el6tt néhany honappal nevezték ki a
pesti egyetem pedagdgia professzorava (Pukanszky és Németh, 1994. 516-517. 0.).

A tradicionalis herbarti neveléstudomanyi rendszert szamos elemében tovabbfejleszto
koncepcidjanak megalapozasaban — a hazai herbartianus pedagogia egyik legkiemelke-
dobb alakja — Karman Mor, valamint a német Herbart-iskola utols6 nagy alakja W. Rein
hatasa a legszdmottevobb. Weszely Odon a legkdvetkezetesebb hazai kdvetdje annak a
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késoi herbartianus — elsdsorban Reinre jellemzd — torekvésnek, amely a szazadforduld
tajan, elsésorban a gyermektanulmany és a reformpedagogia erételjes kihivasaira és kri-
tikajara valaszolva — a hagyomanyos koncepcio fobb, értékallo elemeit megérizve — sza-
mottevo tartalmi korszerisitésbe kezdett (Nemeth, 1994. 453—-460. o.).

Weszely Odon pedagégiaja a XX. szazad elsd felének utolsé hazai posztherbartianus
neveléstudomanyi rendszere. Ennek megalkotasaval nem kevesebbre vallalkozott, mint a
herbarti keretek kovetkezetes megdrzésével a szazad elsé harmadanak adaptalhato kor-
szerii szellemi aramlatait egységes rendszerbe foglalja és tovabbfejlessze. Igy kaptak he-
lyet pedagogiai rendszerében a kulturfilozofiai pedagogia, az értékelmélet, a szocialpe-
dagodgia, a gyermektanulmany, és gyermeklélektan, valamint a huszas évek nagy 1élektani
iskolainak torekvései (kulturpszichologia, alaklélektan, pszichoanalizis, individual-
pszichologia stb.). A hazai hagyomanyok tudatos vallalasaval a hozza legkdzelebb allo
herbartianus iskola (Kdrmdn, Findczy) eredményei mellett felhasznalta Imre Sandor
nemzetnevelési koncepcidjanak és a gyermektanulmanyi mozgalom Nagy Ldszlé neve
fémjelezte eredményeit is. A széles korii szellemi hatasokat sajat sokﬁldalﬁ elméleti és
gyakorlati felkésziiltsége segitségével alkoté modon fejlesztette tovabb.

A magyar kultarfilozéfiai pedagogia legnagyobb alakja Prohdszka Lajos (1897—
1963) Weszely Odint kdvette a pesti egyetem pedagogiai tanszékének élén. 1917-t61
Findczy mellett a Pedagogiai Intézet segédmunkatarsa, 1923-29-ig a Nemzeti
Muzeumban dolgozott, majd 1933-ig muzeumi konyvtaros. 1924-ben és 1927-ben
Osztondijasként a berlini egyetem Spranger tanitvanyaként filozofiat és pedagogiat
hallgatott és a német iskolaligy egyéb kérdéseivel foglalkozott. 1926-ban és 1928-ban
sajat koltségén Miinchenben és Freiburgban tovabbi tanulmanytton vett részt. 1929-ben
Pécsett, majd 1930-ban Budapesten szerzett magantanari habilitaciot pedagdgiabol és
filozofiabol, kdzben kozépiskolaban és a Képzémiivészeti Foiskolan is tanitott. 1935-t61
rendkiviili tanarként, majd 1937-t6]1 a pedagodgiai tanszék professzoraként a pesti
egy¢Rifehde ek ulydaehkia levelez6 tagjava valasztottak, emellett szamos pedagogiai és
filozofiai tarsasag és bizottsag tagja volt. Nagy szerepet jatszott a haboru utani tudoma-
nyos €élet Gjrainditasaban is. A kommunista hatalom eléretorése utan 1949-ben (tdbb pro-
fesszortarsahoz hasonloan) kényszernyugdijazzak (Pukanszky és Németh, 1994. 520—
521.0.).

Szamos jelentés miive koziil pedagogia szempontjabol figyelemre mélto: ,,A pedago-
gia, mint kultarfilozofia” (1929), ,,Az oktatas elmélete” (1937), ,,A tanterv elmélete”
(1938). Prohaszka pedagogiai munkassaga nagyszabasu erdfeszités a kultiura 1ényegének
megragadasara és olyan fogalom- és keretrendszer kidolgozasara, amely az iskola koriil-
ményeire adaptalt tartalmaival megtdltve egy korszerii humanista nevelést tesz lehetdve.
Pedagogiai rendszerének alapelveit a ,,Pedagdgia, mint kultirfilozofia” cimli munkéjaban
fejti ki részletesen. Ebben mestere, Spranger felfogasara alapozva foglalja 6ssze kultar-
filozofia és az arra épiilé pedagdgia alapvetd jellemzdit. Weszelyvel ellentétben hataro-
zottan allitja, hogy a pedagodgia csak a kultirfilozofiara alapozottan tarthat igényt a tu-
domanyossagra, mert ezaltal vezethetd le olyan egyetemes érvényl elvekbdl annak fo-

2 Eletmiivének részletes elemzését adja Németh Andras: Weszely Odén c. monografiaja. Magyar Pedagogu-

sok, O.P.K.M., Budapest, 1990.
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galmi rendszere, amelyek egyben szisztematikus felépitését is biztositjak (Pukdnszky és
Németh, 1994. 521. o.). A pedagdgianak ugyanis — véli Prohdszka — nem a gyermekbdl,
nem valamely metafizikai alapelvb6l, hanem a miiveltség fogalmabol kell kiindulnia. A
kultarfilozofiai pedagogia jellemzdje, hogy nem régi iranyzatokkal szemben kibontakozo
reakcio, nem egy fellengzds, utopisztikus program, hanem lelkiismeretes tudomanyos
vizsgalat eredményeként jott [étre. Nemcsak a miiveltség-miivel6dés viszonylatait elemzi,
hanem azokat egyben értékszempontok alapjan tagolja is. Tavol marad a herbarti norma-
tivitastol, mert a mitvelédési célok normativ megallapitasa csak kéz\ﬁtve érdekli, els6-
sorban a mitvelddés és miiveltség strukturalis elemzésével foglalkozik.

A fent bemutatott pedagogiaprofesszorok szorosabb-lazabb szalakkal kotddtek a bu-
dapesti egyetemhez. Ennek alapjan indokoltnak tlinik a kijelentés, hogy — a XIX. sz. ma-
sodik felétél kezdve — beszélhetiink egy sajatos neveléstudomanyi paradigmarol, latas-
modrol amely a budapesti egyetem neveléstudosait jellemezte. A ,,budapesti iskola”-hoz
kotoédo szakirok munkassaga természetesen nem tekinthetd tartalmilag homogénnek, mé-
gis megfigyelhetok olyan dominans szinek a palettdn, mint a herbartidnus és
posztherbartianus pedagogia iranti elfogado attitiid (Kdrman), az értékelméleti idealiz-
mushoz (Findczy) vagy a kulturfilozofiahoz valé kdtédés (Prohdszka), illetve a reform-
pedagogia kritikaja (Prohaszka). A kovetkezOkben azt vizsgaljuk, hogy a masik egykori
magyar egyetem neveléstudomanyi iskoldja rendelkezett-e hasonld, jol kérvonalazhatod
jellemzo vonasokkal.

Neveléstani koncepciok a kolozsvari-szegedi egyetemen

Magyarorszag masodik egyetemét 1872-ban alapitottak Kolozsvarott. A pedagogia
els6 professzora itt Felméri Lajos (1840-1894) volt, széles 1atokorti tudos, aki korabban
tobb németorszagi €s angliai tanulmanyuaton vett részt. Konyvében, amely ,,Az iskolaz-
tatas jelene Angolorszagban” (1881) cimet viseli érzékletes képet nyujt a szigetorszag
korabeli iskolairdl. Feltehetden utiélményei is hozzajarultak ahhoz, hogy mély érdekld-
dés bontakozott ki benne az angol és a francia pedagogiaclméleti iranyzatok irant. Sajat
pedagdgiai rendszerének kimunkalasakor mindenekel6tt angol és francia szerz6k mun-
kaira épit, s csak joval kisebb mértékben timaszkodik — korabeli magyar pedagogiai gon-
dolkodasra egyébként joval nagyobb hatast gyakorldo — a német filozoiai és pedagdgiai
iranyzatokra. Szivesen idézi John Locke és Alexender Bain gondolatait, Herbarttal és
kovetdivel mindazonaltal hevesen polemizal. 1890-ben jelenteti meg ,,A neveléstudo-
many kézikényve” c. fomiivét, amelyben a korabeli — elsGsorban angolszasz iranyultsagn
— neveléstudomany eredményeinek igényes szintézisét tarja olvaséi elé. Figyelemre
méltd, hogy Felméri milyen intenziv érdeklodést tanusitott a nevelés 1élektani Osszetevoi
irant. Szivesen ir a gyermeki viselkedés modszeres megfigyelésének fontossagardl, sze-
rinte a nevelének mindenképp tigyelnie kell a gyermek egyéni adottsigaira, prediszpozi-
cidira, sajatos képességeire. Mindezek alapjan joggal nevezhetjiik 6t a gyermeklélektanra

3 Eletmiivének részletes elemzését talalhatjuk 76kéczky LaszIo: Prohdszka Lajos c. monografiaja. O.P.K.M.

Magyar Pedagogusok, Budapest, 1989.
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alapozott induktiv pedagogia eléfutaranak. (Kote, 1997. 78. 0.) Annak ellenére, hogy a
pedagdgiai tevékenység miivészetre emlékeztetd sajatossagait hangsulyozza, behatéan
elemzi a nevelés és oktatas céljat, feladatait, az atszarmaztatandd tartalmakat, tanitas
modszereit. A nevelés feladata szerinte az ember miivelt személyiséggé fejlesztése. Uti-
litarista és liberalis nevelést kiilonboztet meg, melyek koziil az elobbi csak meddd tanult-
sagot hoz létre (,,a tanulok elméjébe tdlcsérez”), az utdbbi viszont az egyén szellemének
finomitasara, a miiveltségre torekszik. A liberalis nevelés a tanultsag helyett a miiveltség-
re torekszik, az egyén nevelésére, az elme finomitasara. Az ismeretek ,,megemésztésére”,
hasznalatara tanit, olyan szokasokat nyujt, amellyel az egyén be tud illeszkedni a tarsa-
dalomba. ,,Az emberi lélek nem edény, melyet meg kell tolteni, hanem tiizhely, amelyen
langot kell gyujtani” — idézi Felméri Plutarkhoszt. Fontosnak tartja, hogy ez a miveltség
nemzeti sajatossagokkal rendelkezzék. Pragmatikus konyvében gyakorlati segitséget
nyujt a neveldknek, mindazonaltal nem kisérli meg egy minden izében koherens pedago-
giai rendszer kimunkalasat. Ezt feltehet6en késdbbi miiveiben kiﬁa’nta kimunkalni. Korai
halala egy sokat igéré pedagogiai-elméletiroi palyat tort derékba.

Felméri halala utan utdda a kolozsvari egyetem pedagogiai katedrajan Schneller Ist-
van (1847-1939) lett. Német egyetemeken folytatott teologiai tanulmanyokat, hazatérése
utan maganneveldként dolgozott, majd a pozsonyi, kés6bb az eperjesi evangélikus teolo-
giai intézetben tanitott. Pedagogiai rendszerét — melynek vazat mar teologiatanari évei-
ben megalkotta — a német klasszikus filozofia alapjaira épitette fel. Elssorban olyan né-
met filozéfusok és pedagogusok eszmei hatdsat figyelhetjiikk meg nala, mint Pestalozzi,
Kant, Hegel, illetve a ,,romantikus teologus” Schleiermacher.

Schneller rendszerét maga nevezte el ,,személyiség paedagokikéljé”-nak.IEI Centralis
gondolata az ember etikai fejlodésébe, erkdlcsi nevelhetdségébe vetett mélységes hit,
amely alapjan joggal nevezhetjilk koncepcidjat egyajta ,,eszménypedagogia”-nak. Az
etizalas-etizalodas folyamatanak harom szakaszat kiiloniti el: az ,.érzéki Eniség” szintjét
a korlatlan dnérvényesités, a hatartalan egoizmus jellemzi (homo homini lupus). Ezutan
kovetkezik a ,torténeti Eniség” foka, amelyen az egyén kiilsé kényszer hatasara fogad el
irott és iratlan torvényeket, ezek hatarozzak meg egész 1étét (homo homini Deus). Vége-
zetll a | tiszta Eniség” magaslatara emelkedve az értékes erkodlesi maxima mar belso pa-
ranccsa valik, viselkedést meghatarozo életelvvé avatodik (homo Deus) (Pukdanszky,
1990. 17. 0.).

Az erkolesi fejlédésnek haromlépesds felfogasa Arisztotlészig vezethetd vissza az
etika — és ezzel parhuzamosan a pedagogia — torténetében. (Heller, 1996, 91) A XVIII-
XIX. szazadban egyre tobb moralfilozofiai és pedagogiai mii szerzdje tagolta harom egy-
mast kdvetd fokozatra az ember moralis fejlddésének menetét. Ilyen lépcsoket kiilon-
boztet meg Pestalozzi is, aki természetes allapotrol, tarsadalmi allapotrol és tiszta erkol-

* E témara vonatkozéan lasd Agoston Gyorgy: Felméri Lajos c. monografidjat. Magyar Pedagdgusok,

0O.P.K.M. Budapest, 1993.

A német pedagogiatorténeti szakirodalomban ismeretes Hugo Linde 1897-ben  publikalt
LPersonlichkeitspddaogik™ c. konyve. Ez a mii — cimével ellentétben — mar csak kronoldgiai okok miatt sem
gyakorolhatott jelent6s befolyast Schneller eszmerendszernek kialakuldsdra. A tarsitds tartalmilag sem
helytallo, mivel Linde gondolatai els6sorban a reformpedagégia felé mutatnak, mig Schneller személyiség-
pedagdgidja a klasszikus német filozofiabol eredd ,,eszménypedagogiakkal” rokon.
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csi allapotrol ir egyik morélfilozofiai tanulmanyaban (Naturstand, Gesellschaftlicher
Zusand, Sittlicher Zustand) (Pestalozzi, 1923). Ez a rendszerezési elv kimutathatdo Kant
pedagogiai gondolatai kozott is, aki — egyik egyetemi el(')'adésébaﬁ — skolasztikus, prag-
matikus és mordlis nevelési szintekrél beszél (Kant, 1901. 71. 0.).

Meégis Schneller Istvan volt az, aki a magyar pedagogia torténetében legalaposabban
foglalkozott e fejlodési fokok sajatossagaival, és aprolékosan leirta a hozzajuk kapcsolo-
do nevelési feladatokat is. Nala e haromlépcsds processzus soran valik a természeti meg-
hatarozottsagl 1énybdl, az ,.egyéniség”-bol isteni értékeket hordozo ,,személyiség", va-
gyis ,,Isten orszaganak”, , Krisztus birodalmanak™ értékes tagja. Arra a kérdésre, hogy mi
mozditja elére az egyéniséget a személyiséggé valas buktatokkal teli utjan, Schneller egy
szoval valaszol: a szeretet. Ez lenditi tovabb az embert fejlédésének kdvetkezd 1épcso-
fokara, melynek végsé stacidja a betagolodas a , tiszta Eniség” szintjére emelkedett sze-
mélyiségek kozdsségébe, belépés a ,,szeret orszagaba”. E segitd, tamogatd neveldi érze-
lem nélkiil a gyermek erkolesi fejlédésének folyamata megakad, az egyéniségbdl nem
lesz személyiség, a szubjektum megreked az érzéki, egoisztikus Eniség vagy az 6nmeg-
tagaddssal, kiils6 iranyitottsiggal fenyegetd torténeti Eniség fokan.

Ennek a szeretetelviiségnek kell befolyasoljmis a tanitas mindennapjait is. Az oktatas a
személyiségek kozotti kolcsonhatas, nem pedig az idedk és ,realék” kozott — ahogyan
Herbart tanitja. A tanitas folyamataban — Schneller szavaival élve — olyan nehezen anali-
zalhatd mozzanatok is szerepet jatszanak, mint a ,,szem sugarzasa”, a ,,hang szinezése”, a
,»SzOban rejlé megy6zédésnek ereje”.

Felméri Lajoshoz hasonloan Schneller Istvan is vitatja a herbartianus pedagogia ta-
nait. A magyar Herbart-kovetok koziil Karmadan Mor és Waldapfel Janos a vitapartnerei.
(Waldapfel Janos — a hires Karman-féle budapesti gyakorlogimnazium tanara — élesen
kritizalta Schneller kolozsvari gyakorlo kdzépiskolajanak a koncepciojat.)

1919 majusaban a roman hatésagok megsziintették a kolozsvari magyar egyetemet.
A magyar professzorok tobbségének az év folyaman el kellett hagynia a varost. Egy esz-
tendeig Budan folyt az oktatas, majd 1921 8szét6l Szegeden lelt otthonra az egyetem.

Az 1d6s Schneller Istvan mar nyugalomba vonult, amikor 1925-ben — egykori tanit-
vanya — Imre Sandor kdvette mesterét a most mar szegedi egyetem pedagogia tanszék-
ének katedrajan. Atfogod pedagogiai rendszert alkotott, melybe integralta elédei — Felméri
€s Schneller — egyes gondolatait. Neve szervesen dsszefonodott a nemzetnevelés elmé-
letével, amely — a Széchenyi nevelési nézeteivel foglalkozo konyvétdl kezdve (1904) —
mintegy vezérmotivumként vonul végig egész ¢életmiivén. Felfogasa szerint legfontosabb
az a nevelés, amely a nemzet kdrében folyik és a nemzetre hat vissza. A nemzetet tartja
,,az egyes ember és az emberiség kozott levo legtagabb, de még hatarozott alakulat”-nak
(tarsas-kozosségi kornek). Avatott kézzel 6tvozi egységes egéssz¢é a kizardlag egyénre
iranyuld és a csupan csak a kozosséget megcélzo szélsdséges pedagogiai torekvéseket, az
individual- és szocialpedagogiat. A magyarsag mint nemzet azonban még nem tekinthetd
igazan egységesnek és dntudatosnak. Ezért magat a nemzetet is nevelni-formalni kell. Ez

® 1de sorolhat a német szocidlpedagogia képviseldje, Paul Natorp is (fokozatai: Trieb, Wille, Vernunftwille

— azaz: 0szton, akarat, északarat), akinek miiveit Schneller ismerte, de a személyiségpedagdgia mint kohe-
rens rendszer kimunkalasa mar befejez6dott, miel6tt Natorp 1899-ben publikalta volna ,,Sozialpadagogik”
c. konyvét.
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nemzetnevelés-felfogas tehat magaban foglalja a fejlédés dinamikus jellegét, szemben a
német pedagogiai gondolkodasban gydkerezd allampolgari nevelés-teoria statikus meg-
allapodottsagaval, merevségével. A nemzetnevelés-koncepcioban foglalt egyik 1ényeges
kivanalom az ugynevezett ,,neveldi gondolkodas™ terjesztése. A nevelés tarsadalom fej-
16désének fontos mozgatojava valhat akkor, ha neveldi szemléletmod visszhangra talal a
kiilonboz6 tarsas-kozosségi korokben. Imre Sandor munkassagara jellemzo a szintézisal-
kotas igénye. A szegedi esztenddk alatt, 1928-ban jelent meg Osszegzd-rendszerezd
ped.-i alapmiive, a ,Neveléstan”. Az els6sorban egyetemi hallgatoknak, kdzépiskolai ta-
narjeldlteknek szant konyvben aprolékos gonddal dolgozza fel az iskolai nevelés koriil-
ményeit, eszkdzeit, modjait. Nem a dnmagaért valdo tudomanyos elméletalkotas igénye
vezeti, hanem a palyara 1épd pedagogusok szemléletmodjanak, gondolkodasanak forma-
lasa, amikor szamukra egy gyakorlatkdzeli elméletet akar nyujtani. A nevelést az orvos
munkajahoz hasonlitja: a kezdonek mindkét palyan onalloan kell feladatait megoldania.
Ahhoz, hogy ez sikeriiljon a nevelének hatarozott és tiszta fogalmakkal kell rendelkeznie
sajat tevékenységérol — ezeknek a kialakitasa a konyv egyik f6 célja. Miutan sem a
pusztan elméleti, sem pedig a kizarélag gyakorlati iranyultsagu neveld nem végezhet jo
munkat, sziikség van a — fentebb mar emlitett — ,,nevel6i gondolkodas™ kifejlesztésére.
Az ilyen gondolkodashoz sziikséges tiszta fogalmakat pedig nem kész meghatarozasok-
ként akarja az olvasd elé tarni, hanem a nevelés jellemz6é vonasainak egyenként vald
megfigyelésével, csokorba gylijtésével. Ennek megfeleléen a nevelés fogalmanak elem-
zésénél sem kész definicidt tar az olvasé elé, hanem fokrol-fokra haladva vezeti be ennek
az ,emberre irdnyuld alakito tevékenységnek” a sajatossagaiba. Olyan huzamos tevé-
kenység ez, amely a ,,sziiletést6l az 6nallova lételi tart”, s amely az emberben rejlo lehe-
tdségek kibontakoztatasaval az ,¢Eletre készit el6”. A nevelésre a spontan hatasokkal
szemben a céltudatossag, a tervszerii elrendezettség jellemzd. A neveld beavatkozik a
novendék fejlodésébe, mindezt a névendék érdekében teszi, ekdozben a neveld hatasok
dominanciajabol fokozatosan egyiittmiikddés bontakozik ki. Miutan a novendék a neveld
szellemi fejlettségére emelkedett, véget ér a nevelés szellemi kapcsolata, s atadja helyét
az onnevelésnek (Pukdnszky, 1995).

Imre Sandor paratlanul gazdag tudomanynépszertsité munkassagaval ennek a neveldi
gondolatnak a minél tagabb koérokben vald meggyokerezését kivanta elGsegiteni. Szinte
valamennyi nevelé kozosség, valamennyi iskolatipus szamara volt mondanivaldja. E16-
adasok, tanulmanyok, cikkek, konyvek sokasaga szol a csaladi nevelésrdl, a kisdedovo
intézetekrdl, a nép-, a polgari, a kdzépiskolardl, az egyetemi tanarképzésrél, az egyetemi
nevelésrdl. Mindemellett a hazai reformpedagogiai mozgalom eredményeit mindvégig fi-
gyelemmel kisérte.

A szegedi egyetem magantanara volt Tettamanti Béla, aki szervesen kapcsolodott a
Schneller Istvan — Imre Sandor-féle neveléstudoményi iranyzathoz. Elséként irt alapos,
mélyrehato elemzést Schneller Istvan személyiségpedagogidjarol. Az 1932-ben publikalt
konyv erényeit, a szerzé aprolékos miigonddal végzett filologiai vizsgalatait, empatikus
beleéloképeségét és megalapozott kritikajat maga az idés Schneller Istvan is elismerte.
(Tettamanti Bélat e munkéja alapjan habilitaltdk az egytem magantanarava.) (Tettamanti,
1932) Tettamanti emellett foleg szellemi mestere, Imre Sandor nemzetnevelési koncep-
ci6jat népszertisitette tanulményaiban, eldadasaiban. Onallé neveléstani rendszert nem
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alkotott, ennek sziikségét akkor még nem érezte (Gdcser és Pukanszky, 1992). A harmin-
cas évek végén a nemzetnevelés zaszlaja alatt allva tobb tanulmanyaban tette alapos kri-
tika targyava Prohdszka Lajos kulturpedagogiai felfogasat. Ez az korabeli szaksajto ha-
sabjain folytatott polémia a két neveléstudomanyi iskola szembenallasanak ¢és vitajanak
talan leglatvanyosabb megnyilvanulasa. A paradigmak {itkozését itt jol megfigyelhetjiik
(Pukanszky, 1986).

Koéztudott, hogy Prohdszka Lajos milyen lestjtoan vélekedett a korabeli magyar re-
(Prohaszka, 1937) Imre Sandor ezzel szemben érdeklodéssel tekintett a ,,mérsékelt” re-
formpedagogiai eszméket realizaldé magyar maganiskolak gyakorlati tevékenységére,
tobbek kozott az Uj Iskola miikodésére. (Az Uj Iskola Domokos Laszléné Lollbach Em-
ma vezetésével 1915-1949 kozott mikodott Budan.) Imre Sandor tamogatta egyetemi
munkatarsa, Baranyai Erzsébet pszichologus munkajat, aki 1942-t81 vezette az Uj Iskola
mellett miikodé Neveléslélektani Kutatoallomast. Itt lehetéség nyilt empirikus vizsgala-
tok végzésére is. Baranyai Erzsébet ezzel voltaképp a schnelleri programot valositotta
meg. Ez belathato, ha arra gondolunk, hogy a kolozsvari professzor milyen nagy hang-
sulyt fektetett tanulmanyaiban, egyetemi el6adasaiban a gyermeki sajatossagok megisme-
résének és az eredményeket rogzitd ,jegyzOkonyvek” készitésének sziikségességére.
(Pukanszky, 1990. 20. o0.)

Hasonloképpen nyitott volt a reformpedagdgia gondolatvilaga el6tt a szegedi egyetem
pszicholoégia professzora, Virkonyi Hildebrand Dezsé. A Sorbonne-on végzett bencés
paptanart 1929-ben nevezték ki nyilvanos rendes tanarnak az egyetemre, ahol Pedagogiai
Lélektani Intézetet alapitott. Fejlodés- és neveléslélektani targyu eldadasokat tartott — ki-
valo eléadokészsége a hallgatok tomegét vonzotta oraira. Publikacidiban elséként is-
mertette és népszeriisitette hazankban Paviov és Piaget tanitasait. Tanitvanyaival, mun-
katarsaival — Baranyai Erzsébettel, Dolch Erzsébettel és Deak Gdaborral — nevelés-
lélektani empirikus vizsgalatokat is végzett gyermekek kdrében. Ezekhez megfeleld hat-
teret biztositott a Varkonyi instrukcioi alapjan alapitott ujszegedi gyakorld elemi iskola,
az ugynevezett Kerti Iskola, amely Dolch Erzsébet vezetésével 1936—1940 kozott miiko-
dott. Ez az intézet lehet6séget kinalt a reformpedagdgia eszméinek a gyakorlatba vald at-
tltetésére is. 1940-ben az egyetem — és vele egyiitt Varkonyi — Kolozsvarra vald visszaté-
rése vetett véget ennek a szép reményekkel kecsegtetd kisérletnek.

Ha marmost 6sszefoglalasképpen a fentebb bemutatott két prominens ,,pedagdgiai is-
kola” sajatossagait vessziik szemiigyre, akkor sajatos belsé differencialédasnak lehetiink
tanui. Az iskolakon beliil iranyzatok valtottak egymast, melyek — az eltéré sajatos vona-
sok mellet — mindig rendelkeztek egyfajta ,,bels6 mag”-gal, kohézids erdvel. Ennek
alapjan nevezziik ezekez az iskolakat neveléstudomanyi paradigmanak — a sz6 kuhni ér-
telmében. A budapesti iskola paradigmajan beliil jol megfért egymassal — a fent bemuta-
tott — herbartianizmus (Kdrmdn, Findczy), értékelméleti idealizmus (Findczy) és
kultarpedagdgia (Prohdszka). E paradigma belsd tendenciinak szintézisét Weszely Odon
kisérlete meg — mikdzben a reformpedagogia €s az 01j pszicholdgiai iranyaztok kihivasara
valaszolva ezek bizonyos elemeit is bele6tvozte pedagodgiai rendszerébe. A kolozsvari-
szegedi iskola paradigmaja egyarat tartalmazta az angolszasz iranyultsigé pragmatikus
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induktiv pedagogiat (Felméri), a személyiségpedagogia német filozofiai alapokon nyug-
vO magyar iranyzatat (Schneller) és — az el6z6 tendenciakat sem figyelmen kiviil hagy6 —
nemzetnevelés elméletét (Imre). Szintézisként Imre Sandor ,Neveléstan” c. kdnyvében
teremtett olyan atfogd rendszert, mely a tanszéki el6dok koncepcidjanak elemeit is integ-
ralja. A kolozsvari-szegedi paradigmat mindemellett erételjes Herbart-ellenesség fémje-
lezte, mely tOobbszor manifesztalodott szakirodalmi polémidkban (pl. Schneller—
Waldapfel, Tettamanti—Prohdszka).

Erdekes csoportositasi szempontot — ha tetszik egy tjabb paradigmat — kinal a fen-
tebb bemutatott tudosok kapcsolata korabeli Magyar Tudomanyos Akadémiahoz, az aka-
démikus értékekhez. A budapesti iskola képvisel6i koziil Findczy Erné (1914) rendes
Prohaszka Lajos (1939) pedig levelezo tagja volt az Akadémianak, a kolozsvariak koziil
Schneller Istvan (1913) volt levelez6 tag. A huszas évektdl kezdve fokozatos befelé for-
dulas, arisztokratikus elzarkozas volt megfigyelhetd az Akadémian, ami a pedagogia
esetében — foleg Findczy Ernd befolyasanak kdvetkeztében — egyiitt jart az ,,egyoldala
német — herbarti — orientacio kizarolagossagaval”, az ujabb torekvések iranti gyanakvas-
sal (Kelemen, 1992. 127). Az oktatas személyi 0sszetevoit is hangstlyozod, a reformpeda-
gogia felé is nyitd pedagodgiai iranyzatok igy sorolhatok egy taborba, egyfajta ,,arnyék-
akadémiaba”, amelynek képviseléi kozott éppugy megtalaljuk a pesti Nagy Ldszlot,
Weszely Odont, Kenyeres Elemért vagy a Schneller-tanitvany kulturpolitikus Kemény
Gabort, mint a kolozsvari-szegedi iskola képvisel6i koziil Felméri Lajost, Imre Sandort
vagy Varkonyi Hildebrandot (1d. Kelemen, 1992, 127).

A masodik vilaghabort végéig ezek a szinek is megtalalhatok voltak a magyar neve-
léstudomany palettajan. Léteztek-e hasonld paradigmak késébb? Erre a kérdésre tovabbi
kutatasok valaszolhatnanak. Csupan néhany elgondolkodtatd adat: Imre Sdandor 1945-
ben elhunyt, Prohdszka Lajost és Kornis Gyulat internaltak, Varkonyi Hildebrand Dezsé
a haborl utan nem oktathatott tobbé egyetemen, Tettamanti Béla 1949-t61 — mar szegedi
egyetemi tanarként — a szovjet mintaji kommunista pedagdgia hazai adaptalodja lett. Ha
az Otvenes évek magyar neveléstudomanyara gondolunk, félé, hogy a feltett kérdésre
»hem”- mel kell valaszolnunk. A késobbieket illetden viszont mar egyre tobb jelét fedez-
hetjiik fel az elejtett szal felvételére tett kisérleteknek, a folyamatossag iranti igény meg-
fogalmazodasanak (Ballér, 1992, 113—115. o.).
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ABSTRACT

ANDRAS NEMETH AND BELA PUKANSZKY: HYPOTHETICAL PARADIGMS IN THE
HISTORY OF HUNGARIAN EDUCATIONAL THEORY

The authors investigate whether the work of the professors of education at the University of
Budapest and at the University of Kolozsvar (later Szeged) can be described by two distinct
educational paradigms. They assert that within the paradigm of the ,,educational school of
Budapest” Herbartian theory (Kdrman Mor, Findczy Ernd), value theory idealism (Findczy
Erné) and the culture-oriented approach of education (Prohdszka Lajos) were successfully
reconciled. Weszely Odén made an attempt to synthesise the inner trends of this paradigm
while integrating some of their elements into his own theory of education as an answer to the
challenges posed by ,,Reform Pedagogy” and by the new directions of psychology. The
paradigm of the school of Kolozsvar-Szeged included Lajos Felméri's pragmatic-inductive
educational theory, the Hungarian version of personality education relying on German
philosophical background (Schneller Istvan), and the theory of educating for national
identity (Imre Sandor). Felméri's pragmatic-inductive theory was primarily of Anglo-Saxon
orientation while Imre Sdndor took into account the theories of his two collegues too, when
he created his own theory. As a synthesis, /mre Sandor created a comprehensive system in
his book (The Discipline of Education) that integrates the elements of some forerunners'
theory from the department as well. The paradigm of Kolozsvar-Szeged, however, can be
characterised by salient anti-Herbartianism, which was manifested in disagreements in the
scientific press several times. Further research is required to answer the question whether
similar educational paradigms existed in the Hungarian history of educational thinking after
the second world war.
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