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A 19. szazad masodik felében megjelend két tipikus pedagogusi szakmai csoport (a nép-
iskoldk tanitdi és a felsébb iskolak tanarai) szakmasodasi és professzids folyamatai so-
ran' két, szervesen és funkcionalisan kifejl8d8, ugyanakkor egymastdl szamos lényeges
vonasaban eltérd tanari, valamint tanitéi pedagdgiai szakmai kultira és pedagodgusi szak-
tudés jon létre (Németh, 2005, 2007). Ez Eurdpa kiillonb6zo régidiban, némi idébeli kii-
l6nbséggel, a 18. szazad végétdl a 19-20. szdzad forduldjaig a modern nemzetallamok
kialakulasaval parhuzamosan lezajlo folyamat — szdmos tovabbi részelemet (mikro- és
makrostrukturalis valtozas bonyolult dinamikajat) magaban foglald atalakulds. Ennek so-
ran jonnek 1étre a dudlis kozoktatdsi rendszerek, illetve azokkal kapcsolatban allé peda-
gbégusi szakmak, a szaktudds elméleti és gyakorlati tartalmai, valamint a kiilonb6z6
egyetemi tudomanyok keretébe dgyazottan a pedagdgia tudomanya is.

Ennek a folyamatnak fontos eleme lesz a kiilonb6z6 pedagogusszakmak intézménye-
siilése sordn megjelend igények altal megkonstrualt, azokhoz kapcsolddd uj szaktudas —
a pedagogiaimesterség-tudas, tovabba a kialakul6 1) szakmak ondefinicidja, melynek so-
ran annak miivel6i megteremtik identitasuk szimbolikus és targyi vilagait, tereit és tudas-
tartalmait. Ennek soran keriil sor péld4ul a szakma sajatos verbalis és gesztusnyelvi szin-
ten is értelmezhetd tartalmainak (a pedagogusviselkedés legitim formai) és azok szimbo-
likus elemeinek (pl. szakmai tudés és a szakmara jellemz6 ritualék) megkonstrualasara.
Ebben a szimbolikus szakmai térben a tudastartalmak valtozasainak alapvetd jellemzdje
lesz a folyamatos ,,szakszerlisodés”, ami a pedagogusok szakmai feladatainak a kialaku-
16 szakma szempontjai altal determinalt ujraértelmezését is jelenti.

Munkénk a fentiekben jelzett szakmai tudaskonstrukcids folyamatok torténeti vizs-
galatara iranyul. A megkdzelités értelmezd-fogalmi rendszere a tudasszociologia, a kul-
turantropoldgia, illetve a torténeti antropoldgia alapvetd tézisére alapozodik, miszerint a
tarsadalmi valdsag, fiiggetleniil valamely individualis szubjektumtol vagy egy targytol,

I A tovabbiakban a professzionalizacio fogalmat a szakértdi vagy tudaselit (a mi esetiinkben kozépisko-
lai/gimnaziumi tanar tipusu, illetve taniigyigazgatasi-oktataspolitikai elit) egyetemen megszerezhetd tudasa-
nak konstrukcios, illtve intézményesiilési folyamataival osszefiiggésben hasznaljuk. A szakmasodas alatt az
alacsonyabb tarsadalmi presztizsii, kozépfoku szakiskolakban megszerezheté gyakorlatias szakmak (pl.
szakmunkas, kozvetlen termelésiranyitd szakemberek, tanitok) intézményesiilési folyamatait értjiik. Képzé-
stik is egymastol elkiiloniilé, dualis rendszerben (szakiskola/egyetem) valosul meg.
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adott csoport gondolati konstrukcidja. Olyan ,,kdz6sség teremtette valosag” (Berger és
Luckmann, 1998. 11. 0.), amelynek érvényessége az egész tarsadalom vagy az egyes tar-
sadalmi csoportok konszenzusan alapul. Elemzéseink egy sziikebb, a kdzép-eurdpai fej-
16dés sajatossagait leképzo tarsadalmi térben mozognak, a szakmai tudéas konstrukcios
folyamatait a magyar néptanitoi szaktudas kapcsan vizsgaljuk a szazadfordul6 legfonto-
sabb, magyar néptanitok szamara készitett szakmai kézikdnyve, az Elemi népoktatas en-
ciklopédidja felhasznalasaval.

A vizsgalat elméleti hattere

A modern szakmak, illetve professziok kialakulasat tobbféle nézépontbol vizsgalhatjuk.
A szervezeti struktirakat kdzéppontba allitdé funkcionalista elemzések (Parsons, 1964;
Goode, 1957) szerint a szakmak és professziok a modern tarsadalom értékorientacidinak,
tarsadalmi struktirajanak és mikodésének funkcionalis eléfeltételeit felhasznalva (pl.
racionalitas, a killonboz6 funkcidok mind differencialtabba, racionalisabba vélasa, az uni-
verzalis jelleg) nyerik el intézményesiilt formaikat. A hatalomelméleti nézépontu elméle-
tek (pl. Daheim, 1992; Freidson, 1986) a szakmak kialakulasat kiilonboz6 eldnydket, il-
letve szerzett kivaltsagokat megbrz6 szocialis kirekeszt6 technikak miikodésének logika-
ja alapjan értelmezik. Ezek a tarsadalmi makrofolyamatokra iranyul6 elemzések nem ve-
szik figyelembe a szakmak kialakulasanak altalunk vizsgalni kivant mikroszintii folya-
matainak kognitiv dsszetevoit (1. errdl részletesen Heidenreich, 1999. 40-44. o.).

Egy harmadik — az intézményesiilés mikrofolyamatainak elemzésére torekvo — irany-
zat (Powell és DiMaggio, 1991; Foucault, 2000a) nem elégszik meg a szakmasodasi és
professzionalizacios folyamatok hatterében allo intézményi, illetve tarsadalmi-hatalmi
strukturak makrofolyamatainak vizsgalataval. Ez a szaktudas kialakulasanak szimbolikus
mikrofolyamataira fokuszalo megkdzelités a tarsadalmi valdsag ily modon torténd Gjra-
definialasaval kialakulo 0 kognitiv struktirak szociologiai és antropoldgiai elemzésére
iranyul. Ebb6l adoddan ez a megkozelités értelmezo-fogalmi rendszerében is tullép a
csupan tarsadalmi makrofolyamatokra figyeld szocioldgiai-nevelésszociologiai nézépon-
ton. Leird, elemzo-értelmezé megkdzelitéseiben a kvalitativ tarsadalomtudomanyi kuta-
tasok eszkoztara, a tarsadalmi mikrofolyamatok Osszefiiggéseinek feltarasara koncentra-
16 tudasszociologiai, kulturantropoldgiai, illetve a torténeti antropoldgiai megkozelités-
mod hermeneutikai modszere keriil el6térbe.

Az elmult id6északban a neveléstudomany kiilonb6z6 elméleti témaihoz, tovabba a
pedagodgiai szakmai tudaskonstrukcié folyamataihoz kapcsolddod elemzésekhez (pl.
Burchell, Gordon és Miller, 1991; Peters és Marshall, 1996; Rose, 1989; Besley, 2002,
2006; Weber és Maurer, 2006) leggyakrabban felhasznalt elméleti koncepciok Foucault
(2001) munkassagara vezethetéek vissza. Foucault (2001), a modern tudomannya

srer

s

szintjén mar elkiiloniilnek a targyalt téma letisztazott alapfogalmai. Ebben a stadiumban
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a diskurzus (beszédképzédmény) mar ,,igényt tart [...] igazsagellen6rzési €s koherencia-
normdk érvényesitésére, tovabba a tudassal szemben uralkodé funkciot tolt be”
(Foucault, 2001. 239. 0.). A kovetkezd, tudomanyossagi kiiszob atlépése utan a diskur-
zus az alapfogalmak tovabbi letisztitdsara, egymas kozotti viszonyainak meghatarozott
konstrukcids torvények szerinti, rendszerezett alakban térténd megformalasara iranyul.
Az ezt kovetd formalizacios kiiszobot atlépve az alapfogalmak és a targykonstrukciok
reflexivitdsa még magasabb szintre emelkedik; ,,a tudomanyos beszéd a maga részér6l
képessé valik a szamara sziikséges axiomak, az altala hasznalt elemek, és az altala
legitimnek elismert propoziciondlis szerkezetek és az altala elfogadott atalakuldsok
definialasara, amikor ily modon dnmagéabdl ki tudja bontani az 4ltala alkotott formalis
épiiletet” (Foucault, 2001. 239. 0.).

Foucault nyoméan a szakmai tudaskonstrukcié folyamataira iranyuld kutatdsok abbol
az eléfeltevésbdl indulnak ki, hogy a modern szakma kialakuldsa egyben az azzal 6ssze-
fiiggésbe hozhato, lathatd, tudhat6 és elmondhat6 dolgok elrendezését is jelenti. A peda-
gbégusszakmak esetében ez a folyamat 1j szakfogalmak, rendszerezési szempontok és in-
tézményes keretek megalkotdsat jelenti; a nevelés episztemiologiai szintli ujraértelme-
z¢sét, a kiilonbozé pedagogiai feladatoknak a tudomany eszkozeivel torténd megfogal-
mazasat (Heidenreich, 1999. 46. o.; Foucault, 2000. 91-102. 0.). Ebben a megkdze-
litésben az egyes szakmak intézményesiilése olyan, a fogalmisag eszkodzeivel megalko-
tott, illetve formalizalt, tudomanyosan rendszerezett specidlis szakmai tudast hoz 1étre,
amely lehet6vé teszi praktikus problémak megoldasat, rendszerezett formaban oktathato,
valamint rendszeres kutatas keretében bovithetd. Ez a tudasbazis — ami 6sszekapcsolddik
a tudas atszarmaztatasat elosegitd képzési formakkal — egyben az adott szakma legitima-
cidjanak, identitast is erdsitd fontos eszkoze.

A kvalitativ néz6pontl szociologiai, illetve antropoldgiai elemzések elsdsorban ezek-
nek a szakmaknak a sajatos logika alapjan megkonstrualt materidlis és szimbolikus id6-
és téri dimenzidk, illetve azok valtozasainak feltarasara, illetve rekonstrualasara toreked-
nek. Ennek elméleti megalapozasdhoz Berger és Luckmann, tovabba Foucault koncepcioi
mellett tovabbi timpontokat nyujtanak a szintén francia alkotok nevéhez fiiz6d6 ujabb
térszocioldgiai és térantropologiai munkak. A tarsadalmi terek kiilonbdzd tipusait rend-
szerez0 elsd jelentds elméleti szintézis megalkotdja Henri Lefebvre, aki 1974-ben megje-
lend ,,A tér 1étrehozéasa” (Production de I’espace) cimli munkéjaban az id6h6z hasonloan
a teret is tarsadalmi konstrukcioként értelmezi. A modern tarsadalmi tér legfobb jellem-
z6iként annak fragmentaltsagat, aru jellegét, mind egynemiibbé valasat, tovabba csereér-
ték jellegének kiegyenlitd hatasat emeli ki (Low, Steets és Stoetzer, 2007. 52. 0.).

Lefebvre (2006) a tarsadalmi tér legfontosabb Osszetevdit tridd forméban irja le,
melynek els¢ eleme a térérzékelés gyakorlati szempontjait tartalmazé téri praxis
(pratique spatiale). Ez hozza létre, illetve alkotja ujra a nem reflektalt hétkdznapisag
szintjén allé megtapasztalt, atélt teret. Ennek részét képezik példaul a téri viszonyok altal
determinalt viselkedésformak, példaul a termelési és reprodukcids rutin, illetve azok kii-
16nb6z6 térformai egészen a téri viszonyok testi atélésének, tovabba elszenvedésének
megtapasztalasdig. Ezek mindegyike a tOkés termeléshez kapcsolodo strukturdk altal be-
hatérolt sziik térben mozgo tevékenység. A tudaskonstrukeids folyamatok szempontjabol
kiilonosen figyelemreméltdak a triad tovabbi, a téri praxis l1étrejottét befolyasold elemei,
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példaul az ideoldgiai-kognitiv jellegli téri reprezentaciok kore (représentation de
I’espace). Ezeket a kognitiv térértelmezés keretében elsésorban a kiilonbozé tudoma-
nyok (pl. matematika, filozofia, épitészet, szociologia) rendezik kiillonbozd fogalmi rep-
rezentaciokba. Ebbe a korbe tartoznak példaul a matematikai-fizikai modellek, melyek
tervek formajaban biztositjak a téri viszonyok olvashatdsagat. A tudaskonstrukcié szem-
pontjabol tovabbi fontos dimenzidjat a tér és annak komplex szimbolizacioja altal egyiit-
tesen megjelenitett — els6sorban a térben megjelend tevékenységeket, elgondolasokat ki-
egészitd képekhez, szimbolumokhoz kapcsolédd — reprezentacids terek (espaces de I’
représentation), példaul az onkifejezés, a megélés terei alkotjak. A masik kettéhoz ha-
sonldan ez a téri Osszetevo is alarendelddik a tdrsadalom éppen uralkodoé rendjét repre-
zentalo diskurzusoknak. Ez a legalkalmasabb a kiilonb6zd téri reprezentaciok imagindci-
ojara, példaul a miivészet ellenallast kifejezo terek vagy a modern kort megel6z6 idékbol
szarmaz0, az adott tarsadalmi emlékezet archaikus rétegeibe lesiillyedd mitikus téri ké-
pek megjelenitésére.

A kiilonboz6 tarsadalmi terek kialakulasara és szerkezetére iranyuld, széles korben
hivatkozott elméleti alapvetés megalkotasa Bourdieu (1979, 1994) nevéhez fiizédik, aki
térkoncepcojat elészor a ,,Finom megkiilonboztetések” (La Distinction), majd ,,A gya-
korlati észjaras” (Raisons pratiques. Sur le theorie de [’action) cimli munkéjaban fejtette
ki. A tarsadalmi viszonyok tarsadalmi poziciok, diszpoziciok (habitusok) €s allasfoglala-
sok (a tarsadalmi agensek valasztasai) segitségével irhatok le. Az altala hasznalt habitus
fogalom az egyes tarsadalmi csoportok tarsadalmi pozicidinak leirdsara szolgal: olyan
stilaris rokonsagot mutatd javak és tulajdonsdgok szervezett rendszere, amely az egyes
csoportok elkiiloniild tarsadalmi gyakorlatat 1étrehozo alapelvként meghatarozza azok
tudasat, fogyasztasi szokasait, szabadidds tevékenységeit, politikai beallitddasat. Egyben
implicit moédon szabalyozza a kiilonb6zo tarsadalmi besorolasi sémak, osztalyozas, izlés,
illetve az észlelés és felosztas egymastol eltérd rendszerezdelveit is. Annak kiilonbozo
intézményesiilt képzédményei 6nalldé nyelvként, leginkabb kiilonbozé viselkedésformak
altal, minden tarsadalomra jellemzd, szimbolikus formaban megjelend kiilonbségként,
megkiilonboztetd jelként miikodnek (Bourdieu, 2002. 19. o.).

Bourdieu szerint a tarsadalmi tér az egyes csoportok egymads kozotti vizsonyait a ha-
bitusok és az egyes agensek allasfoglalasaiban megjelend kiilonbségek tiikrozodése, il-
letve leképezddése; olyan szimbolikus tavolsag, amely jellemzi és meghatarozza az
egyes csoportok viszonyait: ,,olyan elkiiloniilt, egyidejiileg 1étez6, de egymashoz képest
kizaro6 pozicidk dsszessége, amelyeket kdlcsonos kizardlagossaguk, egymasra vonatkoz-
tatottsaguk és a koztiik 1év6 tavolsag, valamint hierarchia (alatt, folott, kdzott) viszonyok
hataroznak meg.” (Bourdieu, 2002. 16. 0.). Valamely tarsadalmi térben az egyes szemé-
lyek (agensek), illetve csoportok pozicioit gazdasagi és kulturalis tokéjiik nagysaga, illet-
ve megoszlasa hatarozza meg. Igy az egyes agensek annal tobb kozos tulajdonsaggal
rendelkeznek, minél kozelebb allnak egymashoz a fenti két dimenzié mentén. A legna-
gyobb 0Ossztoke (gazdasagi és kulturalis) birtokosai — példaul a nagyvallalkozok, a sza-
badfoglalkozasuak, a miivészek, illetve a mi szempontunkbol fontos szakmai csoport
tagjai, az egyetemi oktatok és a kdzépiskolai tanarok — a tarsadalmi térben is elkiiloniil-
nek az alacsonyabb gazdasagi és kulturalis t6kével rendelkezd csoprtoktol. Ugyanakkor
a népiskolai tanitd egy masik szignifikans csoport, a magasan kvalifikalt szakmunkasok,
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alacsonyabb statuszi kozalkalmazottak kozelében (viszonylag magas kulturalis toke,
alacsonyabb gazdasagi toke) helyezkedik el.

Az Enciklopédia létrejottének tarsadalomtorténeti hattere

A 19. szazadban kiteljesed6 modernizacié nyoman az eurdpai iskolaiigy fejlodésének is
1j szakasza kezd6dott. A szazad végére — modern nemzetallamok nagy ellatorendszerei-
nek részeként — létrejottek a nyilvanos, kotelezd, i szakmai szinvonalon kialakitott, és
altalanos szinten megfogalmazott feladatokat ellato, allami jovahagyasok és elvarasok
szerint miikodo nemzeti kdzoktatasi rendszerek. Ezek alapvetd jellemzje az intézmény-
tipusok dualis jellege (népiskola, elitképzd kozépiskola). Ebbol adododan a kiilonbozo is-
kolatipusok nem csupan eltéré nevelési-oktatasi célokat fogalmaztak meg, hanem élesen
elkiilonilt az egyes intézménytipusok iranyitasi és feliigyeleti rendszere, a hagyomanyos
iskolafenntartok (felekezetek, maganszemélyek) abban vald részesedésének aranyai, to-
vabba az egyes intézménytipusokban oktatd szakemberek képzésének keretei és formai
is. A nemzetallamok kialakuldsanak ebben az idészakaban vette kezdetét a modern ér-
telmiségi, ezen belill a pedagdgusszakma kiilonboz6 szakértéi csoportjainak differencia-
l6dasa, egy 6si tevékenység 6nallo hivatassa, szakmava valasa (Néemeth, 2012).

A modern szakmak, illetve értelmiségi professziok kialakulasanak hatterében a mo-
dernizacio folyamatai, illetve az ezzel parhuzamosan kibontakozé munkatarsadalom fe-
gyelmez0 hatalmanak mind erételjesebb érvényesiilése all. Ezek egyik alapvetd eleme a
modern ipari tomegtermelés, az ennek velejardjaként kialakuld egzakt id6ilitemezés (az
ora uralma, a modern teljesitménykényszer) fegyelmez6 ereje, a nagyaranyt urbaniza-
cios folyamatok kiteljesedése (ennek részletes kifejtését 1. Nemeth, 2010). Miként azt
Foucault (1990) és Elias (1986) a modern eurdpai individuum kialakuldsanak torténeti
folyamatait elemezve megallapitjak, az dnkontroll és a fegyelem a civilizacios folyama-
tok természetes velejardja. A szégyenérzet és a kimért pontossag megjelenése, a testi
megnyilvanulasok, a kiilsé és onkontroll meger6sddése az emberi habitusnak a munka
soran, illetve hatasara kialakulo jellegzetes Gij vonasai. Ebben az idészakban minden te-
riileten megerdsodik az egyén feletti allami tarsadalmi kontroll is, kialakul annak sajatos
differencialt intézményrendszere (kaszarnyak, bortonok, korhazak, szegényhazak, elme-
gyogyintézetek), mely valtozasok az iskolai ellendrzés terén is erételjesen érvényesiiltek.
Az egyén tarsadalmi mozgasterének latszolag nagy arany névekedése mellett egyre erd-
teljesebbé valik a nevelés altal kialakitott belsé kontroll, tovabba megerésddnek a tarsa-
dalmi elvarasokkal ellentétes megnyilvanulasokat hatékonyan szankcionalo rejtett, illet-
ve manipulativ kiils6 kontroll intézményes formai (Foucault, 1990).

A népoktatas expanzidjaval parhuzamosan szamottevéen megnétt a népoktatasi és az
alsobb szakoktatasi rendszer (6voda, népiskola, tanonciskola) intézményeiben tevékeny-
kedd pedagdgusok szama, emelkedett szakmai felkésziiltségiik és tarsadalmi elismertsé-
giik szintje. A modern magyar tanitoi szakma kialakulashoz hozzajarultak az allami tani-
to1 munkat szabalyozo tovabbi torvényi intézkedések, melyek a képesitési eldirasokhoz
hasonloan szabalyoztak a tanitok alkalmazasanak eljarasait, a tanitoi fizetések mértékét
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€s maddjat, valamint a betegség vagy oregség miatt munkaképtelenné valt tanitok, illetve
az elhunytak hatramaradé csaladtagjainak segélyezését is. Ennek hazai folyamatai a fel-
vilagosult abszolutizmus évtizedeiben kezd6do eldtorténetét kovetden az 1820-as évek-
ben alapitott katolikus piispoki tanitoképzok 1étrejottével, majd a kiegyezés utan megje-
lend 1j tipusu 6nallo tanitdoképzd szakiskolak megjelenésével teljesedtek ki. A népokta-
tasi torvényre épiild modern magyarorszagi kozoktatasi rendszer novekvd tarsadalmi
szerepét, egyre szélesebb rétegekre kiterjedé miiveltségkozvetitd €s szocializacios hata-
sat jol jelzi, hogy az altalunk vizsgalt iddszakra, 1870 és 1910 kozott csaknem duplajara
nétt az elemi népiskola 1-6. osztdlyat rendszeresen latogatd tankotelezettek szama
(Németh, 2012).

A modern magyar néptanitoi tudas kialakulasanak vizsgalatahoz felhasznalt munka,
az elso hazai pedagogiai szaklexikon, az 1911 és 1915 kozott megjelend Elemi Népokta-
tas Enciklopédiaja, a korabeli magyar népiskolaiigy emblematikus alkotasa. A szakmai
kiadvany a szédzadfordul6 utan 1étszamaban is jelent6s, képzettségében és szakmai kvali-
tasaiban is kiemelkedd, tobb mint 40 ezer fore tehetd szakmai csoport, a magyar tanito-
sadg szamara késziilt, hogy 0sszefoglalja mindazokat a pedagogiai €s iskolaigazgatasi is-
mereteket, amelyekre egy modern magyar néptanitonak sziiksége volt (Németh, 1998). A
konyv szerzéinek tobbsége a korabban mar kdrvonalazott tarsadalmi térbdl, az alsobb is-
kolak tanitoi koziil érkezett.

A kétkotetes szakmai munka tobb szalon is kapcsolddik a magyar népiskolai tanito-
sag szakmai és emancipacios torekvéseihez, tovabba szazadforduld utani févarosi urba-
nizacios reformokhoz, melyek hatterében — 1906 és 1918 kozott a févarost vezetd — pol-
garmester, Barczy Istvan varospolitikai és oktatasi modernizacios torekvései alltak. Ez a
bo évtized, a Barczy-korszak, egyben Budapest vildgvarossa valasanak is torténete. Eb-
ben a korszakban keriilt sor a varosi kozigazgatas, a varosi tomegkozlekedés, kozvilagi-
tas, kommunalis rendszer kialakitasara, valamint a szocial- és kultirpolitikai program
keretében széles korti kislakas- és iskolaépités kezdddott. Ugyancsak jelentds 1épesek
torténtek a felndttoktatas kiszélesitése érdekében. Szabo Ervin iranyitasaval az 1910-es
években létrejott a févaros modern konyvtarhalodzata is. Barczy programjanak lényeges
részét képezte az 1909-ben kezdddod széles korti iskolaépitési akcid, melynek keretében
harom év alatt 36 1j iskola épiilt és szamos iskolaépiilet felujitdsara is sor keriilt. Igy eb-
ben az id6szakban 55 iskola és 967 11j osztalyterem épiilt Budapesten. Az iskoldhoz szol-
galati lakasok is tartoztak, emellett nagy gondot forditottak az épiiletek flitésére, kom-
munalis berendezéseire, az osztalytermek berendezésére, az iskolaudvarok és az épiiletek
tetteraszainak kialakitasara is. 1913-ban megjelent a fovarosi iskoldk helyi tanterve,
tanszerkészitd mithelyek felallitasara keriilt sor. Ennek eredményeként a févarosi kozsé-
gi iskolak felszereltsége is gazdagodott. Mindegyik rendelkezett megfeleld szemléltetd
eszkozokkel (Nemeth, 2012).
szott az ebben az id6ben jelentkezd hazai néptanitéi elit pedagdgiai mozgalma, a gyer-
mektanulmany. Ennek jegyében Nagy Ldszlé, a Budapesti Allami Tanitoképzd Intézet
tanara ¢s munkatarsai 1906-ban létrehoztdk a Magyar Gyermektanulmanyi Térsasagot,
széles korti népszerlisitdé munkaba kezdtek: tanfolyamokat szerveztek a gyakorld peda-
gbégusok szamara, konyveket, folyoiratokat adtak ki, 1907-t61 megjelent a tarsasadg 6nalld
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folyoirata, A Gyermek. Szintén 1906-ban indult a polgarmester tamogatasaval alapitott
Népmiivelés cimii folyoirat. Az 1918-ig megjelend kiadvany (1912-t81 Uj Elet cimmel)
nem csupan a fovarosi pedagogusok foruma, hanem a Bdarczy-program kultarpolitikai és
kozoktatasi sajtoorganuma lesz. 1912-ben megnyitja kapuit a fovarosi tanitok tovabb-
képzésére létrehozott Pedagdgiai Szeminarium. Ez a néhany adat is jol érzékelteti a
vizsgalatunk targyat képezd szakmai kiadvany hatterében 4ll6 szellemi-szakmai mili6t.

A szakmai tudaskonstrukcio fobb osszetevoi

A szakmai konstrukcios folyamatokat kdzéppontba allité megkozelités a szakmai felada-
toknak a professzid oldalardl torténd értelmezésének, illetve Ujraértelmezésének folya-
matait vizsgalja. Az igy kialakulo 1j ,,szakmai” vilag sajat logikaja szerint formalja a tar-
sadalmi teret, id6t, a kauzalitds viszonylatait. A szakmai tudaskonstrukcios folyamatok
egyben 1 tarsadalmi és szimbolikus, kognicids tereket, 01 idédimenzidkat és fogalmi
strukturakat is 1étrehoznak. A szakmai tudaskonstrukcio6 fenti folyamataira iranyuld vizs-
galat els6 1épése a normalis-abnormalis kijel6lési folyamatainak feltarasara iranyul. Ezt
kovetéen a hazai néptanitosag relevans ,lehetdségek terét” vizsgaljuk, azokat a mérték-
ado tudomanyos iranyzatokat, amelyek kijelolik a magyar néptanitok kulturalis és gaz-
dasagi tokéje altal determinalt szakmai-tudomanyos tajékozodas fobb iranyait. Végiil a
szakmava valas nézopontjai alapjan torténd autonomfeladat-definicio fobb Gsszetevoit
tekintjiik at.

A normalis-abnormalis kijelolése és fogalmi struktiraja

A modern szakmai tudaskonstrukcios folyamatok legfébb dinamikai eleme a normalis-
abnormalis fogalompar kijeldlése. Miként Canguilhem ,,4 normalis és koros” cimii mun-
kajaban megallapitja, hogy a norma €s a normalis fogalmak a 19. szazadi gondolkodas
sajatos produktumai, azok leginkabb a korszak europai korhaz- és iskolareformjaiban
megjelené modern racionalizacios folyamatokhoz kotheték. Az ezek részeként megjele-
nd normalizalas kollektiv igények kifejezddése. Jollehet, ezek az egyes egyénekben nem
tudatosulnak, mégis megmutatjak, hogy egy adott tarsadalom egy adott korban hogyan
értékeli sajat szerkezetét ahhoz viszonyitva, amit a legfobb jonak tart. A kiilsé vagy bel-
s6 norma alapjan normalisnak mindsitett targy vagy tény azutan minden esetben vonat-
kozasi pontként szolgalhat mas targyak és tények szamara, melyek még varnak arra,
hogy normalissa nyilvanitsak. A normalis egyszerre a norma kiterjesztése és kinyilvani-
tasa, ami az abnormalis — a megfordités, polaritas — viszonylataban valik értelmezhetové.
A norma csak akkor ad viszonyitasi pontokat, ha egy preferencia kifejez6déseként vagy
egy rosszabb allapotot kielégitObbre cserélni szandékozo akarat eszkozeként jelenik meg
(Canguilhem, 2004. 140-142. 0.).

Canguilhem szerint ennek sajatos pedagogiai vetiilete a felvilagosult abszolutizmus
koraban megjelend norma-, illetve normaliskola fogalma. Az az iskola, ahol megtanitjak
a tanitas helyesnek tekintett modjat, ahol a normalis pedagdgiai ismereteket kikisérlete-
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zik, amelyben a leendd pedagdgusok a megfelelé munkahoz sziikséges szakismeretet, a
munkajukat irdnyitd normak rendszerét is elsajatitjak. Foucault a Feliigyelet és biintetés
cimii munkdjaban ezekre az elvekre alapozva folytatja a normalitds kibontakozasara ira-
nyuld tovabbi elemzé munkat. Megallapitja, hogy a 19. szdzadban kibontakozo totalis
fegyelmezorendszerek mogott a modern tarsadalom alapvetd térvényeként mindig ott all
a norma hatalma, ami a feliigyelet mellett a hatalom alapvetd eszkoze. A norma lesz a
kényszeritd hatalom legfobb legitimacids eszkdze az oktatasban is annak standardizal6-
dasa soran, amikor megjelennek a ,,normal* féiskolak. Ez jelenik meg a 19. szézadi or-
vosképzés és korhdzrendszer kialakitdsa soran, melyek az egészség altalanos normait hi-
vatottak érvényesiteni, illetve ott van az ipari termelés eljarasainak és termékeinek kora-
beli szabvanyositasaban is. A normalizald hatalom bizonyos értelemben egynemiiségre
kényszerit, de egyben individualizal is azaltal, hogy lehet6veé teszi az eltérésék mérését, a
szinvonal meghatarozasat, a specialitdisok megallapitasat és az egymashoz illesztett kii-
16nbségek hasznositasat (Foucault, 1990. 251. 0.).

Foucault késé6bb mas munkaiban is (2000a, b) bemutatja a normalis-abnormalis fe-
gyelmez6 mikrohatalmanak kialakulasat, ijabb szimbolikus tereinek, sajatos terminolo-
giaja szerint a kizaras 0j tereinek létrejottét. Megallapitja, hogy a 18. szazadi pestisjarva-
nyok kizarasi technikdjanak tovabbéléseként a 19. szdzadi allami fegyelmez6 hatalom te-
remti meg a kizaras 10j terét, amelybe annak korabbi szimbolikus lakdja, a lepras helyére
Iépnek a valodi népesség kiilonb6zo marginalis csoportjainak tagjai, példaul a koldus, a
csavargo, az oriilt és a fékezhetetlen. Ennek a fegyelmez6 hatalomnak az alkalmazasa je-
lenik meg a pszichiatriai, a biintetd- és a javitointézetben, a feliigyelt nevelés intézmé-
nyeiben és részben a kérhdzakban is. Ezek az egyéni ellendrzést megvalodsitd intézmé-
nyek vagy a bemutatott bindlis felosztast alkalmazzak (normalis-nem normalis, Oriilt-
nem Oriilt, veszélyes-veszélytelen), vagy a megkiilonboztetd felosztds modszerével élnek
(ki kicsoda, hol kell tartdzkodnia, mivel jellemezhetd, hogyan ismerhetd fel, egyénileg
hogyan gyakoroljunk felette allando feliigyeletet; Foucault, 1990. 272. 0.).

A kérdéskort mas nézépontbol elemzd Bourdeau (2002. 108. o.) szerint a modern al-
lami hatalom egyik jellemz6 vondsa — egyben az altala gyakorolt szimbolikus befolyas
kiilonleges formaja — a gondolkodas, illetve tudas allami konstrukcidja. Ez azt jelenti,
hogy a modern allam olyan, a tarsadalmi gyakorlat kognitiv struktiraira is kiterjedd bii-
rokratikus mikrokozmoszt hoz 1étre, amely megteremti a bevésés, észlelés és gondolko-
das kozos formadit és kategoriait, az érzékelés, a megértés és az emlékezés tarsadalmi ke-
reteit, mentalis strukturdit és az osztalyozas allami formait. Ezaltal kialakitja az egyes
személyek altal reprezentalt habitusok kozvetlen 6sszehangolasanak feltételeit, tovabba a
mindennapi tudat 1ényegét alkotd kozos evidencidkra iranyuld kézmegegyezés alapjait.
Az igy kialakul6 0j kognitiv struktirdk nem tudatformak, hanem testi diszpoziciok. Az
allami rendelkezéseknek valé engedelmesség nem jelent mechanikus alarendezddést,
sem az adott rend és rendelkezés tudatos elfogadasat, ugyanis a tarsadalmat atszovo
rendreutasitasokat csak azok értik meg, akik diszpozicioiknal fogva érzékelni tudjak
azokat. Ennek soran anélkiil, hogy észleléseiket tudatositandk vagy értékelnék, mélyen
eltemetett testi diszpoziciok élednek fel benniik.

crer

ményes neveléshez és oktatashoz olyan jol felkészitett szakemberekre, népiskolai specia-
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listakra van sziikség, akik 01j szakmai tudassal felvértezve, biztos kézzel végzik feladata-
ikat. Ennek elvégzéséhez a modernizacid igényeivel 6sszhangban allé pedagogiai szem-
pontok alapjan megkonstrudlt sajatos néptanitéi univerzum kialakitasa sziikséges, mely-
nek kozéppontjdban a magyar népiskolak ,,nevelésre szoruld” tanuldi, illetve az alsobb
tarsadalmi rétegek, a nép nevelésének igényei és feladatai allnak. A hatékony szakmai
munka eldfeltétele annak ismerete, hogy a normalis fejlédés szempontjabol mi az elfo-
gadott, a helyes és mi a helytelen viselkedés. Ennek érdekében annak kijeldlése, mi te-
kintheté kovetendd, normalis, illetve keriilendé abnormalis tanuléi megnyilvanulasnak.
Tovabba annak pontos meghatarozéasa, mi jelenti a gyermeki fejlédés tamogatando tar-
talmait, és melyek az elkeriilendd, azt negativ iranyban befolyasolo, veszélyeztetd ténye-
70k, mik azok a gyermekekre leselkedd veszélyforrasok, amelyekre a tanitonak oda kell
figyelnie és amelyeket munkéja soran el kell keriilnie.

A relevans ,,lehetdségek terének” fobb orientaciés pontjai

Bourdieu (2002. 49. 0.) szerint az egyes szakmai csoportok tudasterében megjelend
tudomanyos alkotdsok teremtik meg az éppen aktualis lehetdségek terét, ami egyben ira-
nyitja az annak orientacios szerepét elfogad6 szakmai csoportok munkajat azaltal, hogy
meghatarozzak a felvetddd problémak, hivatkozasok, intellektualis (gyakran emblemati-
kus személyekhez kothetd) tajékozodasi pontjait, azok paradigmakba szervez6dd univer-
zumat. Létrehozzék az adott 01j tevékenységhez kapcsolodd ismeretek kdvetendo, illetve
elsajatitandd, &m nem mindig tudatosan alkalmazott rendszerét, ami az abban részt vevo
személyek szamara — transzcendens lehetOség térként — kozos koordinatarendszerként
miikddik. Az ebben a mezdben megjelend kiilonbozo kortars alkotasok és alkotok — még
akkor is, ha azok nem vesznek egymasrdl tudomdast — egymashoz viszonyitva helyezen-
dok el.

Az altalunk vizsgalt korszak, a 19-20. szdzad fordul6janak a hazai néptanitdsag sza-
mara relevans ,,lehetségek terének” feltarasa soran azokat a mértékadd korabeli tudo-
manyos iranyzatokat tekintjiik at, amelyek kijelolik a tarsadalmi csoport kulturalis és
gazdasagi tokéje altal determinalt tudomanyos tajékozodasanak fobb iranyait. Ez azokat
a kortars tudomanyos iranyzatokat jelenti, amelyek biztos referenciakeretet jelentenek az
Uj szakma képviseldinek. Az Enciklopédia szerkesztdi a szdzadfordul6 nemzetkozi tu-
domanyos mezdjében megjelend 11j, avantgard — a korabeli spekulativ filozéfiai-histori-
zal6 egyetemi tudomanyossaggal szembehelyezkedd — irdnyzatokként megjelend empi-
rikus-pozitivista tudomanyossag kiilonbozo torekvésben talaljak meg azt a referencia- és
recepcios teret, ami altal megteremthetdnek vélik a magyar néptanitd korszerli szakmai
tudasat.

A korszak pozitivista tudomanyossagat reprezentald iranyzatok koziil a néptanitéi tu-
dast megalapozo legszélesebb palettaval a higiéniai diskurzus rendelkezett (v6. Sarasin,
higiénia, melynek fogalmi rendszere a darwinista ember- €s vilagképre alapozodik, nagy
sullyal és oriental6 erdvel van jelen a korszak pedagodgiai reformvitdiban is. A higiénia a
korszak egyik olyan ,,varazsigéje”, amely a szazadforduléra mar mozgalmas el6torténet-
tel rendelkezett. A felvilagosodastol kezdddden kibontakozé modern higiénia mindazok-
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nak a tudéstartalmaknak a foglalata, amelyek egyrészt arra iranyultak, hogy leirjak az
ember viszonyulasat azokhoz a materialis feltételekhez, amelyek meghatarozzak fizikai-
testi megnyilvanulasait, masrészt az egyes individuumok ¢és a tarsadalmi tér mas szerep-
161 szamara megfeleld eligazitast nyujtson azok szabalyozéasara. Ez olyan hatalmas tu-
dastér, amely magéban foglalta az ezzel kapcsolatos elméleti tudastartalmak, gyakorlati
cselekvések és technologidk teljes rendszerét. A 19. szdzad higiénikusainak tudasterébe
beletartozott minden olyan kornyezeti tényezd, amely kapcsolatban van az egészség €s a
betegség kiilonboz6 vonatkozasaival. A testi, lelki higiénia, vagyis az egészség mellett
tovabbi vezérgondolat a normalis, illetve normalitas kérdéskore. Ez olyan kulcsfogalom
is egyben, amely Osszekapcsolja a kategoridkba sorolés, az elhatdrolodas, illetve kire-
kesztés, a valahova tartozas és a fegyelem elemeit. Ezaltal olyan tarsadalmi teret alkot,
amely biztositja a normalis és a patologikus egyértelmii és vilagos kijelolését. Ebben a
térben a testi jelenségekbdl kiindulva lehetdség nyilik a kiilonb6zo tarsadalmi jelenségek
Uj modon torténd értelmezésére, tovabba a normadlis altal legitimalt tarsadalmi nyomas-
gyakorlasra is (Sarasin és Tanner, 1998; Sarasin, 2001).

A higiénia jelenségkorének pedagogiai vetiiletét, az iskolai higiénia, illetve iskolai
egészségtan kiillonboz6 megjelenési formait vizsgalva megallapithaté a normalis ezen a
teriileten is determinald szempontként torténd megjelenése (pl. normalis testtartas és ru-
hazat, normalis iras, az iskolaépiilet épitészeti normai, annak norma szerinti btitorai). Az
igy megkonstrualodé normadlis, illetve a normalitds egyre inkdbb egy experimentalis
madszerekkel vizsgalhatd el6irt normat, mérhetd atlagot jelentett. Az ekkor megvalosuld
els6 tanuldi teljesitmény-, figyelem- és emlékezetvizsgalatok alapozzak majd meg a 20.
szazad elején kibontakozd experimentalis pedagogia mérésmetodikai eljarasait. Az isko-
lai higiénia diskurzusai jelentés mértékben befolyasoltdk a gydgypedagogia, illetve an-
nak a kiilonbozd fogyatékossagok kezelésére vonatkozd pedagdgiai modszereinek, to-
vabba a gyermekvédelem kibontakozéasat is. A mozgalom retorikdjaban késébb olyan
szocialis elemek is megjelennek, mint a moralis egészség ¢és az elhanyagoltsag hangsu-
lyozasa. Ennek révén mind szorosabb kapcsolatba keriil azokkal a tarsadalmi reform-
mozgalmakkal, amelyek az alsobb tarsadalmi rétegek, a szegény gyermekek és fiatalok
¢letfeltételeinek jobba tételét is hangstulyozzak (vo. Kost, 1983; Stof, 1998, 2000;
Freyer, 1998; Oelkers, 1989; Hopf, 2004).

A magyar szakenciklopédiaban t6bb mint 80 olyan cimsz6 talalhato, amely az iskolai
higiéniai mozgalom kiilonbdz6 irdnyzatainak recepcidjara utal. Foglalkoznak az osztaly-
terem elhelyezkedésének, nagysaganak, berendezésének kérdéseivel, annak homérsékle-
tével, szelloztetésével, takaritdsaval, a padok formajaval és méretével, a testtartas kérdé-
seivel, a pihendhelyek kialakitasaval és a mellékhelyiségek kialakitasaval. Szamos cim-
sz6 foglalkozik a gyermekekre leselkedd kiilonbozo ,testi™ veszélyekkel, példaul a fer-
t0z6 betegségekkel, a jarvanyokkal és azok megeldzésérdl az osztilyterem megfeleld
szelloztetése, a testi higiénia, az iskolai fiirdo altal. Kiilon fejezet taglalja a kor egyik
alapvetd testi veszélyforrasat, a tiidovészt és annak gyogyitasat, illetve iskolai megelézé-
sét. A néptanitonak 11j specialis munkafeladata a testi veszélyek megeldzése, illetve az is-
kolai egészségiiggyel vald foglalkozas (tovabbi cimszavak: a tanuldk és tanarok betegsé-
gei, az iskolai egészségligy, az egészséges tanulo testi jellemz0i: testméret, testtartas, 1a-
tasi és hallasi képességek, vérszegénység). Az enciklopédia foglalkozik tovabba az isko-
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la mint sajatosan megkonstrualt pedagdgiai tér zomében gyakorlati kérdéseivel — az is-
kolai felszerelés kiillonb6zo targyszavai: az iskola épiilete, a tanterem butorai, egyéb be-
rendezési targyai, az iskola kertje (botanikus kert, akvarium).

A korszak masik, a 19. szazad utolsé évtizedeiben megjelend irdnyzata, ami szintén
erdteljesen befolyasolta az Enciklopédia szemléletmoddjat, az emberiség genetikai neme-
sitésérdl szolo szocialbiologiai nép- és tarsadalompolitikai elmélet, a faji higiénia (euge-
nika). Az eugenika tudomanyos elméletté, illetve szocidlpolitikai mozgalomma valasa
egybeesik azzal az 4atalakulasi folyamattal, amelynek keretében a 19. szdzadi szegény-
gondozas modern joléti és szocialis gondoskodassa valik. Az eugenikanak az ember és
tarsadalom genetikai nemesitésére iranyul6 elméletével és programjaval konkuralva bon-
takozik ki az embernek a nevelés €s a szocialis gondoskodas utjan térténd megjavitsara
iranyul6 modern pedagdgia nevelési program. Ezzel kapcsolatban a faji higiéniat hang-
sulyoz6 eugenika részérél megfogalmazodo legfobb kritikai ellenvetés az volt, hogy a
szocialis gondoskodas és a kiilonbozo joléti intézkedések, illetve a kés6bbi tarsadalom-
biztositasi intézkedések maguk az el6idézdi azoknak a tarsadalmi problémaknak, ame-
lyek megoldasa érdekében létrejottek (vo. Reyer, 1991).

A modern szocialis intézmények és a humanorvoslas teremtik majd meg az eugenika
szempontjabol nemkivanatos tulajdonsagok jelzésére széles kdrben hasznélatos, az ab-
normadlis emberi megnyilvanuldsok leirdsara szolgélo olyan gyijt6fogalmakat, mint ,,bo-
lond” és ,.gyengeelméjii”, ,kisegitd iskolas” és ,,gondozasra szoruld”, ,,blindz6” és
,aszocialis”, ,,pszichopata” és ,,elmebeteg”, ,,alkoholista” és ,,munkakeriil6”, , hazassa-
gon kiviil él6” és ,,prostitualt.” Az irdnyzat kovetdi fogalmazzak meg tovabba azt a té-
telt, hogy a ,.fogyatékossag® tovabbélése érdekében meg kell akadalyozni azok nemki-
vanatos, ,,csokkent értékii* utddainak megsziiletését, mert egyrészt potencialisan maguk-
ban hordozzak, masrészt tovabborokitik 1étiikbol fakadd szocialis problémaikat (vo.
Reyer, 1991.9. 0.).

Az eugenikai megkozelités retorikdja leginkabb az Enciklopédia kiilonbozd tarsa-
dalmi veszélytényezdit tematizald cimszavaiban (pl. szegény gyermek, kenyérkeresd
gyermek) jelenik meg. A gyermekeket érint6 tovabbi veszélyforrasok kozott szerepel az
alkoholizmus (gyermekek a kocsmaban), a dohanyzas és a dohdnyzd gyermek, a gyen-
geelméjiség, illetve a biindzoé gyermek. Szamos tovabbi cimsz6 foglalkozik a kiilonb6z6
gyermekekre leselkedd veszélyek elharitdsdnak kiilonboz6 modozataival, kiemelve a
néptanitod fontos szerepét az erre iranyuld tevékenységben. A javasolt terdpia horizontja a
szil6i értekezlettdl a templomba jardson at a patronazsig, illetve a szexudlis nevelésig
terjed. A tanitd ezzel kapcsolatos feladatait részletesen taglalja a tanitok szocialis felada-
tai és a tarsadalmi gyermekvédelem szocikk.

Ahhoz, hogy a népiskola szakembere megfelel6 hatékonysaggal tudja felvenni a har-
cot a gyermeki fejlodést hatraltatod kiillonbozo abnormalis hatasokkal, veszélytényezok-
kel, ahhoz, hogy kivanatos modon tudja befolyasolni a gyermeki megnyilvanulasokat,
tudomanyosan megalapozott gyermekismeretre van sziiksége. A korszak kiilonb6z6 pe-
dagogiai mozgalmai fontos szerepet jatszottak a néptanitdi szakma tudomanyos megala-
pozéasaban. Ezek a mozgalmak arra torekedtek, hogy megujitsak a kor néptanitoinak tu-
dasat, a régi beidegzddések, pedagodgiai elvek helyére modern, szakszerli megoldasokat
kinaljanak. Ehhez az orvostudomany és az iskolai higiéniai mozgalom mellett 1900 tajan
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Uj szempontokat hozott az ekkor kibontakoz6 empirikus pszichologia és a pszichologiai
alapokon nyugvé gyermek- és ifjisagtanulméany. igy az iskolai higiéniai mozgalom mel-
lett az Enciklopédia masodik legnagyobb cimszdcsoportja (mintegy 60) a gyermekta-
nulmany és az experimentalis pszicholdgia, illetve Meumann (1907) és Lay (1903) expe-

A korszaknak a modern fejlodés valsagjelenségeit bemutato kritikai reformmozgal-
mai, mindenekel6tt az életreform hatasa, termékeny talajra talalt a néptanitok korében is.
Hatasat jol tiikrozi példaul az a retorikai fordulat, amely szerint az iskola inadekvat tevé-
kenysége maga is veszélyezteti az egészséges, tehat normalis gyermeki fejlodést, igy a
néptanitd egyik alapvetd feladata a gyermekek megmentése. A fentiekben jelzett meg-
mentés jegyében a reformpedagogia szemantikdja is fontos szerephez jutott a modern
néptanitdi szaktudas megalapozasaban. A herbartianizmus kritikdja nyoman, az experi-
mentalis pedagogia hatdsara a népiskolai szaktudas végiil éppen a reformpedagogia gon-
dolatai nyoman nyeri el végsd legitim formajat. Ez a szemantika 0j varazsszavakkal is
jelentkezik majd. Az 0j szabalyozoelv, egyben az 1ij tanitdi ethosz alapja, a gyermeki jog
lesz. A gyermeki jogok a pedagdgus és gyermek kozott kialakulo 1j pedagdgiai viszony
keretei kozott nyerhetnek realitast (vo. Tenorth, 1992. 369-370. o0.).

Az iranyzatok hatdsat jol jelzi, hogy a munkéban szdmos olyan cimszéval talal-
kozunk majd, amelyek a korabeli reformpedagogia, illetve életreform hatasara utalnak.
Az Enciklopédia szerzéi arra torekszenek, hogy a modern kor megkivanta néptanitoi fel-
adatok megoldasahoz felvonultassék a kiillonb6z6 hazai és kiilfoldi reformkezdeménye-
zéseket. Ebben a kontextusban jelennek meg a konyv szécikkei kozott az ujabb pedago-
giai iranyzatok: Abbotsholme, Ecole des Roches, Landerziehungsheim, Reformschule,
Parker-Schule, Arbeitsschule, Waldschule, Pfadfinder (Németh, 2002).

A magyar néptanitok régi pedagdgiai példaképeit 0j hdsok valtjak fel. Ezek a poziti-
vizmus tudomanyfelfogasat és a korszak vilagfelfogasat és életérzését megalapozo sze-
mélyiségek, a kisérleti tudomanyossag képviseloi, tovabba a korszak tarsadalmi és élet-
reform-mozgalmainak, illetve miivészeti irdnyzatainak, pedagogiai mozgalmainak emb-
lematikus alakjai (Bain, Comte, Ferrer, Ibsen, Ruskin, Otto, Tolsztoj, Schopenhauer,
Spencer), a kisérleti pszichologia és pedagogia képviseldi (Ebbinghaus, Wundt, Meumann,
Lay). Ezek a hosok készitik majd elé a gyermek évszazadat, a boldog gyermekkort. Ok
mutatjak majd meg azokat a biztos mddszereket, amelyek a gyermekek megmentéséhez
sziikségesek. Ezek a gyermekekre vonatkozo 11j ismeretek teszik majd lehetévé az iskola
¢és a nevelés gyermekléptékiivé valasat, amelyek a gyermekkor rizikdtényezdit, a gyer-
meki fejlodést veszélyeztetd tényezoket is megsziintetik majd.

A szakmai tudas feladatdefiniciés szempontjai

Az Enciklopédia szerkesztdinek és szerzdinek a fentiekben kdrvonalazott tudo-
manyos iranyzatok jelolik ki azokat a fobb intellektualis tajékozodasi pontokat, amelyek
alapjan megkonstrualhatokka valtak a szakmai tudas tartalmai. A szazadforduld magyar
tarsadalmaban tevékenykedd tanitdé szakmai tudasanak megalkotasahoz — a rendelke-
zésre allo 1) vilagértelmezési lehetdségek, a kor pozitivista tudomanyfelfogasaban fellel-
hetd implicit vilag- és emberkép elemei felhasznalasaval — a modern szakmai elvarasok
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értelmezési keretei kozott keriilt sor szakmai tevékenységiik céltartalmainak wjradefi-
nialasara.

A néptanitdi tudaskonstrukcids folyamatok tovabbi iranyat a hétkéznapi vilagértel-
mezést meghalado, a szakmai feladatoknak a professzio oldalarél torténd ujraértelmezé-
se, a szakmava valas nézdpontjai alapjan torténd autondm feladatdefinicio jelenti. Ennek
Osszetevoi; a szakmai tudéstartalmak tudomanyos megalapozasa, a megoldando6 felada-
tok gyakorlatra vonatkoz6 definidldsa, tovabba azok ellendrzése, illetve ezek dsszekap-
csolasa a szakmai feleldsséggel. A szakmava valas folyamatai, implicit médon, a megva-
laszoland6 szakmai kérdések és problémak ujradefinialasat is elvégzik. Ezt figyelembe
véve Tenorth (1999. 439—-460. o0.) a szakmai tudds hdrom dimenzidjat kiiloniti el: (1)
szakmai hierarchia: az adott szakmai csoport statuszanak elismertsége, elfogadottsaga, a
pedagdgusszakmak rangsoraban betoltott helye; (2) szakmai éthosz: szakmai feleldsség
mint a legitimaci6 fontos érzelmi eleme, ami rakérdez a pedagdgiai munka értelmére; (3)
szakmaikompetencia-tartalmak: a szakmai képzés soran habitualizalni kivant, az ered-
ményes munkavégzéshez sziikséges specialis felkésziiltség, illetve a szakmai munka
gyakorlata sordn elvart tudas.

A fenti feladatok logikaja jeloli ki a szakmai tervékenység jellege altal determinalt
tarsadalmi mez0 reélis és szimbolikus tér- és idédimenzidit. A néptanitodi szakma nézo-
pontjabol szemlélve az iskola az a pedagogiai tér, amely a hétkoznapi élettdl mar teljes
mértékben elkiiloniilve, intézményesiilt formaban biztositja a pedagdgiai folyamatok
megvalositasanak funkciondlis kdrnyezetét. A tarsadalmi intézményrendszer altal meg-
konstrudlt nyilvanos szakmai tér egyik sajatos formaja, amelynek berendezése, az ott fo-
ly6 tanuldi-tanari tevékenység, annak konkrét téri formai és idokeretei sajatos pedagdgi-
ai funkcionalitas logikéja altal szabalyozottak. Ehhez a konkrét targyi és téri vilaghoz
tovabbi, szintén a szakma logikaja altal kijelolt és koriilhatarolt szimbolikus terek és ido-
sikok is kapcsolddnak. Ezek kozé tartoznak a szakmai onlegitimacids szempontok alap-
jan megkonstrudlt pedagogiatorténeti mult, tovabba a pedagdgiai tevékenység nemzetal-
lami ideoldgiak altal kijeldlt tovabbi szimbolikus tér- és idédimenzidi, ezeknek a nem-
zetkozi pedagodgiai térbe is atnyuld konkrét és ideoldgiai referenciapontjai, tovabba a ne-
veldi tevékenység jellegébdl fakadd jovodimenzid. Ebben a sajatos tarsadalmi-pedagd-
giai térben folyd, egyre differencidltabb tevékenységnek ki kell jelolni a f6bb szerepldit,
a tevékenység célcsoportja, a tanuld, illetve gyermek sajatos anatémiai és pszichés tulaj-
donsagait. Ezek fiiggvényében kell meghatdrozni az ebben a munkatérben megjelend sa-
jatos szakmai feladatokat, mindezekkel 6sszefiiggésben az ezekre képesitett specialista, a
tanitd alapvetd tevékenységformadit és az altala végzett munka biztonsagat, legitimacio-
jat, tarsadalmi presztizsét megteremtd sajatos munkaritualéit, melynek legfontosabb 0sz-
szetevOi sajatos tanitdikompetencia-tartalmakba rendezédnek majd.

A munkédban megjelend szakmai 6nértelmezés szerint a nép, vagyis az alsobb tarsa-
dalmi rétegek eredményes neveléséhez €s oktatasahoz kell az olyan jol felkészitett szak-
embereket, népiskolai specialistakat képezni, akik az 11j szakmai tudés birtokaban biztos
kézzel végzik feladataikat. Ez a népiskolai specialista az egyetemi szféra magas preszti-
zst szakembereivel egyenrangu szerepld, a modern magyar néptanit6. Ezt az implicit
formaban jelentkezd emancipacios motivumot jol érzékelteti a konyv bevezet6jébol
szarmazo alabbi idézet: ,, Teljesen elhibazott dolog lett volna az egész pedagdgiat feldol-
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gozni, mert ez esetben az anyag egy része a néptanitokra, mas része pedig a kozépiskolai
tanarokra nézve merdben élvezhetetlen lett volna. Egy pedagdgiai enciklopédiaval
szemben masok az igényei egy néptanitonak és masok egy kozépiskolai tanarnak. Ami-
vel azt akarjuk mondani, hogy a néptanité munkéja sokkalta nehezebb, sokkalta kénye-
sebb, [...] a serdiiletlen korban sokkal nagyobb szerepe ¢és fontossaga van a pedagogia-
nak.” (Kdrosi és Szabo, 1911. VL.).

Ebben a mult-jelen-jové koordinatarendszerében egyre pontosabban és viladgosabban
kirajzol6do, egyre bonyolultabb ontoérvényli pedagogiai-szakmai tevékenységtérben —
mind Osszetettebbé vald feladatokbol adédéan — mar szamos 1j feladat és szerepld is
megjelenik. fgy a szimbolikus idddimenzié, a pedagogiai mult hései mar nem, illetve
mar nem csupan a korabeli neveléstorténet-iras altal kanonizalt, a szakma hagyomanyos
onlegitimacids folyamatai altal kijelolt régi pedagodgiai héroszok. A szerkesztdknek a
szakmai multhoz, illetve az ezzel 6sszefliggd szakmai Onlegitimacios folyamatokhoz fii-
z0d6 megvaltozott viszonyat jol érzékeltetik az elsd kotet bevezetdjében a pedagogia-
torténeti anyag elrendezését megindokold rovid fejtegetések: ,Nem kozlink semmit
Arisztotelész, Platon pedagédgiajarél mintha hirét sem hallottuk volna Xenophon
Kyropaideidnak, rank nézve nem existal Quintilianus, sem az ind Hitopadesa és Aquinoi
szent Tamas éppen ugy kimaradt enciklopédiankbol, mint a talmudi pedagdgia nagy
alakjai. [...] Amikor oly 6ridsi anyagot nyujt a mi korunk nem ériink ra az dékorban id6z-
ni. Ellenben béségesen engedtiink teret a szocialis vonatkozast targyaknak. Ugy hissziik
a mi enciklopédidnk az els6, amelyik bemutatja a szocializmus nagy gondolkodoinak ér-
dekes — bar részben utdpisztikus eszméit.” (Korosi és Szabo, 1911. VIL.).

Emellett a magyar pedagogiai gondolkodéas hagyomanyos németkdzponta pedagogiai
vilagkép valtja majd fel. A véltozés f6 iranyat a munka igy jellemzi: ,,Uj nyomot vagunk
abban az irdnyban is, hogy nem akarjuk népneveldinket csupan a német pedagdgia emlo-
in taplalni; a német pedagogia igen sok masodrendi csillagat melldztiik, ellenben bemu-
tatjuk az angolok, a francidk, s6t az olaszok és az amerikaiak egyes kivald pedagogusait
is.” (Kordsi és Szabo, 1911. VIIL.)

Az egyes iskolakat 6sszefogd tagabb pedagodgiai terek egyik koncentrikus korét a ha-
zai taniigyi viszonyok témacsoport cimszavai fogjak 0ssze, bemutatva a nemzeti okta-
tasiigyi rendszer sajatossagait. Emellett a legfrissebb statisztikai adatok felhasznalasaval
részletesen kitér az orszag Osszes torvényhatdsagai (varosok és megyék) oktatasiigyi sa-
jatossagainak ismertetésére is. A kiilfoldi iskolaiigy targyszohoz kapcsolédoan kozel 100
cimszd mutatja be az egyes orszagok kozoktatasiigyének jellegzetes jegyeit és éppen ak-
tualis kiilonboz6 reformtorekvéseit.

A néptanito6i tudas alapvetd kompetenciatartalmai kdzott fontos szerephez jut az isko-
lai adminisztracié mint az iskola szakszerti miikodtetéséhez sziikséges tudés is. Ezek a
folyamatosan ismétlédo rutinfeladatok a népiskolai specialista, a tanitd mint szakember
szét képezik azoknak a tarsadalmi presztizsét, illetve szocilis hatalmat megalapozé saja-
tos munkaritudléiknak, amelyek sajatos tanitdi kompetenciatartalmakban 6sszegzddnek.
,»A népiskolai tanitonak — fogalmazza meg az Enciklopédia bevezetdje — tomérdek dolga
van az iskolai adminisztracioval és mivel sorsara igen sok hatosagnak és tényezonek van

114



A néptanitoi szakismeretek konstrukcios folyamatai a 20. szazad elején — a Néptanitok Enciklopédiaja példaja
alapjan (1911-1915)

jogos befolyasa, sziiksége van arra is, hogy kotelezettségei €s jogai kdzott onalldan is el
tudjon igazodni” (Kérési és Szabo, 1911. VL.).

Ebben a racionalisan felépitett pedagogiai vilagban mar nincs helye az olyan roman-
tikus gyermekutdpidknak, amelyek a 19. szazadi magyar neveléstan-konyveket uraltak.
Ehelyett egy darwinista-evolucionalista, pozitivista vildgkép elemeire alapoz6dd gyer-
mekfelfogas és gyakorlati gyermekismeret pragmatista racionalizmusa kapcsolddik 6sz-
sze a modern munka tervszeriséget hangsulyoz6 eredmény- és hatékonysagkdzpontiisa-
gaval. A konyv szerkesztOi ennek sajatos jegyeit kivanjak 6sszekapcsolni a néptanitoi
munkaethosz hagyomanyos romantikus elemeivel. Ez vezet el szerintiik ahhoz a modern
néptanitdi tudashoz, amelynek kijelolése, dsszegylijtése és rendszerezése az Enciklopé-
dia legfobb célkitlizése.

Ennek hatdséra lesz a korszerli néptanitoi tudas egyik sarokpontja a fentiekben jelzett
Uj antropologiai elofeltételekre, ember- és vilagfelfogasra alapozddd gyakorlatias gyer-
mekismeret. Hiszen — valljak a szerzok — ahhoz, hogy a ma gyermekét a népiskolak ne-
veld szakembere eredményesen oktathassa, nevelhesse, ismernie kell annak testi és lelki
sajatossagait is: ,,A népiskoldban nem csak a tanitds anyaga mas, nemcsak a tanitoi elja-
rds mas, de mas a gyermek lelke és mas a tanitd specidlis képzettsége is.” (Kordsi és
Szabo, 1911. V.). Ezeket a specialis gyermekismereti tartalmakat — a gyermektanulmany
és pszichologia témakor cimszavai mellett — nagy szdmban tartalmazzak a néptanité alta-
lanos, ebben az idében megjelend specialis feladatkoreire utald témakorei. Ezek kozott a
szocialis kérdések (anarchia, altruizmus, iskolai demokracia, koedukacio, felnéttoktatas,
polgari jogok ¢és kotelezettségek) mellett jelentds szerephez jutnak a gyermekek egészsé-
ges fejlodését veszélyeztetd tényezoket megfogalmazd szocikkek is.

Osszegzés

Elemzéseink alapjan az Enciklopédia az 0j szemléletli néptanitoi tudas 1étrejottének fon-
tos alkotasa. Az ebben megfogalmazodo, a 20. szazad elején kialakuld ,,normal,” a szak-
szeriséget hangsulyozo6 01j szakmai etalonnak megfeleld néptanitoi szaktudas kiillonb6zo,
néha egymassal latszolag szembenallo elemekbdl épiil fel. Jelen vannak abban a moder-
nizaciot megalapozé tudomanyossag olyan pozitivista orientacioji iranyzatai és moz-
galmai, mint a higiéniai diskurzus, az experimentalis pedagogia és a gyermektanulmany
eredményei. Megjelenik az ezekkel latszolag szembenalld ideologiat hangsulyozo élet-
reform és reformpedagogia erételjes tarsadalomkritikai éllel megfogalmazott retorikaja
is. Ezek a korabeli torekvések egyiittesen alapozzak meg az 01 néptanitoi tudas alapvetd
ideologiai elemeit, etikai elvarasait és kompetenciatartalmait.

Ebben a tudaskonstrukciés folyamatban az életreform altalanos érvényli megmentés
gondolata erbteljes normativ téltetet hordoz, ami — erételjes pedagogiai orientaciot nyer-
ve — a gyermek megmentésének metaforajaként jelenik meg, melynek elsédleges funk-
cidja a kivanatosnak tekintett szakszer(i pedagbégusi munka pozitiv érzelmi t6ltést hordo-
76 ideoldgiai hatterének biztositasa. Szoros kapcsolatban all a szakszer(i munka megala-
pozéasahoz sziikséges 0j tudomanyossaggal, az empirikus mérésre-értékelésre (teljesit-
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mény-, figyelem- és emlékezetvizsgalatok) épiild gyermektanulmannyal, illetve a peda-
gbgia empirikus alapvetésével. A 19. szdzadban megjelend diskurzus a higiéniarol, ezzel
egylitt az egészséges emberi test fontossagarol, két iranybol is befolyasolta a tanitdi tu-
daskonstrukcié folyamatait. Egyrészt implicit médon megjelenik abban a modern euro-
pai munkatarsadalom hatékony munkavégzésre irdnyuld alapvetd igénye, ami a fegyel-
mezett emberi test, illetve a testi és lelki egészségét hangsulyozza, masrészt ezzel parhu-
zamosan, ennek részeként kijelolte a normalis és abnormalis hatarteriileteit is. Az iskola
az intézményesiilés folyamataban — az egészségiigy fejlodése nyoman — egyarant felerd-
sitette a gyermekvédelem testi és lelki vonatkozasait, az iskola kotelességévé tette az
egészségligyi ellatas és az erkdlcsi védelem ellatasat.

Az Enciklopédia ondefinicidja szerint a népiskola szakembere a fenti szakmai dis-
kurzusokban megfogalmazo6do, elvart feladatok megvalositasanak kulcsfiguraja. Az ek-
kor kialakul6 0j szakmai tudésanak ideoldgiai, etikai motivumait a kiilonb6z6 pedagé-
giai reformmozgalmak altal is reflektalt, az életreform retorikai elemeire visszavezethetd
megmentés motivuma biztositja. A gyermekmentés eredményének eldfeltétele nemcsak
az elhivatottsag, hanem a valddi gyermekismeret, melynek kompetenciaclemei tudoma-
nyosan megalapozottak, hatterét az empirikus alapokon nyugvoé pedagogia és pszicholo-
gia, illetve a gyermektanulmany biztositja.
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ABSTRACT

ANDRAS NEMETH: THE CONSTRUCTION OF KNOWLEDGE AMONG ELEMENTARY SCHOOL
TEACHERS IN EARLY 20™-CENTURY HUNGARY: THE EXAMPLE OF HUNGARY’S
ENCYCLOPAEDIA OF ELEMENTARY SCHOOL TEACHING (1911-1915)

In the formation process experienced by two clearly defined groups of teachers (elementary
school teachers and teachers at higher levels) in the second half of the 19" century, we can
see the evolution of two different cultures and teaching competencies. This paper examines
the historical aspects of the construction of these two competencies, in which the different
professions create the symbolic and material worlds and knowledge content of their identity.
The study concentrates on the characteristics of the Central European region, specifically on
those of Hungary. I used the Encyclopaedia of Elementary School Teaching, a professional
periodical for Hungarian teachers, as a source. In its conceptual system and research
methodology, the approach transcends the perspective of historical sociology, which
concentrates on macro-processes. This descriptive, expository analysis is based on qualitative
research methodology tools.

Magyar Pedagogia, 113. Number 2. 101-118. (2013)

Levelezési cim / Address for correspondence: Németh Andras, ELTE Pedagogiai és
Pszichologiai Kar, H-1075 Budapest, Kazinczy u. 23-27.

118



