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amelyhez az anyanyelvi beszélé nem folyamodik. A szerz6 szerint azonban ez a konkluzié nem jelent elkétele-
zettséget altalanos tanulasi stratégidk mellett; nyilvanvaloan az elme kapacitasa messze tlszarnyalja a nyelvi
képességeinket azaltal, hogy mas agyi kozpontok miikodtetésével a nyelvhez hasonlatos rendszerek elsajatitha-
tok.

A nyolcadik fejezetben foglalja 6ssze Strozer a nyelvelsajatitasi problémakra altala javasolt modszereket,
amelyekkel foleg az idegen/masodiknyelv-tanulas gyakorlati gondjait szeretné orvosolni, illetve cs6kkenteni.
A nyelvtanulasra vonatkozo6 kutatasoknal arra figyelmeztet, hogy a nyelv az egyén agyaban létezik és igy csa-
kis egyéni pszichologiai kornyezetben vizsgalhatd. Strozer szerint a kritikus kor negativ hatasait elkeriilend6 a
masodik vagy harmadik nyelvet minél hamarabb kell a gyermekkel megismertetni. Azok szamara, akik kiilon-
boz6 okok miatt ezt az elsd esélyt elszalasztottak, jol megtervezett és felszerelt nyelvi programokban latja an-
nak zalogat, hogy még a kiilonleges nyelvi képességgel nem rendelkezé (atlagos) felnéttek is elsajatithassak a
valasztott célnyelvet. Hangsulyozza, hogy azok a tanitasi programok lehetnek csak sikeresek, amelyek a nyelv
természetét figyelembe veszik, azaz a tanulok gondolkodasmodjat szem el6tt tartva gazdag nyelvi kornyezetet
teremtenek.

Strozer olyan nyelvtankényvek mellett teszi le voksat, amelyek gondosan valogatott inputtal operalnak,
emellett pedig az anyanyelv és a célnyelv kozotti 6sszehasonlitasokkal hivjak fel a nyelvtanulo figyelmét az el-
tér6 parametrikus eredményre. A tudomanyosan megfogalmazott nyelvtan lehet csak minden jol megtervezett
tanterv magja. Konyvét azzal a fenntartassal zarja, hogy tisztaban kell lenniink azzal, hogy egyetlen modell
sem képes minden nyelvtanuld, tanar és intézmény érdekeit magaban egyesiteni.

A konyv végén meglepben gazdag bibliografiat nyujt az iré azoknak, akik a pubertaskor utani nyelvelsaja-
titas kutatasaival, problémaival és lehetséges megoldasaival mélyrehatobban szeretnének foglalkozni.

Csorsz Emese

Karpati Andrea: Vizualis nevelés: vizsga és projektmdédszer. Kozépiskolai tantargyi
feladatbankok 11. Mérés-értékelés-vizsga 3. (Az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet Ertékelési
és Erettségi Vizsgakozpontianak sorozata)

Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest, 1997.

Esettanulmany, kutatasi beszamolo, Gtmutatd, segédlet pedagdgusoknak, értékeld, vizsgaztatd szakemberek-
nek? A miifaji meghatarozasnal vagy éppen megszoritasnal fontosabb, aktualisabb, meghatarozobb az a —
rajzérettségi megujitasanak sziikségességeén és lehetdségén jocskan talmutatd — tartalom, iizenet, mondanivalo,
mellyel Karpati Andrea (s torekvését fejezetek irasaval tamogato két szerzétars, Zempléni Andras és Zombori
Béla) fordul olvasoi felé, felhasznalva, hasznositasra felajanlva a holland-magyar standardizalt vizsgakutatas
hitelt érdemld elméleti és gyakorlati eredményeit.

A szerz6(k) tizenetének nyomatékot adnak, és hatnak a kdzépiskolas fiatalok szoborra, képpé, szottessé,
sajat tervezésii és kivitelezésti hasznalati targgya nemesiilt, vagy éppen munkanapléikban a feladatok megol-
dasat, a sajatos alkotdfolyamatot rogzitd gondolatai, érzései a vilagrol, a vilagnak.

E konyv segitségével a szakember, s az érdekl6d6 olvasé nemcsak a projektmodszerrel, nemcsak a pro-
jektszerli vizsga és értékelés hitelesen kimunkalt kritériumaival és szakszerli bemutatasaval ismerkedhet meg,
de Kkitarulhat el6tte a fiatalok vilaga, melynek értékeit megélni, kibontakozni segitenek a felkésziilten és koriil-
tekint6en kidolgozott, kiprobalt, alkalmazhat6 nevelési, tanulasi, tanulassegitési, értékelési tartalmak, modsze-
rek.

A megismerd, befogadd, kozvetitd, kérdésfoltevd, feladatértelmezd, problémafelismerd és -megoldo,
elemzd, értékeld, atalakitod és alkotd ember (tanulo) tisztelete, s a pedagogiai folyamatban, a tanulasi, alkotasi
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folyamatban — annak tervezési, megvaldsitasi és értékelési szakaszaban egyarant — érvényesiilé 6szténzo, ki-
bontakoztat6 jelenléte olvashato ki a konyv szinte valamennyi fejezetébdl:

— Akkor is, amikor a szerz6 a projektmodszer vizudlis nevelésben betoltott értelmét, kiilfoldi jelenlétét
kutatja, amikor a hazai megvalositas lehet6ségén faradozik, amikor a miivészeti projekt mint oktatasi és
vizsgamodszer 1ényegét tarja fel. Eszerint példaul: ,,A miivészeti projekt — melyet a kutatas soran a szer-
z6 és munkatarsai sikerrel probaltak ki oktatds és vizsgaztatas terén egyarant — egy esztétikai jellegii
probléma megoldasat varja képzémiivészeti, épitészeti, népmiivészeti vagy design alkotds formdjaban.
Célja a tanulok vizudlis gondolkoddsanak nyomon kovetése. A tervek, vaziatok, varidaciok és a hatter-
kutatdsokat, tépelédéseket, asszocidciokat tartalmazé munkanaplo éppen olyan fontos része a fela-
datmegoldasnak, mint a tanulo dltal valogatott és elrendezett kidllitas kozéppontja, a végsé mii.”
(12.0))

— Akkor is, amikor a projektszerii vizsga kiprobalasanak bemutatasara, dokumentalasara, a kisérélapok, a
munkanapld, a vazlatok, a variaciok, az expressziv és transzponalasi feladatok, a tervezési (design)
projektek jelentéségének feltarasara, megoldasmodjainak illusztralasara kertil sor. Ezek szerint: ,,A pro-
jektszerli vizsgaztatas nemcsak egy mil vagy egy portfolid (valogatott miivek gylijteménye) értékelésé-
bél all, hanem a tervezés és kivitelezés fazisait is nyomon koveti. Ha a vizualis képességek minél telje-
sebb korét szeretnénk megismerni, nem mindegy, hogy a tanulé mennyire otletgazdag, kreativ megol-
dasokat talal ki, hiszen a képi gondolatok akkor is értékesek — és értékelend6k —, ha nem sziiletik beld-
lik vazlat, tobbé-kevésbé kidolgozott variacid vagy befejezett alkotas.” (37. o.)

— Akkor is, amikor a projektmunkak zstirizéssel torténd értékelésérol, az értékelési kritériumok optimali-
zalasanak matematikai alapjairdl, a vizsgalat lebonyolitasardl kap hasznos informaciokat az olvaso.
Példaul: ,,Ha azt akarjuk, hogy a rajzvizsga ne csak a leend6 professzionalis rajzolok teljesitményének
értékelésére legyen alkalmas, a biralokat meg kell tanitanunk a tervezés 1épéseinek értékelésére, a jo
terv felismerésére, a kevéssé sikeres (technikailag megoldatlan, ligyetlen) miiben. (...) A konceptualis
iranyzatok koraban ... itt az id6 — és a projektjellegli vizsga kinalta lehetdség — az arnyaltabb, a képi
gondolkodast is méltanylo értékelésre.” (110. 0.)

— Akkor is, amikor a tematikus-komparativ miimegko6zelitésen alapuld miivészettorténeti vizsga (a miivé-
szettorténeti teszt) értelmezésének, holland és magyar valtozata kozzétételének lehet tanulja az érdekls-
d6. A magyar fiatalok miivészettorténeti teszteredményei tobbek kozott arra hivjak fel a figyelmet, hogy
~mennyire nehéz megkdozeliteni a mii témajat, motivumvilagat, ha a rajz tantargy onmagaba zarul és
nem teremt ... tantargykozi kapcsolatokat (...). A miivészettorténet kozépiskolai tanitiasa nem képzelhe-
t6 el a tantargyintegracio nélkiil, hiszen az elemzési modszerek legtobbje megkoveteli a tarsadalmi kor-
nyezet és a tarsmilvészetek alkotdsain keresztiil jobban megértheté szimbolumvilag megismerését”.
(149., 150. 0.)

— Akkor is, amikor a projektmodszerrel lebonyolitott Orszagos Kozépiskolai Vizualis Tanulmanyi Ver-
seny tapasztalatai valnak kozkincesé. ,,A verseny legfontosabb célja, hogy alkotoi lehetdségekhez és
élményhez juttassa a fiatalokat. Ezért 6szt6nz6, személyes tematikaju feladatokat és széles korti miifaji,
medialis valasztasi lehetdségeket” hirdettek meg. (156. 0.) A verseny meghirdetett témajaval, feladatai-
val és értékelési rendszerével a ,rajztanitast a vizualis nevelés irdnyaba” szandékoztak forditani, ,,ahol
minden megjelend vonalnak, szinnek, formanak belsé személyes oka és/vagy az alkoton kiviil allo fela-
data, célja van.” (157. 0.)

A ,;szin”, a ,.kompozicid”, és a ,ritmus”, vagy mas szavakkal szolva a témakibontés és a szerkesztésmod
teszi egyedivé, olvasmanyossa, szakmailag megalapozotta, élményt és informaciot nyfjtova a Mérés-értékelés-
vizsga konyvsorozat 3. kotetét.

A szerz6 imponalé aranyérzékkel, tapintattal, hozzaértéssel kezeli, kommentalja a vizsgaproduktumokat: a
projektszerii vizsgakra készitett alkotasokat, s az alkotdfolyamatot megorokitd munkanaplokat. Nem magya-
razza tul azokat, nem kerekedik foléjiik, de lattani, megérezni hagyja, s megérteni segiti a projektmodszer, a
projektorientalt tanulas, a projektszer(i vizsga 1ényegiségét, 1étének indokoltsagat. Krisztian alkotasaibol pél-
daul az alabbiak olvashatok ki: ,,... vazlatai Degas alkotasaihoz kapcsolodnak. Szamdra a kiindulopontot a
hajlékonysag fogalmanak emberi megtestesitsi, a tancosndk jelentik. Motivumok utan kutatva talalta meg
Degas verseit, amelyek éppolyan fontosak lettek szamara, mint a posztimpresszionista festé képei és szobrai.
(...) A fotokkal dokumentalt komponalasi folyamat a munkanaploban lathato. Kideriil beldle, hogy Krisztian
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nem érte be a nagy mester egyik alkotasanak imitaciojaval, hanem ujraértelmezte, vjraalkotta Degas moti-
vumait. Nemcsak a megformalassal, hanem a szobor bedllitasaval, a talapzattal és a kornyezettel is kisérlete-
zett. (...) A vazlatok és variaciok megismerése nélkiil minderrdl semmit sem tudnadnk, egy iigyes kis gipszont-
vényt biralnank csupan” (71. 0.)

A kovetelményeknek furcsa sajatossaga az — legyen sz akar vizsga-, akar érettségi kovetelményekrdl -,
hogy semmi olyant nem kérhetiink szdmon a fiataloktol, amit nem tanitottunk meg nekik, amit a pedagdgiai
(nevelési, tanulassegitési) folyamat soran nem tamogattunk, aminek megélését, megérzését nem tettiik lehetové
szamukra. A projektrendszerii vizsga (tanulmanyi vizsga vagy érettségi) ,, legfontosabb jellemzdje, hogy a
végsd osztalyzatban nagy szerepet kap az alkotofolyamat értékelése”. (69. 0.) A projektszerli vizsga eredmé-
nyességének egyik garanciaja pedig a projektorientalt tanulasszervezésben, a projektek értékeit ismer6 és ki-
bontakozni engedd napi pedagogiai praxisban kereshetd.

A projektszerli vizsgaztatds metodusat (a zsiirizéssel torténd értékelést), az értékelési kritériumok érvé-
nyességét, megbizhatosagat kutatd vizsgalati eredmények azt sugalljak, hogy a mindennapi oktato, tanulast,
alkotast tdmogatd munkaba nem szervesiil ma még a projekt modszer. ,, Ugy tiinik, a mindennapi értékeld-
osztdalyozo munka nem készit fel a tobb szemponti, a szempontokat egyenranguan figyelembe vevé projektér-
tékelésre.” A minden lehetséges szempontra kiterjed6 vizsgalat, s az értékelés metodusanak, mutatdinak mo-
dositasa azt igazolta, hogy a projektjellegii vizsgaztatas, értékelés megbizhatd vizsgava alakithato.

Bardossy 1ldiko
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