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mail cimek, valamint telefon- és fax-szamok. Tulajdonképpen sokkal jobb lenne ezt a konyvet a f6 kotetektol
teljesen kiilonalloan kezelni. Ebben az esetben azonban sulyos dilemma 4llna eléttiink: hiszen ott nem szerepel
senki 0nallo cimszdval, aki életben van.

Namost, ha a Pedagogiai Ki Kicsoda nem is tett rim jo benyomast, a Pedagogiai Lexikont viszont nagyon
lenylig6z6nek talalom. Fentebb ramutattam néhany gyengeségére: ezek azonban olyan dolgokkal kapcsolato-
sak, amelyek hidnyoznak beldle, és nem olyanokkal, amelyek benne vannak. Teljességgel csodalok minden
szocikket, amit elolvastam. Rendkiviil igényes tudomanyos szintet képviselnek és rendkiviil jol olvashatoak.
Meély meglatasokat 6tvoznek igen hatékony kommunikacidval. Felvilagositanak és hasznunkra valnak. A két
foszerkeszt és szakértd szerzoik hatalmas hada sikerrel teljesitette feladatat: olyan szellemi eszk6zt hoztak 1ét-
re, amely éles és atfogo, stilyos és konnyed, attekinthet6 és kimerithetetlen. Mindenkinek gratulalok, aki ebben
a merész vallalkozasban részt vett.

A most szemlézett magyar munka megjelenése elott egy évvel keriilt ki a nyomdabol egy svéd pedagogiai
enciklopédia. Az sszevetésiik biiszkévé teszi magyar énemet, mig a svéd felem szégyenkezni kényszeriil. Er-
dekes modon a svéd enciklopédiardl nemrégiben egy szintén magyar szarmazasu pedagogiaprofesszor irt re-
cenziét. A neve Kallés Daniel (Umea Egyetem), s ezekkel a szavakkal fejezte be ismertet6jét: ,,Ez tényleg egy
csapnivalo enciklopédia”.

Magyarorszag nemigen szamit gazdasagi szuperhatalomnak, talan még csak europai tigrisnek sem. Peda-
gogiai szempontbol azonban igen jo a teljesitménye. Nemzetkozi Osszehasonlitasok tantsitjak ezt, a magyar
tehetségexport bizonyitja ezt, olyan 6sszehasonlit6 vizsgalatok, amelyekben magam is részt vettem, magyar és
svéd didkok irodalmi szovegek megértését vizsgald kutatasok is mutatjak ezt. Ha tekintetbe vennénk a befek-
tetett anyagi forrasokat, Magyarorszag valosziniileg a kitlindség/forint rangsor elején szerepelne.

Magyarorszagon a pedagogianak olyan kultiraja van, amelyre épithet az elméleti fejlodés, majd pedig a
pedagogiai kultlra is sokat nyerhet az elmélet fejlédése révén. A kiilonb6z6 kulturalis hatasokra, szerfelett val-
tozatos torténelmi orokségére, gyakorlati szakemberei meglatasaira és képességeire, tudosai szellemi erejére
épitve Magyarorszag konnyen valhat vezeté orszagga a pedagogia teriiletén — pedagogia vilagaban, ahogyan
arrol gondolkozunk, ahogyan csinaljuk, ahogyan éljiik azt.

Végiil szeretnék koszonetet mondani Molnar Edit Katalinnak, aki ezt a recenziét olvashaté magyar nyelv-
re lltette.
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A cimben olvashato ,,pédagogie” sz6 nem nevelést jelent, hanem tanitast és oktatasszervezést. Vannak azon-
ban a kdnyvben az altalunk is nevelésnek elismert tényekre, a kozépiskolara torténd utalasok.

A kilencvenes években kilencmillio egyén tanul egyetemen, fGiskolan az Eurdpai Unio teriiletén. A 1ét-
szam ,.exponencialisan” novekszik, fleg azért, mert diplomas emberek visszatérnek az iskolapadba, hogy
avulni kezd6 tudasukat az 0j szaktudomanyos eredményekkel felfrissitsék. A felsGoktatasban tanitd személyek
szama 3.700.000 koriil van. Létszamapaszto tényez6 a lemorzsolodas, amely mindeniitt észlelhetd, és igen ma-
gas azokban az orszagokban, amelyek tagra nyitjak a kaput, nem ismerik a felvételi sziirést. A konyv mintegy
atvilagitja a kilencvenes évek felsdoktatasat, majd javaslatokat fogalmaz meg arra vonatkozoan, hogyan for-
malodjon tovabb ez a hatalmas intézményhalozat a XXI. szazadban.
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Elemezni és ismerni kell azt is, ami az egyetem, fGiskola kapujaban torténik: mit hoz magéaval és mire val-
lalkozik a hallgatd. Sokrétii tényezérdl van szo; a tanulni érkezd didkok sorsat — ha nem is végzetszeriien —
meghatarozza adottsagaik jellege, szocialis helyzetiik, a valasztott hivatasukkal valo azonosulas, tovabba az a
nevelés, amelyet a kozépiskolaban kaptak. Erdekes az anyanyelvi kultiranak mint tanulasi feltételnek az elem-
zése. Erre a fels6foku intézmények nagyobb része nem gondol, kiilondsen a nem human jellegii szakok, fakul-
tasok feledkeznek meg rola. (Hozzatehetjiik: hazankban is.) Pedig az anyanyelv alapos ismerete nélkiil nem le-
het tanulni, még a megértés is nehéz. Az egyén szempontjabol van annyira fontos, mint az idegennyelv-
ismeret. (Az ugyan kétségtelen, hogy az anyanyelvi kompetencia megszerzésének az érettségi elotti tizenkét év
lenne az ideje, az egyetemre nagyjabol készen kellene vinni.)

A tovabbi elemzés a kapun beliili folyamatokat, feladatokat targyalja. Az intézménynek mind az oktato6i
kara, mind az adminisztracioja tekintse egyénnek a hallgatot, ilyenként foglalkozzon vele. A jov6 tovabbi két
nagy kovetelménye: az 6nallésag és a tanuldsi rend rugalmassaga. Az 6nallosag tartozéka az egyéni kutatod-
munka. A tanulasi rend szabad megvalasztasaban a szerzOk nagyjabol azt a fajta rugalmassagot javasoljak,
amely a mi tanarképzd fakultasainkon altalanos volt 1948/49. el6tt. Fontos az intézmények informatikai fej-
lesztése, mert enélkiil a hallgato csak korlatozottan férhet hozza a legkorszeriibb ismeretekhez, felfedezni nem
tud. Szorgalmazzak a nemzetkozi diak- és oktatdcserét, foleg — de nem csak — a nyelvtanulas érdekében.

Arrol nem esik sz6, hogy honnan keriiljén pénz a fels6oktatias XXI. szdzadi magasabb szintli, differencial-
tabb mitkodéséhez. Europa megszokhatta az utobbi tiz-husz évben, hogy a tanitasnak sziikséges tobb pénz hi-
vatalos toprengések, meg-megujuld kovetelések, bizonykodasok (és valasztasi igéretek ...) téméja. A szerzoket
észrevehetGen lelkesiti a vallalt igy, az utolso fejezet szinte szonoki lendiiletii.

Elemzik néhany jelentds kanadai, amerikai, francia, svajci és belga egyetem kétezres felkésziilését. Minta-
ol van szo, tehat érthetd, hogy atnyllnak az Eurdpai Uni6 hatarain, jollehet elemzéseiket és javaslataikat az
Unid belsé hasznalatara szanjak. Mindig az ,.egyetemek és foiskolak™ kéttagu kifejezéssel jelolik az intézmé-
nyek korét, de egyébként semmi kiilonbséget nem tesznek a kétféle felsdoktatas kozott.

Nem biztos, hogy valosagga valik minden, amit a kdnyv a jovo szamara sziikségesnek tart. De a magyar
olvaso is megértheti beldle, hogy mit kivan majd a harmadik évezred, mire kell felkészitenie a didksagot a
kozoktatasnak, elsésorban a kozépiskolaknak. A konyvet bizonyara meg lehet szerezni a Francia Intézet
(Institut Frangais en Hongrie) segitségével.
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Judith R. Strozer 1994-ben publikalt irasa kilenc fejezetben elemzi a masodik idegen nyelv tanulasarél eddig
elért kutatasi eredményeket, kiilonos hangsulyt fektetve a pubertas utani nyelvtanulasra.

Az ir6 mint anyanyelvi beszél6 6t dimenzioban vizsgalja a nyelvet: az evolucio, a struktira, az
ontogenetikus fejlédés, a funkcid és az interakcid szempontjabol. A masodik fejezetben az allatvilag feldl ko-
zeliti meg a kommunikaciora valo képesség fogalmat, amikor leszdgezi, hogy semmilyen mas emlés nem ké-
pes nyelven valé kommunikalasra az emberen kiviil. Hosszu evolicios fejlddésen ment keresztiil nyelvi képes-
ségilink, amely az emberi fajra specifikus tulajdonsagga valt. Az ir6 vizsgalatat késdbbiekben az egészséges
emberekre sziikiti le.

A harmadik fejezetet annak kifejtésére szenteli, hogy bemutassa az emberi nyelv barmely allatfaj jelrend-
szerétol valo éles kiilonbségét. Miként azt mar régota észlelték, az emberi nyelv kevés hasonlésagot mutat mas
szemiotikai rendszerekkel, beleértve az emberszabasi majmok jelzéseit is. Nyelvrendszeriink ugyanis olyan
generativ folyamatot képes létrehozni, amely véges szamu elemekbdl végtelen szamii kommunikacios egység
létrehozasat teszi lehetéve.
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