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Ujabb remek kotettel gyarapodott a Korldnc kiadvinyok sora. A szerzék mesteri modon foglaljak dssze a kor-
nyezeti nevelés legfontosabb alapgondolatait, egyben kitekintést adva a magyar olvasdknak elsésorban az an-
gol nyelvteriileten folyé munkarol, a téma megkdzelitési modjardl, otleteket adva a magyar tanarok kezébe.
Havas Péter érdeme a konyv végén talalhaté magyar vonatkozasu kiegészito rész.

Az iskolai kornyezeti nevelés jelent6sége napjainkban mar vilagszerte elismertté valt, hazankban is a
Nemzeti Alaptanterv egyik fontos elemét képezi, melynek kotelez6 jelleggel meg kell jelennie az iskolak helyi
tanterveiben is.

A konyv legelso fejezete egy érdekes felmérés rovid Osszefoglalojat tartalmazza, miszerint az emberek
természeti kornyezetért érzett aggodalmanak a fejlodését vizsgaltak a durhami egyetemen. A valaszokat a ko-
vetkez6 fobb kategoriakba lehetett osztani, mint: maga a természet, iskolai oktatas, sziilok hatasa, kiilonboz6
szervezetek hatdsa, a média hatasa, baratok, katasztrofak, sziildvé valas, hobbi, vallas. Ezt kovetéen rovid at-
tekintést kapunk a kornyezeti nevelés torténetébol. Magat a terminust 1965-ben alkalmaztak elészor, elsd
meghatarozasa pedig 1970-b6l szarmazik. Az elsé hivatalos kormanyzati nyilatkozat 1975-ben sziiletett,
melynek lényeges eleme az, hogy Uj tipust viselkedésmintakat kell kialakitani a kornyezettel kapcsolatban. Az
Eurodpai Kozosségben 1988-ban hataroztak el, a kdrnyezeti nevelést az iskolak hivatalos kereszttantervi téma-
koreként kell szerepeltetni. Hazankban a NAT 1998-as bevezetése tette kotelezové a téma szerepeltetését az is-
kolak helyi tanterveiben.

A tovabbi fejezetekben betekintést kapunk az Angol Nemzeti Tanterv kdrnyezeti nevelést tartalmazo ele-
meibe, majd az iskolai megvalositas lehetségeire sok-sok otletet, példat. A szerz6k fontos elemként emelik ki,
hogy a kornyezeti nevelés Iényegében tudomanykozi, s hatasat a teljes iskolai tanterven keresztiil fejti ki, mely
sokrétli megkozelitésmodot tesz lehetévé. A kornyezeti nevelés elemeit tartalmazhatjak példaul a természettu-
domanyok, a foldrajzot altalaban kiilon emlitik, a miiszaki ismeretek feldolgozasaval foglalkozo tantargy, a
matematikai targyak, elsésorban a kiilonb6z6 mérési eredmények kiértékelésére vonatkozodan, de a matematika
feladatok szovegei is lehetnek kornyezeti témajak, az angol (az anyanyelvi tantargy), torténelem stb. Olyan
célkitiizéseket jeldlnek meg, melyek a tanulas harom dimenzijat tiikkrozik, mint ismeret, készségek és hozzaal-
las (napjainkban ezt attitlidnek nevezziik).

Az ismeretek a kornyezettel kapcsolatos itéletalkotasi képesség alapjaul szolgalnak, mint: az emberi tevé-
kenység koérnyezetre gyakorolt hatasai, a legfontosabb kdrnyezeti problémak ismerete (iiveghazhatés, savas
es6, 0zon stb.), kornyezeti valtozasok a multban és a jelenben, a kornyezettel kapcsolatos térvénykezési kont-
roll, a komyezeti problémak kapcsan keletkezé konfliktusok. A készségek fejlesztése soran kiemelt gondot
forditanak a kommunikacios készség fejlesztési lehetdségeire, tovabba 1ényeges elemként kezelik a szamtani,
ismeretelsajatitasi, probléma-megoldasi készséget, és az informacids technika teriiletén vald jartassagot. A
hozzaallas fejlesztésének kiemelt része a pozitiv attitiidok kialakitasa a természet irant, mely a kovetkez6 sze-
mélyiségjegyek fejlesztését kivanja meg, mint: a természet és mas élélények tisztelete, gondoskodas, torédés,
masok nézeteinek, véleményének tiszteletben tartasa, tolerancia, szellemi nyitottsag, a bizonyitékok €s a racio-
nalis érvelés iranti tisztelet.

A kornyezeti nevelés vezérfonalaul a kdvetkezd harmas egységet tartjadk fontosnak, melyet a kiilonbozo
témak feldolgozasi lehetdségeinek szambavételekor konkrétan, példakon keresztiil, be is mutatnak: a kornye-
zetrél sz6016 oktatas (alapvetd ismeretek megjelolésére szolgal), a kornyezet érdekében folytatott oktato-neveld
munka, oktatas a kornyezetben (kutatasi, vizsgalati munkak, a kozvetlen tapasztalatszerzés biztositasa).

Nagyon sok helyen emelik ki a szerzék a kovetkezdket ,.kifejezetten fontos szerep jut a gyerekek azon ké-
pessége fejlesztésének, amely segitségével meg tudjak vitatni az egyéni értékek, nézetek és dontések kiilonbo-
20 kérdéseit a kornyezettel valo interakcio viszonyaban™.

Sok helyen hangsulyozzak, hogy a kdrnyezeti nevelés alkalmaval valtozatos tanuldi feladatokat kell adni,
és ezek adjanak lehetdséget a gyerekek szamara, hogy sokféle készséget hasznaljanak, mégpedig olyanokat,
amelyek mind jelenlegi életiikben, mind pedig a majdani felnétt életiikben is fontosak lesznek. Tegyék probara
a pedagogusok a gyerekek szellemi alkotoi képességeit, hagyjak, hogy fogalmazzak meg elképzeléseiket, tarsa-
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feladatok gondolkodasra, vitara és dontések meghozatalara serkentik a tanulokat. Szembesiilnek e kozben az-
zal is, hogy a legtobb kornyezeti probléma esetében nem létezik ,,egyediili helyes megoldas™, a helyi dontések-
nek globalis hatasai is lehetnek, a dontésekért feleldséget kell vallalni, melynek meghozatalaban gyakran etikai
szempontok is szerepet jatszanak. A tanuldknak lehessen kérdezni munkajuk kozben, kivalaszthassak a kelld
forrasokat, informaciohordozokat, eredményeiket megfelelden lejegyezhessék. A kornyezeti nevelés lehetdsé-
get teremt a gyerekek holisztikus, az egész személyiség fejlesztésére.

Fogalakoznak a szerzok a gyerekeknek az alapfoku iskolabol a kozépfoku iskolaba vald atmenetének ne-
hézségeivel, mely hazankban sem problémamentes. A kozépfokon el6fordulhat, hogy olyan témat akar feldol-
goztatni a tanar, melyet sok tanulo épp el6z6 évben mar feldolgozott, ugyanabban az oktatokozpontban. Erre a
problémara megoldasként csak a tanarok kozti informacidcsere adhat megoldast.

Az iskolak kornyezeti nevelésének megszervezéshez egy, a tantestiiletben dolgozo6 Gigynevezett ,, kornyezeti
nevelési koordinator”- t javasolnak, aki megtervezi a kiilonboz6 iskolai projekteket, 6sszehangolja az egyes fe-
ladatokat a kiilonboz6 tantargyakat tanitd kollegakkal, szervezi az iskolaban és az iskolan kiviili tevékenysé-
geket. Tartja a kapcsolatot a kiilonb6z6 helyi €s orszagos szervezetekkel, és a kornyez6 iskolakkal, hogy prog-
ramjaikat 0sszehangoljak. Nem hallgatjak el a szerz6k ennek a feladatkornek a nehézségeit sem, a kiilonb6z6
szakos tanarokat sok esetben ott sem konnyt ravenni arra, hogy a kornyezeti témaknak idét szenteljenek sajat
szakoraikon.

Az utolsé fejezetben kitérnek a szerzok a tanuloi munka értékelési lehetségeire. Felhivjak a figyelmet ar-
ra, hogy ,.idét kell szakitani a dolgok megbeszélésére, az egyes tanulok és tanuldi csoportok kikérdezésére, s
az irasbeli kommunikdcio kiilonbozd formdira is”.

A konyv végén az Osszes magyarorszagi kornyezeti neveléssel foglalkozo intézmény és tarsadalmi szerve-
zet felsorolasa, és azok fobb adatai vannak csokorba szedve, amely Havas Péter munkaja, a hazai kdrnyezeti
neveléssel kapcsolatos f6bb dokumentumok gyiijteményével egyiitt. Az L. részben a Kornyezetvédelmi Tor-
vény kornyezeti neveléssel foglalkozo 54. és 55. paragrafusa olvashat6. A II. részben részletek talalhatok A
Nemzeti Kornyezet-egészségiigyi Akcioprogrambol, melybdl két részt emelek ki. Az egyik, hogy hianyként je-
lentkezik a pedagogusképzésben az, hogy nem kap minden tanar szakos hallgato képet a kornyezeti és egész-
ségnevelési feladatokat illetéen. A masodik, hogy célkitiizésként kezeli a kdrnyezet-egészségiigyi témak meg-
jelentetését a vizsgarendszerben is, mind az Alapvizsgan, mind pedig az érettségin. Ugyanakkor leszogezi,
hogy a nevelésnek ,,nemcsak leiro jellegii ismeretekre, hanem a gyerekek konfliktuskezelési kulturdjara, don-
tési és kockazatbecslési képességei fejlesztésére, egyiittmiikodési készségeire is kell, hogy iranyuljon”. A 1L
részben az OECD ENSI jelentését tarja az olvasok elé a magyarorszagi kornyezeti nevelés helyzetérdl. Elis-
merve az eredményeket, az ajanlasok kozt ramutat a jelentés a helyi pedagdgiai hagyomanyok problematikus
voltara, melyek fobb jellegzetességei: a tudasanyag dominanciaja, a tulzott specializacio, melynek kovetkezté-
ben a komplex és életszerti helyzetek nagy része figyelmen kiviil maradhat, a tanitasi modszerek talnyomorészt
ismeretkozvetitd jellege, mely nem batorit jszerti alkalmazasokra, a feliilrél lefelé torténé kommunikacioé do-
minanciaja. E tradicionalis kultira megvaltoztatasanak sziikségességére jelen konyv is ramutat, Gjszerti meg-
oldasok bemutatasaval egyiitt. A mellékletben Havas Péter felhivja a figyelmet arra, hogy az ajanlas nyoman
tortént eréfeszitések eredményeképp az Orszagos Tantervbank megrendelésére szamos olyan kornyezeti neve-
1ési tanterv késziilt, amely mar figyelembe veszi, és alkotd modon hasznalja az j pedagogiai modszereket is.
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