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A mult szazad nyolcvanas éveiben megjelend 0j gyermekkozpontll pedagogiai szemlélet
¢és az ennek nyoman a szazadel6n kibontakozo reformpedagogia nem lezart, csupan tor-
téneti érdekességeket és tanulsagokat hordozé mozgalom. Az elméleti szakemberek és a
gyakorld pedagdgusok napjainkban Eurdpa-szerte megujuld érdeklédéssel fordulnak az
immar reneszanszukat €16 — s6t, tobb orszagban dinamikusan tovabbfejlédé — kiemelke-
d6 reformiskolai torekvések (Maria Montessori, Ovide Decroly pedagogiaja, Helen
Parkhurst Dalton Planja, Rudolf Steiner Waldorf-iskolaja, Peter Petersen Jenaplan kon-
cepcidja, Celestin Freinet Modern Iskolaja stb.) felé, amelyek tradicionalis formaikban
vagy a kozelmultban létrehozott alternativ iskolamodellek szdmos nevelésfilozofiai-
antropologiai, szervezeti €s modszertani elemében ott vannak az eurdpai iskolaligy meg-
ujuld elméletében és gyakorlataban. A vilagmozgalomma valo iranyzat hatasa hazankban
is szamottevo volt, és sajatos modon fejlédésének korai szakaszaban a masik ugyancsak
ebben az id6ben kibontakoz6 pedagogiai-pszicholdgiai mozgalommal, a gyermektanul-
mannyal parhuzamosan fejlodott.

A reformpedagdégia fogalma és fejlodésének fobb szakaszai

A reformpedagogia kifejezés a nemzetkozi szakirodalomban, mindazon — a pedago-
giai gondolkodas és nevelési gyakorlat gyermekkozponti megujitasara torekvé — elsd-
sorban Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban kibontakoz6 pedagogiai irAnyzatok és kon-
cepcidk Osszefoglald elnevezésére szolgal, amelyek a XIX. szdzad utolsd évtizedétdl
kezdddden a XX. szazad huszas éveinek végéig jottek létre. A késébb nemzetk6zi moz-
galomma szervez6d6 pedagdgiai iranyzat fejlédése két alapvetd szakaszra tagolodik.

Az els6 a XIX. szazad utolso évtizedétdl, az elsé vilaghaboruig tart és a gyermeki in-
dividuum Onalloésaganak, szabadsaganak megvalositasara valod torekvés jegyében fejlo-
dik. Az ekkor bekdvetkezd jelentds szemléletbeli valtozasokat eredményezd radikalis
szellemt iskolai ujitasokat a reformokkal rokonszenvezé pedagogusok egyre boviild kore
valdsitotta meg. A Cecil Reddie altal Abbotsholme-ban létrehozott elsé ,,New School”
mintajara — els6sorban Franciaorszagban, Svajcban, Németorszagban — alapitott bentla-
kasos maganiskolak képezték az alapjat a késébb tobb iranyzatra bomldé nemzetkdzi re-
formmozgalomnak. Ebben az idészakban a reformpedagdgia olyan jelentds személyisé-
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gei kezdték el tevékenységiiket, mint a svajci Adolph Ferricre, az olasz Maria Montesso-
ri €s a belga Ovide Decroly.

A masodik — az els6 vilaghaborttol a harmincas évek kdzepéig tartd — termékeny ido-
szak torekvéseiben 11j elemként jelent meg a korabbi sokféle gyermekkdzponta reform-
pedagdgiai motivum szintézisbe foglalasanak igénye, amelyben kiilonleges sulyt kapott a
gyermek kozosségi keretek kozott torténd individualis nevelésének gondolata. Ebben az
idoszakban — a New Education Fellowship 1921-ben torténd megalapitasaval parhuza-
mosan — valosult meg a nemzetkdzi pedagogiai reformiranyzat vilagmozgalomma szer-
vez6dése. Az ebben a fejlodési szakaszban kialakulo iskolakoncepciok rendkiviil hete-
rondm, sokszinli vilagnézeti-filozofiai palettaja Rudolf Steiner okkult ember- és vilag-
szemléletétdl, Celestin Freinet erételjes baloldali, szocialista alapokon all6 tarsadalom-
kritikai-emancipacios elképzelésein at Peter Petersen antropologiai-tarsadalomtudoma-

Az iranyzat masodik vilaghabora utani tovabbélése felveti annak a lehetéségét, hogy
egy harmadik, napjainkig tart6 fejlodési szakaszrdl beszEljiink. A mozgalom tradicionalis
koncepcidinak utobbi évtizedekben bekovetkezé dinamikus fejlédése, a napjainkban a
reformpedagogia szellemében miikodoé mintegy kétezer eurdpai iskola bizonyitja, hogy a
reformpedagdgia nem értékelhetd és vizsgalhatd csupan torténeti jelenségként, hiszen ha-
tasa az europai iskolaiigy alakulasara mind a mai napig szamottevo.

Végiil egy terminoldgiai jellegii, a reformpedagdgia és alternativ pedagogia fogalmak
hasznalataval kapcsolatos megjegyzés. Munkankban a hazai szakirodalomban széles el-
terjedt gyakorlattal ellentétben nem hasznaljuk szinonimaként az alternativ pedagogia il-
letve alternativ iskola és a reformpedagogia fogalmakat. A nemzetkozi pedagdgiai szak-
irodalom reformpedagogia fogalom terjedelme ald azokat a szazadunk hiiszas éveinek
végéig létrehozott — legtdbb esetben napjainkban is mikédd — tradicionalis reformkon-
cepciokat rendezi, amelyek kovetkezetesen — néha alkotd modon tovabbfejlesztve- meg-
Orzik az alapitok (Montessori, Steiner, Petersen és masok) pedagogiai felfogasanak kar-
dinalis elemeit. Ezzel szemben a mozgalom fejlédésének harmadik szakaszaban — elso-
sorban a hatvanas évek végétdl — kibontakozd alternativ iskoldk rendkiviil heterondm
csoportja nem kovet konzekvensen egy-egy tradicionalis irdnyzatot, hanem teljesen sza-
badon, alkoté modon alakitja ki sajat, a tomegiskolatol gyakran szintén jelentés mérték-
ben kiilonb6z6 pedagogiai arculatat (Németh, 1996. 5-6. 0.).

A reformpedagogia kibontakozdsa hazankban

A hazai reformpedagogia kibontakozasara és fejlédésére szamottevd hatast gyakorolt
a szazadforduld utan kibontakoz6 gyermektanulmany — ami némi késéssel — kovette a
mozgalom nemzetkozi fejlodését. Az els6 hazai gyermekpszichologusok (Donner Lajos,
Lang Mihaly, Pethes Janos) a gyermekmegfigyelések elemzésekor még a wundti experi-
mentalis pszichologia fogalomrendszerét hasznaltak. A pedagogia korszerii 1élektani
megalapozasaban jelentGs szerepe volt a kolozsvari egyetem elsé pedagogiaprofesszora-
nak, Felméri Lajosnak, aki mar az 1890-es években egy 0j szemléleti, tapasztalati peda-
gogia sziikségességét hangoztatta, amely a gyermek megfigyelésén alapuld korszerl 1é-
lektanon és a nevelés nemzeti jellegén alapszik.
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A szazadfordulé6 modern pszichologiai-pedagogiai aramlatainak megjelenésében, a
gyermektanulmany eredményeinek hazai elterjesztésében jelentds szerepet jatszottak a
kiilfoldi, féleg németorszagi tovabbképzésrol, tanulmanyutrol hazatérd tanitoképzds ta-
narok, akiknek kozvetitésével a gyermektanulmany fejlédése elsésorban német hatasra
indult meg hazankban.

A hazai gyermektanulmanyi tarsasag létrehozasanak gondolata Nagy LdszIo és ta-
nartarsai korébol indult ki. Kezdeményezésiikre 1903-ban Gyermektanulmanyi Bizottsa-
got, majd 1906-ban Magyar Gyermektanulmanyi Téarsasagot hoztak létre. A szervezet
céljait az 1906. évi alapszabaly az alabbiakban foglalta dssze: ,,a tarsasag célja, hogy a
gyermekek tanulmanyozasanak ligyét hazankban felkarolja; a gyermektanulmanyozast
hazankban tudomanyosan miivelje s a tanulmanyok eredményét, foként a nemzeti nevelés
szamara értékesitse; tovabba, hogy a gyermekszeretetet minden korben altalanossa tegye,
mélyitse; az egyesek €s a tarsadalom érdeklddését a gyermek életjelenségei irant felkoltse
€s ébren tartsa. A tarsasag a vizsgalodasokat a rendes és rendellenes fejlédésii gyerme-
keknek mind testi, mind lelki életére egyarant kiterjeszti.” (Magyar Paedagogia, 1906.
318.0.)

Nagy LaszIo és munkatarsai, a mozgalom szervez6i és kovetdik — az iranyzat kiilfoldi
képviseldihez hasonléan — a neveléstudomany Uj alapokra helyezését, j pedagogiai
szemlélet elterjedését vartak a korszerii nevelési-pszichologiai torekvések térhoditasatol.
A gyermekkozpontu pedagogiai felfogas terjesztése érdekében széles korli népszerisitd
munkaba kezdtek: tanfolyamokat szerveztek a gyakorld pedagdégusok szamara, konyve-
ket, folyoiratokat adtak ki: 1907-t61 Nagy LdszIo szerkesztésében ,,A Gyermek” cimen
megjelent a tarsasag onalld folydirata is. A gyermektanulmanyozas févarosi kozpontjan
kiviil vidéki fiokkorok jottek 1étre. Az elsé orszagos kongresszust kovetden, 1914-ben
mar 4000 tagot tartott nyilvan a tarsasag. A magyar elméleti pedagogia kiemelkedd sze-
mélyiségei koziil foleg Weszely Odon tett sokat a mozgalom kibontakozésa, valamint a
gyermektanulmany és a reformpedagogia eredményeinek népszerisitése érdekében.
(Lasd Németh, 1990).

Nagy LaszIo reformpedagogiai munkdssaga

Nagy LaszIo (1857-1931), elsésorban, mint a hazai gyermektanulmany-gyermeklé-
lektan nemzetk6zi hirii képviseldje, kutatd tuddsa, mozgalomszerezdje és hatasos propa-
gandistaja ismert a hazai neveléstorténeti irodalomban. Szamos tudomanyos értéket fel-
vonultatd munkassaga azonban nem csupan a hazai gyermektanulmany, hanem a reform-
pedagdgia jelentds személyiségévé tette. Szamos kiilfoldi kortarsaihoz hasonléan az uj
diszciplina eredményétdl egy uj gyermekszemlélet, nevelési gyakorlat és neveléstudo-
many térhoditasat varta. A mozgalom viragkoraban — az 1910-es években — elérkezettnek
latta az id6t, hogy kutatasainak eredményeit a gyakorlatba is atiiltesse, ennek nyoman
sziiletett meg 1915-ben a tarsasag Domokos Ldszloné vezette budapesti ,,Uj Iskolaja”.

Elsé jelentés munkéaja, az 1908-ban megjelend ,,A gyermek érdeklédésének 1élekta-
na” cimii mitvében kidolgozott érdekldédéstananak késébbi kutatasai alapjan tovabbfej-
lesztett valtozata adta az alapjat az Uj Iskola szamara kidolgozott tantervnek, és azt to-
vabbfejlesztve a nyolcosztalyos népiskola elsé négy osztalya reformtervének, ami 1916-
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ban jelent meg ,,A Gyermek” cimii folyoiratban. A felsé négy osztaly tantervét 1921-ben
,»Didaktika gyermekfejlédéstani alapon” cimii munkajaban jelentette meg.

Tantervének megalkotasakor Nagy Laszlo nem hagyoméanyos modon, a szaktudo-
manyokat leképezé tantargyakbol indult ki, hanem a gyermeki fejlédés sajatossagaibol.
Ennek megfeleléen az egyes iskolai évek alapvetd nevelési-oktatasi feladatait az alabbi
modon osztotta fel:

1-2. iskolai év: szubjektiv érdeklédés kora, amelynek o feladata a gyermeki kedély-
vilagban felkelteni a nemes, értékes iranti érdeklédést.

3—4. iskolai év: objektiv érdeklddés kora, a gyermek kiils6 tapasztalatszerzési lehetd-
ségeinek biztositasa all a kozéppontban.

5-6. iskolai év: gyakorlatias gondolkodas kora, legfobb feladat a gyermek gyakorlati
tevékenységlehetdségeinek biztositasa, aminek tevékenységkoreit ,,Alkotd6 munka” cimen
foglalta 6ssze.

7-8. iskolai év: a gyermek erkolcsi, esztétikai fogékonysaganak kialakuldsi idészaka,
helyét keresve atértékeli kornyezetéhez fiizd6 kapcsolatait. Legfobb feladat a helyes 6n-
ismeret kialakitasa, amelynek legfobb tantargyi magva ,,Az ember” témakor (Nagy, 1916.
24-28. 0.).

Az Uj Iskola

Nagy Laszlo gyermek-fejlodéstani elveire alapozva jott 1étre 1915 szeptemberében
Domokos Laszloné vezetésével a Gyermektanulmanyi Tarsasag Uj Iskoldja 6-14 éves
fiu- és leanytanulok szamara. Az iskola az elemi oktatast kivanta biztositani els6 négy
osztalyaban, a kovetkezd négy osztaly pedig a kozépfoku oktatas alsd tagozatat adta; be-
fejezett oktatast kivant biztositani azok szamara, akik kereskedelmi, ipari, gazdasagi
vagy muvészeti szakiskoldba késziiltek.

Az iskola Ujszeriiségét, eredetiségét az adta, hogy céljai és megoldésai 1ényeges ele-
meiben kiilonboztek az ismert kiilfoldi reformpedagogiai iranyzatokétol. Ennek 1ényegét
Domokos Laszloné — az intézmény pedagdgiai-pszicholdgiai alapelveit bemutatd, 1914-
ben megjelend kiadvanyban — a kovetkezékben foglalta dssze: ,,Ez az »Uj Iskola« nem a
német Landerziechungsheimek, nem az angol New School-ok és a francia, meg belga
Ecole nouvelle-ek utanzata. Ezek az iskolak, amint meglatogatasukbol meg kellett allapi-
tanom, természeti mili6be helyezett, de 1ényegiikben, tanitasi modjukban és anyagukban
egészen régi ¢és fejlddéstanilag helyt nem allo iskolak. Ami az Uj Iskolaban a 1ényeg, az:
a régi logikai szisztémak helyett a 1élektani elvek kdvetése, a fejlédéstani alap és a gyer-
mek érdeklédése. Nagy LaszIlo »A gyermeki érdeklédés 1élektand«-ban foglalt gyermek-
1élektani megallapitasait akarjuk ily médon gyakorlatilag alkalmazni.” (Domokos, én. 7.)

Ennek megfelelen a tananyag kivalasztasanal Nagy LdszIo korabban mar bemutatott
— id6kozben tovabbfejlesztett — érdeklodés-fejlodéstani alapjait tartottak szem el6tt (Do-
mokos és Blaskovich, 1934. 17-18. 0.):

Az egyes életkorok fejlddéstani alapelveinek pedagogiai konzekvenciait az Uj Iskola
az alabbiak szerint fogalmazza meg:

A 6-7 éves gyermek szubjektiv latokorének megvilagitasaba allitja a vilagot: a tar-
gyak, jelenségek sajatos egyéni értelmet, mindséget, értéket kapnak. Ennek alapja, hogy
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a gyermek mindent sajat énjére vonatkoztat, nem valik kiilon a gyermek ¢és a kiilvilag. Ez
adja az életkor jellemzdit és egyben korlatait, behataroltsagat, nem képes ebbdl a sziik ir-
realis vilagbol az objektiv realitas vilagaba 1épni. Ezért hibas — vélik — Herbart nyoman a
forma, anyag, haszon ismertetése, vagy Montessori torekvése az iras-olvasas, elvont sza-
molas, nyelvtani formak, ragozas tanitasara.

A 9-10 éves gyermek kilép sziik irrealis vilagabol, ,.felfedezi maga koriil a vilagot”,
felfogasa konkrét tapasztalatokra épiil. Tevékenysége, kisérletei, megfigyelése tjan csak
azt érti meg, ami konkrét, amit sajat tapasztalatai Gtjan €It meg. Rovid, egyszerii ok-oko-
zati Osszefliggéseket ért meg. Ezért helytelen a korabeli id6 el6tti nyelvtanoktatas, szam-
tani-mértani 6sszefiiggések tanitasa.

A 11-12 éves gyermek mar nem elégszik meg a rovid kisérletek, megfigyelések vég-
zésével, célt tliz maga elé, gyakorlati eredményt kdvetel dnmagatdl, konstrukcidinak
megalkotasaban hasznossagi szempontok vezetik, gytijt, dsszehasonlit, rendszerez.

A 13-14 éves gyermek tapasztalata a természet vilagabol a tarsas élet felé fordul. El-
kiiloniil, szembehelyezkedik a felndtt vilaggal, eszményeiben a tarsadalmi kapcsolatok
feletti etikai rendet keresi.

Nagy LaszIo utmutatasainak megfeleléen 11-12 éves korban példaul a gyermek sziik-
ségleteihez alkalmazkodva a természettudomanyokat és az azokkal kapcsolatos gya-
korlatias alkotd6 munkat allitjak a kézéppontba, amely megfigyelés, kisérlet, bioldgiai
gyakorlatok, mérések utjan torténik. A legfébb foglalkozasi forma az allati és névényi
¢élet megfigyelése, apolasa, biologiai, kertészeti gyakorlatok végzése, mezdgazdasagi ter-
mékek termelése €s értékesitése. Az emberi test felépitését €s életét egyszerii élettani ki-
sérletek és tudatositassal egybekapcsolt tornagyakorlatok utjan ismerhették meg a tanu-
16k. A testi élettel és egészségapolassal, taplalkozassal dsszefiiggésben tanitottak a szer-
ves, szervetlen kémia elemeit és a haztartasi ismereteket. A fizika alapvetd térvényeinek
megismerése sajat készitésli eszk6zok segitségével, 6nalldé problémafelvetés és megoldas
utjan tortént. A foldrajzban elsésorban a felfedezok életét bemutato ttleirasokkal foglal-
melyre vonatkozoan adatokat gyiijtottek. Az egyes tantargyak nem voltak egymastol el-
szigetelve, életszerii modon sajat tapasztalatukra alapozva kerestek feleleteket a felveto-
do6 kérdésekre.

13—14 éves korban a fejlodési sajatossagokbdl addodoan elsésorban az erkélesi esz-
mény kialakitasat eldsegité nemzeti torténelem és irodalom élményszerii elsajatitasara
esik a f6 hangsuly: az oktatds modszere ennek megfelelden igyekszik alkalmazkodni a
serdiilokor életkori sajatossagaihoz, ezért az tigynevezett intuitiv-azonosulé médszert al-
kalmazzak. Ennek Iényege, hogy a beleéld fantazia és a szubjektiv élmény érvényesitése
atjan jut a tanuld — a fogalmi megismeréstél eltéré moédon — olyan ismeretekhez, melyek
a kozvetlen ralatas, megélés élményét adjak.

Miként azt Domokos Ldszloné és munkatarsai ,,Az alkotd munka az Uj Iskolaban”
cimii munkajukban ezzel kapcsolatban figyelemre méltd tapasztalataikat megfogalmaz-
zak: ,, Tapasztalataink megmutattak a gyakorlatban, hogy ezek az értelmi és logikai kate-
goridk, amelyek geometriaban és a fizikaban alkalmazhatok, teljességgel alkalmatlanok
az élet és a lélek tudomanyanak megismerésében. Megmutattak, hogy amikor a tanuldk a
természettel kozvetlen élményviszonyban élhetnek, nincs sziikség a tankonyvek lexikalis,
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rendszerezé hangnemére. Nincs sziikség arra, hogy az irodalmi és torténelmi élmény elé
a felndtt mentalitasara szabott szaktudomanyi rendszert allitsak, mert azzal az élmény
friss atvételét megzavarjak. Az €16 természet, amelyet jelenségeinek valtozo hatasaiban
és fejlodésében lehet csak megismerni, a nemzeti hagyomanyok, az irodalmi, a térténelmi
mult, a népek élete nem rendszerbe foglalva valik €16 ismeretté, hanem a kdzvetlen él-
mény altal. [...] Puszta leltari felsorolassal nem adhatunk olyan €16 ismeretet, amely a
szivnek szl és vérré valik. Az ilyen €16 dolog gydkerében mas atvételi format kovetel.
Megélése irraciondlis belsd utakon torténik. Es eszkoze: a felgytjtott képzelet.” (Domo-
kos és Blaskovich, 1934.25-27. 0.)

Ezért ebben az életkorban kiemelt jelentdsége van a teremtd alkoté munkanak,
amelynek megvalositasat kiillonb6zo tevékenységformak segitik eld:

1) a tanulok munkafiizetei, amelyekben élményeikrdl irasban, rajzban, elemzésben

szamolnak be;

2) egyéni gyijtések, versenyeldadasok;

3) az osztalyok diszitése agyag- és kartonmunkakkal;

4) a tanulok kezdeményezte iinnepélyek és kiallitasok. (Domokos és Blaskovich,

1934. 28. 0.)

Az Uj Iskolaban a tanarok és a diakok kapcsolata bensdséges volt, nélkiilozte a ,hi-
vatalos hangot”. Felnéttek és gyerekek kapcsolata mégsem valt tolakodova, megdrizte a
.kedves harom 1épés tavolsagot”, amit az iskolaban tanuld didkok visszaemlékezései is
jol tikkroznek (Musztafané és Nagyné, 1992.).

Az iskolaban Imre Sdndor javaslatara Baranyai Erzsébet vezetésével lélektani labo-
ratorium mikodott. A gyermekek kozosségben vald rendszeres megfigyelése alapjan
Domokos Laszloné a kdvetkez6 gyermektipusokat allitotta fel: 1. vezetdk, 2. azok segitoi,
3. a segitdk és a kozombosok kozott allok, 4. kozombosek, 5. hatraltatok tipusa (Dolch,
1938. 7. 0.).

A Csaladi Iskola

Nemzetkdzi viszonylatban is szamottevd az 1915 és 1943 kozott mikodé masik jel-
legzetes magyar reformiskola, Nemesné Miiller Marta Csaladi Iskolajanak elméleti kon-
cepcidja és gyakorlati munkéssaga, amely szorosan kapcsolodik a huszas évek nemzet-
kozi reformpedagogiai torekvéseihez.

Az iskola alapitoja a szazad elején hosszabb ideig Belgiumban élt, s ott kapcsolatba
kertilt a jelentGsebb korai reformtérekvésekkel. Nagy hatdssal volt koncepciojara a neves
belga reformpedagdgus, Ovide Decroly pedagdgiaja. Belgiumban szerzett tapasztalatai
érlelték meg benne az elhatarozast olyan iskolak alapitdsara, amelyekben a gyermeki te-
vékenység kozéppontjaban ,,a kozosség javara szolgaldo munka, mely az erkdlcesi tételeket
és érzelmeket a cselekvés gyakorlataba oltja be” all. Ezen alapelv szellemében dolgozta
ki 1907 és 1912 kozott iskolajanak elméleti alapjait és tantervét, majd 1912-ben Briisz-
szelben megnyitotta els6 iskolajat 6-14 éves gyermekek szamara. Ez a szabad iskolai ki-
sérlet a habort kitoréséig tartott, majd kényszer(i hazatérte utan, 1915-ben Budapesten
alapitotta meg 1j maganintézetét, a Csaladi Iskolat (Nemesné, én. 26-27. o).
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Az ezt kdvetd években és évtizedekben a mozgalom fejlodésével és 1j eredményeivel
Osszhangban intézetének pedagdgiai koncepcidjat tovabbfejlesztette. Az 1920-as évektdl
a Csaladi Iskola rendszere alapjan miikodott a békéscsabai Kerti Iskola tanitvanya, Gds-
par Margit vezetésével, valamint a Sajo Magda vezette Sajo-féle elemi iskola.

Az intézet széles korli elismertségét nem csupan a nemzetkdzi szaksajtoban megjelent
szamos értékel6 tanulmany és beszamolo, a kiilfoldi szakemberek iskolalatogatasai bizo-
nyitjak, hanem az a tény is, hogy Nemesné Miiller Martat 1925-ben az Uj Nevelés Vilag-
ligaja tanacstagga valasztotta, és az altala szerkesztett magyar nyelvii reformpedagogiai
folyoiratot, ,,A Jové Utjain-t a szervezet magyar nyelvii hivatalos lapjaként ismerte el.

A Csaladi Iskola pedagogia koncepcidja — az alapito értékelése szerint — leginkabb az
amerikai, Washburne altal 1étrehozott Winnetka-plan gyakorlataval rokonithato. A tanu-
las egész évet feldleld, egymassal dsszefliggd tantargyi keretekben folyt, amelyben helyet
kaptak a tanulok szabad, kozds tervezése alapjan kialakitott projektelemek is. Ez a keret
felépitésével és tartalmaval egyarant arra szolgalt, hogy rendszerbe foglalja a gyermekek
fokozatosan boviilo tudasat, és igy lehetové tegye egységes vilagképiik kialakitasat. Eh-
hez kapcsoldodott a tarsadalmi nevelés szervezett formajaba (az un. etikus onfejlesztés)
agyazodott, projektmunkahoz kotott tanulasi folyamat. Ez a tarsadalmi gyakorlatra ala-
poz6do erkolesi nevelés szolgalta az erkodlesi eszmék, az ismeretszerzés és a cselekvés
egybefonodasat. Az iskola kozosségi életét életszerii keretek szabalyoztak, amelyek le-
het6vé tették a gyermeki egyéniség, alkotoképesség szabad kibontakoztatasat (Nemesné,
én. 24. 0.).

A fenti alapelvek figyelembevételével tortént meg az egyes osztalyok tananyaganak
kivalasztasa, amelynek kidolgozasa soran a legfébb torekvés az egységes, harmonikus
vilagkép tudatos megalapozasara iranyult. Nemesné ezért kiemelt jelentdséget tulajdoni-
tott annak, hogy a gyermek egyéni fejlédési litemének megfeleléen szerzett tudas egy
Osszefliggd vaz koré szervezddjék. Ezért olyan tananyagkeret kialakitasara torekedett,
amelybe jol illeszkedtek és szervesen kapcsolodtak a kés6bb szerzett ismeretek is.

Az elsé osztaly tananyaga a gyermek legkdzvetlenebb érdeklddési és tapasztalati ko-
rét (a gyermek mindennapi élete a csaladban, iskolaban és a lakohelyén) dolgozta fel. A
masodik osztaly a varosbol a faluba kolt6z6, ott maganak otthont teremtd csalad egy évét
modellélta, az elhatarozastol az elsé termény betakaritasaig. Az életszeri, jatékos isme-
retszerzés feldlelte a legfontosabb emberi sziikségleti cikkek eléallitasanak és megszer-
zésének folyamatat. A csaladi élet mindennapi térténésein at kozelebb keriil a gyerme-
kekhez a nagyobb kozosség: a falu, a varos élete. A megismerési folyamat életszeriiségét
fokozza, hogy mindez az év mindennapi eseményeivel parhuzamosan zajlik. A harmadik
osztaly f6 témaja a sziil6fold, a fovaros kialakulasa és az ott folyo élet. A megismerés az
Osidokkel, a taj fobb természet-foldrajzi egységeinek kialakulasaval kezdddik (a Duna
medrének, a kornyezé hegyek és siksagok kialakulasa), ezt koveti a varos torténelmi
multjanak megismerése (az 6shazatol a XX. szazadig), és végiil a gyermekek el6tt all a
hatalmas, tobbmillids varos. A negyedik osztaly tananyagaban a harmadik osztaly fejlo-
déstani, hosszmetszeti vaza a masodik osztaly keresztmetszeti hasznossagi elrendez6dé-
seivel kapcsolodik egy magasabb szintli ismeretrendszerbe, amelynek kdzponti témaja
Magyarorszag megismertetése és megszerettetése.
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Dolch Erzsébet — aki maga is reformiskolat vezetett Ujszegeden — a kovetkezéképpen
irja le a Csaladi Iskola négy osztalyaban feldolgozott tematikus életegységeket:

»Az 1. osztalyban még nagy szerepe van a jatékban. Itt tehat a papasdi-mamasdi jaték
s a csalad és élete — amelyet a gyermek elhagyott —, a kiindulopont. Majd a gyermek sze-
repe a csaladban, napi teendoi, higiénia a kicsinyek életében, szocialis beilleszkedése egy
masik nagy csaladba, az iskolaba, stb. Aztan a gyermekek életében oly nagy szerepet jat-
sz6 Mikulas, karacsony, husvétra vald késziilddés, ezzel kapcsolatban az {innepnapok és
hétkoznapok megkiilonbdztetése, a naptar megismerése, stb. Ez az élménysor a feldolgo-
zando koncentracid anyaga.

A 1I. osztaly mar tevékenyebb részt vesz a tanmenet felépitésében. Az elsd osztaly
csaladja vidékre keriil s ott hazat épit maganak. Kiosztjak a szerepeket, ki mit és hogyan
csinaljon. Karacsonyra el is késziil a haz, hogy az tinnepek alatt kipihenhessék faradsagos
munkajukat. Kdzben az anya — a megfeszitett munka kdvetkeztében — megbetegszik,
korhazba keriil s a legnagyobb leanynak kell vezetnie a haztartast. Ez a targykor még az
er6sen egocentrikus gyermeket is rendkiviil lekdti, hisz rajta van a haztartas egész fele-
16ssége s tole fligg 6véi joléte. ...

A III. osztalyban mar tudjak a gyermekek, hogy 10j tantarggyal — a foldrajzzal — is-
merkednek meg. Orommel fedezik fel a térképet a falon és szorgalmasan tanulményoz-
zak azt, hogy minél hamarabb tajékozodni tudjanak a varosban. Kirandulas alkalmaval
megszemlélik a varost — egy magasabb helyrdl —, madartavlatbol. Majd felvetddik a gon-
dolat, hogy mindig ilyen volt-e a varos. Ezzel kapcsolatban megismerkednek multjaval,
régi lakoival, az els6 telepesekkel, a hunok a, magyarokkal. Szent Istvannal, IV. Bélaval,
Matyas kirallyal, a torok elnyomassal; mig eljutnak a varos mai képhez. Hogy a térképen
eligazodjanak, meg kell ismerkednick a kozlekedési eszkdzokkel, illetdleg Gitvonalakkal.
A varos jelenének targyalasa kozben kitérnek a lakossag foglalkozasara, élelmezésére,
iparara, kereskedelmére, kozépiileteire, stb. ...

A IV. osztaly tanmenetének Osszeallitasa csaknem elejétdl végig teljesen kiils6é befo-
lyas nélkiil gordiil le. A gyermekek ugyanis annyi gyakorlatra tettek szert az elébbi évek
nek fel Gjabb és ujabb szempontokat a beszélgetés meginditasara.” (Dolch, 1938.)

Az életszerii feladategység ttjan torténd tanulasi folyamat legfébb ismeretkorei (be-
széd és értelemgyakorlat, foldrajz, torténelem, természetrajz, gazdasagtan) nem kiilonal-
16, és igy egymastdl elszigetelt tantargyakbol tevédtek Gssze, hanem ezeket a kdzponti,
un. fotargy foglalta magaba. Az ennek keretében torténd cselekvd, alkoto jellegl gyer-
meki munkat sajatos modszertani megoldasok (gylijtemények, természeti megfigyelések,
kisérletek, onallo adatgyiijtések, kollektiv emlék, szabadon vélasztott feladatok, utanzo-
beleélo-dramatikus jatékok, versenyek stb.) tették lehetévé (Nemesné, én. 24. 0.).

Az iras-olvasas tanitasa soran Decroly globalizacidés modszerének Otto Berthold altal
modositott gyermekibb, jatékosabb formdjat hasznaltak, aminek lényege: a koncentracid
targykorével kapcsolatos, olvasasi szempontbol egyszeri, fokozatosan dsszeallitott betii-
csoportokbdl allo szavakat, mint széegészeket mutatja be a tanitd a gyermekeknek. Eze-
ket megfeleld képekkel kapcsoljak dssze, és lemasoltatja. Ezt kdvetéen a bemutatott sza-
vakat jatékos modon hangokra, illetve betiikre bontjak, majd a hangokbol-betiikb6l azo-
kat megint dsszerakjak.
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Figyelemre méltdo Nemesné Miiller Marta véleménye arrdl, hogy miért nem Decroly
modszerének tradicionalis formajat hasznaljak az iras-olvasas tanitasa soran: ,,A magyar
nyelv olvasasa ugyanis mas megitélés ala esik, mint a francia vagy az angol nyelvé. A
nyugati, nem fonetikus nyelveknél a globalis modszer alkalmazasa szinte sziikségszerii.
Az egyes betliknek sokféle hangzasuk van, s igy valoban csak az analdgia felismerése vi-
heti a gyermeket a szobol elvonatkoztatott szotag felismerése révén a betiifelismerés teré-
re. Decroly modszerének pedig épp ez az alapja. A mi nyelviink igen messzemendkig fo-
netikus. [...] Erre a nagy keriilére nincs sziikségiink. Am a globalis eljarasnak mas el6-
nyei is vannak, amelyek felett nem lehet egy kézlegyintéssel elhaladnunk.” (Nemesné, én.
239.0.)

A fotargy projektjellegii ismeretelsajatitasi folyamatahoz az alapvetd kultartechnikak
(iras-olvasas-szamolas) mellett a miivészi ligyességfejlesztd targyak kapcsolodtak (6nki-
fejezo, természet utani, diszitérajz, abra- és vazlatkészités, sz16jd).

Az egyén kozosség altali, kozosségért folyd nevelésének alapvetd formaja és egyben
az iskolakozosség életének kozpontja a Szeretet Egyesiilet volt, amely 1ényegében on-
kormanyzatként miikodott. Legfobb feladata a gyermeki kozosség erkdlesi rendjének ki-
alakitasa és védelme, az iskola életében megjelend praktikus, onkiszolgalo jellegii felada-
tainak, valamint a nagyobb, a gyermekek altal valasztott k6z0s, kolcsonds érdeket szol-
galo munkak elvégzése volt.

A szegedi Kerti Iskola

A két vilaghabort kozotti Magyarorszagon — a fentebb bemutatott févarosi intézete-
ken kiviil — vidéken is miikddtek reformpedagogiai elvek szerint szervez6dd iskolak.
Ezek kozé tartozott az Ujszegeden 1936-ban alapitott kerti iskola, amelynek ,,szellemi
atyja” a szegedi egyetem pedagogiai-1élektani tanszékének elsé professzora, Virkonyi
Hildebrand volt.

Varkonyi Hildebrand (1888—1972) Parizsban, a Sorbonne-on folytatott sztondijasként
tanulmanyokat, korabban pedagogiat tanitott a pannonhalmi féiskolan, majd a pécsi
egyetemen habilitaltak magantanarra. A szegedi egyetem pedagdgiai-lélektani tanszéke
élére 1929-ben nevezték ki. A korabeli Iélektan eredményeit kivaléan ismerd, francias
miiveltségli tudos kivalo eléado volt, 6rai mas karok hallgatdit is vonzottak. Magaval
ragado lendiilettel népszerisitette a legmodernebbnek szamitod pszicholdgiai iranyzato-
kat, olyanokat, mint Piaget, Janet, Freud, Jung és Adler tanai.

Erdeklddésének kozéppontjdban a nevelést megalapozé pszichologia kérdései all-
tak. Kritikusan fogadta a korabeli 1élektani iranyzatokban is megfigyelhetd kvantitativ
szemléletmod terjedését. A bergsonianus alapokon nyugvod ,,megértd” pszichologia at-
titidje fedezhetd fel mar korai miiveiben is (pl. ,,A pszichologia alapvetése”, 1926),
amikor kozéputat keres az empirikus pszicholdgia és a metafizikai alapokon nyugvo
tradicionalis lélektan kozott. Uj gondolat nala a leird, magyarazo 1élektani felfogas til-
haladasa. Ehelyett olyan értelmezd, ,.értékeld” pszichologia kidolgozasara torekedett,
amely alkalmas lehet a pedagogiai elvek és a nevel6i gyakorlat megalapozgsara. Fejlo-
déslélektan miiveiben a személyiség egészének fejlodésével foglalkozik.” Ez a fajta
egeszlegesség-igény, mai kifejezéssel élve ,,holisztikus” szemléletmdd érhetd tetten cse-

U pLiA gyermekkor lélektana. I. II. Szeged, 1938-1940.
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lekvéslélektani targyt irdsaiban isﬂ, amelyekben a cselekvés rendszeralkotdé komponens
jellegét, egységes mivoltat hangsulyozza a pszichikum funkcionalis széttagoltsagat hir-
detd, képességlélektani alapokon nyugvo iranyzatokkal szemben. ,Minden cselekvés
egység” — pszichés sziikségleteknek, feszﬁltségneﬁ, kielégiilésnek, mozgasoknak szét-
bonthatatlan egysége” — irja egyik tanulmanyaban.

Mindezek alapjan nem tekinthetd véletlennek, hogy Varkonyi rokonszenvezett a
korabeli gyermekkézpontt pedagégiai iranyzatokkal, iskolékkal, azonosult az ,,Uj Ne-
velés” mozgalmanak célkitiizéseivel, maga is tagja (egy ideig tarselndke) volt a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasagnak.

Az Ujszegedi Kerti Iskola vezeté-tanara Dolch Erzsébet (1906-?) volt, akinek sze-
mélyiségében a jol képzett pedagogiai kutatd tulajdonsagai 6tvozédtek a gyerekek felé
szeretettel forduld tanitond idedlis jellemvonasaival. (Az egyetemen Varkonyi munkatar-
saként dolgozott. 1938-ban nyomtatasban is megjelent doktori értekezése — ,,Az Uj Ne-
velés elméleti és gyakorlati megvalosuldsai” — az addigi reformiranyzatok egyik legjobb
korabeli attekintését nyujtja.)

Az Ujszegedi Térogatd utcaban miikodd iskola is tobb tekintetben emlékeztetett a
Nemesne-féle Csaladi Iskoldra. A tanar-didk kapcsolat baratsdgos, csaladias jellege, a
gyerekkozponti modszerek, a cselekedtetés erre engednek kovetkeztetni. Az iskolat
olyan baratsagos otthonna kivantak alakitani, ahova ezek a 6-10 éves koru gyermekek
o6rommel jonnek tanulni. Az iskola és kozvetlen kornyezete — a Tisza-part, a természet
kozelsége, a sziildi hazra emlékeztetd belsd berendezés — ezt a célt szolgaltak.

Az iskolaban intenziven foglalkoztak a gyerekek intellektudlis, fizikai-testi és erkolcsi
nevelésével. Az értelmi nevelés terén a merev tantervek helyett a kisgyermekek érdekld-
désére alapoztak. Kozponti kérdés volt a gyerekek aktivizdalasa és 6nalldsdgra nevelése.
Gyakran oldottak meg érdekes, izgalmas problémakat, mikdzben igyekeztek kialakitani a
gyerekek kozotti egyiittmiikodés igényét és kiillonbozo formait.

A gyerekek idegen nyelv oktatasat koran elkezdték, mar az elsé esztend6tol kezdve
tanultak németiil. Fontosnak tartottdk, hogy a cselekedtetés soran a gyermekek egyéni
adottsdgaihoz, képességeihez is alkalmazkodjanak. Az iskolaérettséget tesztek segitségé-
vel allapitottak meg.

A testi nevelésre az Ujszegedi villa kertje alkalmas terepnek bizonyult. Itt emellett no-
vényeket is termesztettek, a kertészkedés alatt szerzett tapasztalatokat késébb beszélget-
ve dolgoztak fel. Dolch Erzsébet ligyelt arra, hogy a gyerek szert tegyenek a kooperacio
képességére, hiszen ez a tarsadalmi egyiittélésben nélkiilozhetetlen. A k6z6s munka soran
kialakult a ,,mi-tudat”, a szolidaritas érzése. Az iskola életét érintd kérdésekben a sziilok
véleményét is meghallgattak.

A gyerekek kiilonboz6 tarsadalmi osztalyokbol szarmaztak, voltak kozottiik orvosok,
koztisztviselok gyermekei, de akadt kozottiik olyan is, akinek a sziilei egyszerti gyari
munkasok voltak.

2 Lasd példaul poszthumusz konyvét, ,,A cselekvés 1élektana”-t, amely csak 1993-ban jelenhetett meg (az
eredeti, 1948-ban elkésziilt kefelevonat alapjan) az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum kiadasaban.
Varkonyi Hildebrand (1935): A cselekvések elemzése. Magyar Pszicholdgiai Szemle, 3-4. sz. 293-322. o.
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Az intézet néhany esztendei sikeres miikddés utan bezarta kapuit: mentora, Varkonyi
Hildebrand a bécsi dontés nyoman (1940) a Kolozsvarra visszatérd egyetemmel egyiitt
elhagyta a varost. Dolch Erzsébet tovabbi sorsa ismeretlen.

A Szegeden miikodé masik reformiskola a szegedi Polgari Iskolai Tanarképzo Fois-
kola gyakorlo polgari iskoldja volt 1922-1944 kozott, amelyet a kortarsak Cselekvd Is-
kola néven ismertek.

Polgari iskolai tanarképzés és reformpedagogia

Klebelsberg Kuno kultuszminiszter — aki kovetkezetes decentralizacios felsGoktatas-
politikat képviselt — 1928 Gszén ujjdszervezte és Szegedre telepitette a Paedagogium és
az Erzsébet ndiskola foiskolai tagozatat ahol igy l1étrejott a polgari iskolai tanarképzd
foiskola. Ezzel egyiitt megsziintette a felekezetek polgari iskolai tanarképzo intézeteit (az
angolkisasszonyok képzdje kivételével). Orszagos beiskolazasi vonzaskdrrel rendelkez6
foiskola nyitotta meg kapuit Szegeden, amely a tarsadalmi mobilitas egyfajta lehetségét
kinalta fel a tovabbtanulok szamara. Kispolgari rétegekbdl szarmazo nék és férfiak tud-
tak igy a ,,magasabb korokbe” bekeriilni. A féiskolan oktatott szaktargyak egyikét a sze-
gedi egyetemen is fel kellett venniiik a hallgatoknak, akik igy — tobbnyire kdzépiskolai
érettségi nélkiil — egyetemi képzésben részesiiltek. A szegedi féiskola igy egyfajta hid
szerepét toltdtte be az elemi €s az egyetemi szintli oktatds kozott (Karddy és Valter,
1990. 83. 0.). Az egyetem mindazonaltal nem jarult hozza a féiskolasok pedagdgiai-mod-
szertani képzéséhez — erre nem is volt sziikkség — , ennek a szintere a féiskola pedagdgia
tanszéke és a gyakorld polgari iskola volt. A tanarképzdvel egyiitt ugyanis Budapestrol
Szegedre koltozott a nagy multa ,,minta polgari” is.

Ez az iskola — akarcsak a gyakorloiskolak altalaban — tobb funkciot toltott be egyide-
jleg. Polgari iskola volt, ahol a szakvezetd tanarok vezetésével tanarjeloltek képzése
folyt: hospitalasok, bemutatd orak, tanarjelolt-o6rak, modszertani megbeszélések kovették
egymast. Ez utobbiak keretei kozott az orakon felmeriild metodikai problémakat targyal-
tak meg a vezetdtanarok és a tanarjeloltek.

A gyakorl6 iskola tanarai a reformpedagogia 0 torekvéseit (tanuldi aktivitas, ontevé-
kenység és csoportmunka, élményszeriiség) iiltették at a gyakorlatba tigy, hogy kdzben
nem tévesztették szem eldl az adott iskolatipus (,,modelliskola”) sajatos célkitlizéseit és
az adott korszak pedagogiai realitasait sem. Igy az itt hospitald és tanitisi gyakorlatot
folytatd tanarjelolt hallgatok nemcsak a reformpedagogia elméletével ismerkedhettek
meg alaposan, hanem kozvetlen élményeket szerezhettek a reformpedagdgia szellemében
folyo6 iskolai oktatas mindennapi gyakorlatarol is. Tekintettel arra, hogy a Szegedre tele-
pitett polgari iskolai tanarképzd foiskola hallgatosaga az egész orszag teriiletérdl verbu-
valddott, az 1j pedagdgiai eszmék és az ezek nyoman formaldodo pedagdgiai praxis ,,kisu-
garzasanak™ hatosugara az egész akkori Magyarorszag teriiletére kiterjedt. (S6t, a bécsi
dontések nyoman visszacsatolt teriiletekre kiilondsen sok frissen diplomat szerzett tanart
kiildtek.)

A gyakorld polgari iskolanak az atlagos iskolai koriilményekre, a ,,hétkdznapi peda-
gogiara” kellett felkésziteni a leendd pedagodgusokat, akiknek tilnyomd tobbsége szerény
anyagi feltételek kozott miikodo allami polgari iskolaban helyezkedhetett el. Ezekben az
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iskolakban eleve mélyen gydkerezett a tradicionalis pedagogiai-modszertani megoldasok
elényben részesitése az eszkdz- és munkaigényes, a pedagogus részérdl egyéni tobblet-
munkat és vallalkozo kedvet, az iskola vezetés részérdl pedig tobbnyire fokozott koltség-
raforditast igénylé reformpedagogiai eljarasokkal szemben. A gyakorloiskola vezetése
ezért tartozkodott a szélsGséges, ,,tuldimenzionalt” pedagdgiai reformgondolatok gyakor-
lati alkalmazasatol, az olyan reformeszméktdl, amelyek beérleléséhez két habort kozotti
Magyarorszag iskolarendszerében elsésorban a magankézben levd, viszonylag csekély
szamu reformiskola nyujthatot megfeleld taptalajt.

A gyakorl6 polgari igazgatdja, Kratofil Dezsé tantestiiletével egyiitt mindazonaltal si-
keres kisérleteket tett arra, hogy a tradicionalis pedagogia keretei kozott is teret biztosit-
son az 1j pedagogia bizonyos elemeinek. A tanulok munkajat az egyéni, individualis sa-
jatossagok figyelembe vételével szervezték meg, a tanulas kdzben — a frontalis osztaly-
munka mellett — helyet adtak az dntevékenységnek, a spontaneitastol sem mentes egyéni
munkanak, mikdzben — a tantargyak lehetéségeihez mérten — igyekeztek az alkoté munka
izét is megszerettetni veliik (1asd Nagy, 1988. 277-278. 0.).

A gyakorloiskola, amely a pedagogiai kozéletben egyre inkabb a Cselekvd Iskola né-
ven valt kozismertté, igy voltaképpen olyan szellemi miihellyé valt, ahol a tanarok a ha-
gyomanyos herbarti, zilleri formalis fokozatok szerint valo tanitas elveit 6tvozték a krea-
tivitast 6sztonz6 reformpedagdgiai ideakkal (lasd: Simon, 1979. 230. 0.). A tanuldi onte-
vékenységen €s a csoportmunkan alapulé munkaltatdé modszer (a ,,kutatdmddszer”) mel-
lett nem mondtak le a k6zlésen alapuld demonstrativ és a kérdve kifejtd (,,heurisztikus™)
metodus alkalmazasarol sem.

Mester Janos, a polgari iskolai tanarképzo foiskola pedagogiai professzora elméleti
munkassagaban ezt a tradicionalis herbartianus pedagogiat reformideakkal 6tv6z6 peda-
gogiat készitette el6 a gyakorlat szamara. Az 6 itmutatasai alapjan a Cselekvé Iskolaban
a tanar a problémakdzpontu tanitast a formalis fokozatok keretei kozott valdsitotta meg.
A pedagdgus munkajanak meghatarozott fazisai voltak: 1. beszamolo a felvetett problé-
mardl, 2. a probléma megfejtése, 3. a megoldas eredményeinek biralata, 4. a kdvetkezo
ora anyaganak kitlizése. A tanarok ragaszkodtak a rendszeres munkahoz, a logikus ora-
felépitéshez (szamonkérés, rahangolas, célkitiizés, targyalas, 6sszefoglalas).

A Cselekvo Iskola alkotd kedvii tanarai igy szerencsés kézzel 6tvozték a hagyoma-
nyos pedagdgia jol bevalt eljarasait a reformpedagogia ,,mérsékeltebb” yjitasaival. Mun-
kajuk eredményeit a Cselekvés Iskoldja cimil folyoiratban tették kozzé. Az 1933-1944
kozott Szegeden megjelend pedagogiai lapban szakmodszertani, didaktikai témaja tanul-
manyok mellett gyermeklélektani kérdésekkel foglalkozo cikkek is napvilagot lattak. Szi-
vesen publikalt a lapban Varkonyi Hildebrand is, aki a cselekvé iskola pszicholdgiai
alapjait ismertette meg az olvasokkal.

A Cselekvo Iskola ebben a szellemben mikodott egészen 1945-ig, amikor 1étalapja az
0j iskolatipus, nyolcosztalyos altalanos iskola megsziiletésével egyiitt megingott, majd
hamarosan a polgari iskolaval, mint iskolatipussal egyiitt a gyakorlo is megsziint. A re-
formpedagodgiai elveken alapulo gyakorlati, pragmatikus pedagdgia terjesztésének, orsza-
gos hatdsugaru ,,szétsugarzasanak” iddszaka ezzel lezarult a magyar iskolaztatas torténe-
tében.
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Kenyeres Elemér és a reformpedagogia

A magyar reformpedagogia és a hazai gyermektanulmany ovodapedagogiai szem-
pontbol legkiemelkedébb képviseldje Kenyeres Elemér (1891-1933) 1918-tol VIII. ke-
riileti allami 6vondképzoé pedagdgia tanaraként kezdi el palyajat és az ezt kovetd idoben
1920-21 kozott megirta az 6vodai nevelés torténetét, ezt kdvetden pedig az dvodai ne-
veléssel kapcsolatos modszertani ismereteit rendszerezte, majd 1921-22-ben a Néptani-
tok Lapjaban 23 részes nagy tanulmanysorozatban tekintette at az évodai nevelés elmé-
letének fejlodését. Csak ezt kovetden érezte magat kelloképpen felkésziiltnek arra, hogy
kifejtse a magyar 6vodaiigy €s 0vondképzés korszeriisitésére vonatkozo elképzeléseit.

1923-ban az Ujjaszervez6dd ,,Kisdednevelok Orszagos Egyesiiletének”™ titkara lesz,
mely tisztét egészen halalaig nagy lelkesedéssel és szakszertiséggel latta el. Az egyesiilet
folyodirata a ,,Kisdednevelés szerkesztjeként fontos szerepe volt abban, hogy a kiadvany
a magyar pedagogiai szaksajtd korszerii szemléletli, rangos organumava valt. A lap ha-
sabjain jelent meg az elso jelentés Herbart forditas (Nagy J. Béla munkaja a Pedagogiai
eléadasok vazlata 1932) kiadasra keriilt Brunszvik Teréz élet — és jellemrajza, Comenius
Anyaiskola cimli milive, Pestalozzi kisdedneveléssel kapcsolatos levelezése, Frobel tobb
neveléselméleti és modszertani tanulmanya. Ezt kdvetéen a reformpedagogia klassziku-
sainak, Montessori, Dewey alapmiivei, a svajci Rousseau Intézet és munkatarsainak tu-
domanyos munkassagat bemutato, és az ,,4j iskola” mozgalom pedagodgiai sajatossagait
elemzd terjedelmes tanulmanyai kovetkeztek. A folyodiratban kaptak helyet a korszak ér-
tékes gyermek-megfigyelési munkai, a filozofus Béhm Karoly gyermekeir6l szold fel-
jegyzései, Tari Imréné naploja, amelyben kislanya fejlédést kdveti nyomon sziiletésétol
ifjukoraig.

A nevelés gyakorlatanak eredményessé tételének igényeibdl bontakozott ki egyre gaz-
dagodd tudomanyos munkéssaga is. Az 6vondképzd gyakorld dvodajanak szines gyer-
mekserege, 1919-ben sziileté kislanya testi és szellemi fejlédésének minél alaposabb
megismerésére iranyuld vagya inditotta el gyermektanulmanyi és pszichologiai kutatoi
palyajan, amely a késébbiekben elsdsorban a kisgyermekkor fejlédési sajatossagainak tu-
domanyos igényi feltarasara iranyult. A 14 éven at folytatott gyermekmegfigyelések je-
lentségét a tapasztalati tények gazdagsagan tal az adta, hogy a szerz6 kivaloan ismerte a
témaval kapcsolatos I¢élektani-gyermektanulmanyi szakirodalmat. Tapasztalatait tehat
nem csupan lejegyezte, hanem azokat Gsszevetette a tobbi, klasszikusnak szamito adat-
gyljté (Preyer, Stern, Peres) megallapitasaival. Erre a gazdag empirikus bazisra alapozva
alkotta meg kés6bb nagyobb Iélegzetii gyermeklélektani tanulmanyait (példaul az 1928-
ban megjelend A gyermek beszédének fejlodése cimli munkajat), és ezen megfigyeléseire
szandékozott alapozni tervezett, nagyobb 0sszegz6 gyermeklélektanat is. Gyermeke no-
vekedésével és feladatainak gyarapodasaval tudomanyos érdeklédésének horizontja fo-
kozatosan tagult. Kislanya iskoléba keriilése utan kezdte el a gyermeki idéérzékelés fej-
16désével kapcsolatos kutatasainak eredményeit publikalni, tovabbi jelentds tanulmanya-
ban Piaget korai vizsgalatai alapjan a gyermek vilagfelfogasanak, gondolkodasanak fej-
16dési sajatossagait vazolja fel (Kenyeres, 1929; 1931).

Tudomanyos palyajanak kovetkezd jelentds allomasa az 1926-27 kozotti idészak,
amikor allami &sztondijasként a genfi egyetemen folytathatta gyermektanulmanyi-lélek-
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tani és pedagogiai kutatasait. A nagy svajci iskola kiemelkedd képvisel6ivel (Claparéde,
Bovet, Piaget) kialakitott személyes kapcsolat, az ott megismert 1j tudomanyos eredmé-
nyek, a Rousseau Intézet pezsgé tudomanyos életének 1égkdre donté hatassal volt ér-
deklddéseinek, torekvéseinek tovabbi alakuldsara. Svajci tanulmanyutja ideje alatt valt
Kenyeres kiforrott tudossa, a gyermektanulmany és az {j nevelés svajci-francia torekvé-
seinek avatott szakértdjévé, népszerisitjévé, a mozgalom cselekvo résztvevojévé. Ezzel
parhuzamosan bontakozott ki gazdag reformpedagogiai munkassaga. Mar tanari tevé-
kenységének kezdeti szakaszaban — fokozott figyelemmel fordult Montessori 1j nevelési
koncepcidja felé, amit a magyar 6vodailigy megujitasa egyik fontos eszkdzének tekintett.
Ez a torekvés tovabb erdsodik svajci tanulmanyutja tapasztalatai nyoman, majd az 1929.
évi helsingori személyes taldlkozas utin mély meggy6zédéssé valik. Az ,,Uj Nevelés Li-
dottoressa alapvetd munkajat a ,,Moddszerem kézikonyvét”, ami 1930 szeptemberében
Kenyeres ért6 eldszavaval jelenik meg a Kisdednevelés kiadasaban.

Hasonl6 alapossaggal és szakszerliséggel mutatja be a tobbi eurdpai és amerikai re-
formpedagogiai torekvést is. Svajci tartdzkodasanak ideje alatt ,,Genfi levelek” cimi
cikksorozataban szintén a lap hasabjain szamolt be a ,,Kicsinyek Hazaban” szerzett ta-
pasztalatair6l, masik munkajaban pedig a svajci ,,j iskola” torekvések részletes bemuta-
tasara vallalkozott. Ebben az id6ben sziiletett ,,Az 0j iskola és pedagogidja” cimii munka-
ja, a reformpedagogia korai szakaszanak maig egyik legjobb magyar Gsszefoglalésa.
Ezekben az években érik be kozel egy évtizedes tudomanyos munkalkodasa, melynek
eredményeként egyre nagyobb tudomanyos elismertségre és tekintélyre tesz szert. 1929-
t6l a Testnevelési Foiskola tanara, majd s munkassaga elismeréseként 1930 jaliusaban a
pesti Pazmany Péter Tudomanyegyetem a gyermektanulmanyok magantanarava habili-
talta. 1931-t6l az ijjaszervez6dé Magyar Gyermektanulmanyi és Lélektani Tarsasag fo-
titkara, melynek ,,A Gyermek” cimil folyoiratat is szerkeszti. Jelentds érdemei voltak a
Nagy Ldszlo haldla utan megrendiild tarsasag helyreallitasaban, amely lelkiismeretes
szervezOmunkajanak is koszonhetéen a neveléstudomanyi-pszichologia kutatdinak és
gyakorl6 szakembereinek jol tagolt szervezetévé valt. Egyre jobban kiteljesedd, igéretes
tudomanyos karrierjét 1933-ban bekovetkezd hirtelen haldla torte derékba.

A reformpedagogia nemzetkozi iranyzatai hazankban

A magyar pedagogusok figyelmét szintén hamar felkeltették Montessori pedagogiai
gondolatai. Musto Béla — a févarosi 6nkormanyzat kikiildotteként — 1908-ban Mildndban
vett részt egy nyari tanfolyamon, majd tapasztalatair6l részletes jelentésben szamolt be a
f&véaros kdzoktatasi ligyosztalydnak. A modszert 1913-14 tajan Weszely Odén és Ozorai
Frigyes ismertette a fovarosi 6vonok tovabbképzo tanfolyaman, ezzel parhuzamosan a ti-
zes évek elejétdl a kiilonb6z6 pedagodgiai szaklapokban szamos, e témaval foglalkozo ki-
sebb-nagyobb ismertetés és tanulmany jelent meg (az elsé Vdrnai Sandor: ,,A Mon-
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tessori-féle kisdednevelés” a Kisdednevelés 1912. évi 3. széméban).EI Az els6 Montes-
sori-6voda Budapesten 1912-ben jott 1étre a Ferenc-rendi Maria Misszidosnévérek Her-
mina uti zardajaban. A rend néhany olasz tagjat maga Montessori képezte ki Romaban,
és latta el képesit oklevéllel. Ezt kdvetéen egyikilkk a Hermina uti 6vodaban mikodo
magyar rendtagokat egy éven at tanitotta a Montessori-modszerrel (Montessori, 1930.
V).

A Montessori-pedagdgia legismertebb hazai személyisége Burchard-Bélavary Er-
zsebet (1897—1987), aki 1927-t61 1944-ig dvodat és 1928-t61 1941-ig iskolat miikddtetett
az olasz pedagdgusné madszerével. Montessori miivének megismerését kovetden Hollan-
diaba keriilt, és 1923-1924 kozott Amszterdamban egy tanfolyam elvégzése utan képesi-
tést szerzett a Montessori-modszerii 6vodaban valo foglalkozasra, tanitasra. Ezt kdvetéen
Bécsben rovid ideig egy Montessori-6vodaban dolgozott, majd hazatérve Budapesten,
sziilei krisztinavarosi lakasan megnyitotta 6vodajat, majd iskolajat.

A Montessori pedagbdgia ott megvalosuld gyakorlatardl visszaemlékezéseiben a ko-
vetkezoket olvashatjuk: ,,Ez abbdl allt, hogy kevés szdval, nagyon szép vilagos mozdu-
latokkal megmutattam, mit lehet az eszkdzzel csinalni. Ha példaul szinlapocskak voltak
az asztalon, két ujjammal szépen megfogtam mondjuk a piros szinlapocskat, és kitettem
eléje az asztal kozepére. Azutan ugyanigy melléraktam a masik piros lapocskat és azt
mondtam: »ez piros«. Ugyanezt tettem a két kék lapocskaval is, de a gyerek rendesen
mar maga nyult a masik kék lapocska utan, és az elsé mellé tette. Ugyanez tortént a sarga
lapocskakkal is...” (Burchard, 1987. 1194. 0.).

Tevékenysége egyre szélesebb korben tapasztalhatd népszeriiségét jol bizonyitja,
hogy az 1930-as évekt6] kezdve intézetében és a Budapesti Allami Ovénéképzében to-
vabbképz6 tanfolyamokat, gyakorlati bemutatokat vezetett 6vondk, tanitok, sziilok sza-
mara. Intézményeit a haboru alatt megsziintette, és ezekben az években keriilt kapcsolat-
ba a munkasmozgalommal, 1942-ben belépett a kommunista partba. 1945 utan a Népjo-
1éti Minisztérium Kisdeddvasi Osztalyanak vezetdje lett. Jelentés szerepe volt a kisded-
ovasi torvény megalkotasaban, az 6vodai feliigyelet 0j alapokra helyezésében, a magyar
ovodai rendszer 0jjaszervezésében (Burchard, 1987. 1187. 0.).

A magyar reformpedagogia korabban mar bemutatott kiemelkedd személyisége, Ke-
nyeres Elemér faradozasai nyoman 1933 januarjaban megalakult a Magyar Montessori
Egyesiilet. Az alakul¢ iilés elnoki megnyitéjaban Kenyeres az alabbiakban 0sszegzi az j
szervezet feladatait: ,,A késObbi Osszejoveteleken tartandd eléadasoknak és gyakorlati
bemutatoknak az lesz a célja, hogy Montessori gondolatait, eljarasait, eszkozeit s intéze-
teit mind behatdbban megismertessék és bebizonyitsak, hogy mit milyen mértékben lehet
a Montessori-rendszerb6l nalunk meggyokereztetni nevelésiink fejlesztése végett. Nem
vak szolgaldi vagy elfogult majmoldi, hanem meggy6z6déses hivei akarunk lenni Mo-
ntessorinak. Joindulattal, de éber itélettel vizsgaljuk meg amit mond, éppen azért, mert 6
mondja, akit mélyen tiszteliink és nagyra becsiilink. Egyesiiletiink nemcsak a meg-

A korabeli Montessori-irodalom részletes bibliografiajat 1. Kiss Jozsef (1930): Montessori Maria nevelési
rendszere. Budapest, 93-94. o.; Kiss Jozsef (1934): Kenyeres Elemér és a Montessori-modszer. Kisdedne-
velés, 2. sz. 34-35. o.; Mester Janos (1936): Az olasz nevelés a XIX. és a XX. szdzadban. Budapest, 531. o.
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érdemelt magasztalasnak, hanem az igazsagos és megérdemelt kritikanak is helye akar
lenni.” (Kenyeres, 1933. 90. o0.)

Montessori tobb alkalommal is megfordult Magyarorszagon. El6szor 1930. december
20-an a Magyar Pedagogiai Tarsasag felolvasoiilésén tartott eldadast a gyermekek tarsa-
dalmi helyzetérdl, mely alkalombodl a tarsasag tiszteletbeli tagjava valasztottak. 1936
majusaban ,,Szabadsag és fegyelem” cimen tartott Budapesten egy jabb nagy sikerti el6-
adast, majd részt vett a tarsasag Findczy Erné emlékének szentelt kozgytilésén, hogy ,,a
nagy magyar neveld emlékének hodoljon”. (Garai, 1938, 5. 0.)

1926 és 1932 kodzott mikodott Nagy Emilné dr. Géllner Maria vezetésével Budan, a
Kis-Svabhegyen az elsé magyar Waldorf-iskola. Géllner Maria 1924-ben Dornachban,
Rudolf Steiner személyes tanitvanyaként ismerkedett meg az antropozéfiaval. Hazatérte
utan kiildetésének tekintette, hogy Rudolf Steiner tanitasait minél szélesebb korben elter-
jessze. 1926-ban létrehozta az elsé magyar antropozofiai csoportot, és ennek alapitasaval
egy id6ben felvetddott egy budapesti pedagogiai intézet 1étrehozasanak gondolata is.

Faradozasai eredményeként megkapta Klebelsberg Kuno vallas- és kozoktatasiigyi
minisztertdl az engedélyt egy kétnyelvii koedukalt maganiskola 1étesitéséhez, amelynek
bizonyitvanya azonos értékii volt a polgari iskolai végzettséggel. igy 1926 szeptemberé-
ben két osztallyal megalakulhatott az egyik els, Németorszagon kiviili Waldorf-iskola.
Az internatussal egybekapcsolt intézet kezdetben az alapitd, Géllner Maria villajaban
miikddott, majd 1929-ben 1) iskolaépiiletet épittetett, amit Steiner utddja, a svajci kolto-
antropozofus, Albert Steffen személyesen avatott fel.

Az iskola tanarainak tobbsége német szarmazasu antropozofus volt. Vamosi Nagy Ist-
van — Gollner Maria fia —, aki maga is a svabhegyi iskola didkja volt, a kdvetkezoképpen
irja le az intézet gazdag, tevékenységekben bovelkedd egy napjat:

,JFél hétkor megszolalt a gong. Ebresztd. Mosdas, 6ltozkodés, reggeli. 8 orara men-
tiink at a masik épiiletbe, az internatusbol az iskoldba. Hozzavetdleg tiz perc alatt tettiik
meg az utat. A kert masik végébe kellett 1épcs6hoz felmenniink, aztan keresztiilvagnunk
a kis fenyvesen és beléptiink a kijelolt tanterembe. [...] 8-10-ig, esetleg 11-ig tartott az
epochanak megfeleld targy. A tobbi orak ésszeriien Osszeallitott sorrendben kovetkeztek
[...]. 13 orakor ért véget a tanitas. Lefelé menet szinte repiiltiink, szaguldottunk, gyakran
versenyben, majd kézmosas, ebéd, étkezés eldtt rovid imadsag. A hazi feladatot szép ido-
ben, sokan - magamat beleszamitva - csak hanyaveti modon, ugy tessék-lassék végeztiik,
mert vart benniinket a gyonyor( kert.” (Vamosi Nagy, 1989. 21. 0.)

A figk labdajatékokat jatszottak, a lanyok ugrdiskolaztak, fogocskaztak. Nyaron az
uszoémedencében lubickoltak, télen korcsolyaztak, szankdztak. A kertben folyo jatékot
kertészkedés valtotta fel, kovetkezett a vacsora, majd 9 érakor lefekvés.

Az iskola kezdetben sok szervezési nehézséggel kiizdott, mivel egyrészt nem akartak
szolgai mdédon masolni a német Waldorf-iskolakat, masrészt tovabbi gondot okozott,
hogy hasonld kétnyelvii iskola korabban nem miikodott Magyarorszagon. 1933-ban - a
naci hatalomatvétel utan -, mivel az ott tanitd allampolgaroktdl a német hatdsagok meg-
vontak a munkavallalasi engedélyt, az intézet besziintette miikodését (Vamosi Nagy,
19838).

1945 utéan a koalicids id6szak néhany esztendeje alatt ugy tiint, hogy a reformpedago-
gia szerepet jatszhat a demokratikus-pluralista iskolarendszer kiépitése kdzben. Ez tiinik
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ki Mérei Ferenc 1947 végén megjelent kdnyvébdl is (Demokracia az iskolaban), amely-
ben a gyermekkdzpontusag és az iskolai demokracia egyiittes érvényesitésének elve fo-
galmazodik meg. Ugyanigy szamos fontos reformpedagogiai gondolat tiikkrozédését ta-
lalja az olvaso a kor legkivalobb pedagogiai kézikonyvében, Kiss Arpad és Farago
LaszIo ,,Az 0j nevelés kérdései” cimii miivében. Ez a tradicionalis értékeket és 0j eszmé-
ket egyarant felvonultatd konyv megjelenése utan kisvartatva a publicisztika porondjara
1ép6 kommunista pedagogusok kiméletlen kritikdjanak valt céltablajava: Tettamanti Béla
hires cikke a Kdznevelés hasabjain, voltaképpen a magyarorszagi szovjet mintaju kom-
munista pedagogia egyik legelsd szarnyprobalgatasai k6zé sorolhato.

A reformpedagodgia habora utani fejlodése 1949 utan hosszi ideig nem volt lehetsé-
ges. A hatalomra keriild kommunista part az iskolarendszert monolitikus egységgé for-
malta, s ebben a rendszerben sokaig nem volt helye pluralizmusnak, alternativ gondolko-
dasnak, reformpedagogianak. Hosszt idének kellett eltelnie addig, amig Magyarorszagon
a hatvanas évek legvégén megsziilethettek az els6 alternativat kinalo, allamilag engedé-
lyezett iskolakisérletek, majd a nyolcvanas évek végén a tradicionalis (tehat a szazadfor-
dulétol kialakuld) nemzetkdzi reformpedagogia elvei szerint miikodo intézetek is meg-
nyithattak kapuikat.

A tanulmany a TO22253 szamu OTKA-kutatas (Reformpedagogiai irdnyzatok osszehasonlito vizsgalata) ke-
retei kozott késziilt.
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ABSTRACT

ANDRAS NEMETH AND BELA PUKANSZKY: HUNGARIAN REFORM PEDAGOGICAL
TRENDS IN THE FIRST HALF OF THE 20™ CENTURY

In the last third of the 19" century an uniform school system, regulated by the law, was in
action in Hungary. It was possible for the various bodies maintaining schools (such as the
churches, private persons, communities, and funds) to try various pedagogic innovations in
practice. Therefore reform pedagogy in this period played an important role in Hungarian
schools. After the turn of the century, private schools were established where the teachers
instructed the pupils in the spirit of, e. g. Maria Montessori or Ovide Decroly. In the so
called ,,Family School” (Csaladi Iskola) Miiller Marta taught the subject-matter in complex
units according to Decroly’s methods. An original Hungarian reform pedagogy was born, for
example, in the school of Léllbach Emma (,New School” — Uj Iskola) were Nagy LdszI6's
modern pedagogic concepts realized. It centred upon the students’ interest. In addition to the
reform schools devoted to upper class pupils, attempts were made to instruct the labouring
strata through recent methods: such a school was run by Vajkay Julia. In the period between
the two World Wars, the garden school represented a special patch of colour. The Ujszeged
Garden School, whose pedagogic programme was worked out by the psychologist Varkonyi
Dezsé, functioned as a practice school of the Szeged University. The institution was run by
his immediate colleague, Dolch Erzsébet. Among the schools being operated in the spirit of
the reform pedagogy, a special role was played by the practice school of the college, which
trained teachers for the higher elementary schools. Since the students of the college were
recruited from the whole country, these young people, with their degrees in their hands, were
able to disseminate those reform methods which they were familiarized with through visiting
classes in the practice higher elementary school. After 1945 a forced interval took place in
the history of the traditional Hungarian reform pedagogy, and only at the end of the 80s did
the movement revive. The first comer of his revival was the Waldorf Kindergarten at
Solymar, founded by parents and teachers in 1989.
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