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Az olvasas olyan komplex folyamat, amely egyidejiileg tobbféle tevékenység elvégzését
igényli. A szovegértéshez sziikség van a szavak jelentésének ismeretére, ami az adott szoveg
megértéséhez sziikséges szokincset lefedi. A folyamatos olvasas elofeltétele, hogy a diakok
mar a kezd0 olvasasi szinten is képesek legyenek elolvasni és értelmezni a szavakat még akkor
is, ha az olvasas sebessége jelentdsen lassabb egy tapasztalt olvaséhoz képest (Baker et al.,
2022).

A tanulmany keretein beliil a szokincs szovegértésben betdltott szerepét vizsgaljuk, vala-
mint attekintjiilk azokat a szamitégép-alapt programokat, amelyek kdzéppontjaban az anya-
nyelven torténd szokincsfejlesztés all. A hazankban jelenleg elérhetd szokincsfejlesztd prog-
ramok jellemzden a kdznyelvi korpuszra épitenek, és nem talalhatod specifikusan, az iskolai
tanulast kozvetleniil tamogato, az atalanos iskolai tankdnyvek szokészletére épiilé szokincs-
fejlesztd program.

A tanulmanyban ismertetett kutatas 2—4. évfolyamos tanulok szokincsének fejlesztését cé-
lozta meg olyan online szokincsfejlesztd programmal, amely tankonyvi kontextustol fliggetle-
niil, illetve tartalomba agyazottan fejleszti az altalanos iskolai tankonyvekben talalhato, a ta-
nulashoz, a tankdnyvek ért6 feldolgozasahoz nélkiilozhetetlen leggyakoribb 5000 szo értését
¢és olvasasi képességét. A program alapjat képez6 korpusz alsé tagozaton a magyar nyelv és
irodalom, a matematika és a kdrnyezetismeret tankonyvekben talalhatoé leggyakoribb 5000
sz6t tartalmazza (Magyar et al., in press). A 1étrehozott program 6tvozi a jatékalapu tanulés
elemeit Vigotszkij legkdzelebbi fejlodési zonajanak elméletével, hogy élményszerivé és élve-
zetessé tegye a szokincs elsajatitasat a tanulok szamara.

A fejlesztéprogram megbizhatosagat és hatékonysagat kontrollcsoportos vizsgalattal, il-
letve el6- és utdteszt alkalmazasaval vizsgaltuk. A mérétesztekkel célunk volt azt is felmérni,
hogy a fejlesztéprogram a tartalomfliggetlen vagy a tartalomba agyazott szokincs megértésé-
nek fejlesztését tamogatja-e nagyobb mértékben.
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Szakirodalmi hattér

A szokincs szerepe a szovegértésben

Az olvasas- és szovegértés olyan Osszetett folyamat, amely az olvasotol komplex tevékeny-
séget igényel. Az olvasas nemcsak a dekodolasbol és vizualis szofelismerésbol all, a végso cél
az olvasott szoveg megértése (Ehri, 2000; Ouellette, 2006). A szavak jelentésének megértése
¢s a szavak kiolvasasa nem feleltethet6 meg teljes egészében egymasnak. A szavak kiolvasasa
receptiv képességeket igényel, mig a szavak megértése produktiv képességek hasznalatat ko-
veteli meg (Ehri, 1997; Kim & Petscher, 2023). Erté olvasasnal sziikség van még fonologiai,
ortografiai, morfologiai és szemantikai ismeretekre is, melyek joval dsszetettebbek, mint ami-
kor csak pusztan kiolvasunk egy sz6t (Dujardin et al., 2023; Ehri, 2000; Perfetti, 2007; Perfetti
& Stafura, 2014). A folyékony sz6-szoveg integracidhoz, vagyis a szavak szoveggé formala-
sahoz a kovetkez6 tevékenységekre van sziikség: ,,(1) gyors, automatikus lexikai hozzaférés
a szodalak alapjan; (2) a kapcsolodo tudas gyors, automatikus aktivalasa a memoriabol; (3) a
memoridhoz valo hozzaférés az el6zéleg olvasott szoveg esetében a szovegmodell, a szituacios
modell vagy mindkettd szintjén; (4) a kontextusfiiggd jelentés ismerete és annak gyors eléhi-
vasa; €s (5) az ezekbdl az atfedd folyamatokbol 1étrejove szo-szoveg integracio” (Perfetti &
Stafura, 2014, p. 34).

Az olvasas-szovegértés fejlettségi szintjének meghatarozoé eleme a tanuld szokincse (Nagy,
2018; Perfetti, 2007; Perfetti & Stafura, 2014). Szdkincsen az egyén altal hasznalt szavak 6sz-
szessé€gét értjiik, ami tobb dimenzidban jelenik meg. Az aktiv (expressziv) szokincs az egyén
altal gyakran hasznalt szavak listaja, passziv (receptiv) szokincsen a ritkan hasznalt és a meg-
értett szavakat értjiik (Gosy, 2005). Mas megkdzelités a szokincs terjedelmét (breadth), illetve
mélységét (depth) tekinti a szotudas f6 dimenzidinak. A terjedelem az egyén altal ismert sza-
vak mennyiségét jelzi, a mélység pedig azt, hogy az egyén az adott szonak milyen jelentéstani
sajatossagaival van tisztaban (Binder et al., 2016; Ouellette, 2006; Tong & Tong, 2022).

Proctor és munkatarsai (2011) 2—4. évfolyamos tanulok szokincsének mélységét tanulma-
nyozta morfologiai, szemantikai és szintaktikai teriileteken egyarant. Megallapitasuk szerint e
teriiletek tudatos hasznalata teszi lehetévé a nyelv kiilonb6z6 kontextusokban torténd rugalmas
hasznalatat. Kutatasukban arra keresték a valaszt, hogy a szokincs mélysége milyen 0sszefiig-
gésben all az olvasas-szovegértés eredményekkel, valamint a szokincs mélysége milyen szin-
ten jelzi elére az olvasas-szovegértésbeli teljesitményt. Elméleti modelljiikbe a szavak felis-
merését és a szokincs terjedelmének valtozoit is beépitették. Kutatasi eredményiik alapjan a
didkok olvasas-szovegértési teljesitményét leginkabb a szemantikai és a szintaktikai valtozok
jelezték elére, a morfologiai valtozo hatasa nem volt szignifikans.

Ouellette (2006) a szdkincs terjedelmének és mélységének kombinacidjara helyezte a
hangsulyt 4. évfolyamos tanulok korében végzett kutatasaban, melyben a szavak megértését
és a szOvegértést egyarant vizsgalta. A szokincs esetében a receptiv és az expressziv szokincset
tanulmanyozta, a szokincs terjedelmét a szavak ismerete, a dekodolas, a vizualis szofelismerés
és az olvasas-szovegértés perspektivajabdl elemezte. Kutatasanak f6 konkluzidja, hogy a szo-
kincs terjedelme és mélysége is szoros Osszefliggésben all az olvasas-szovegértéssel, illetve
dontéen meghatarozzak annak sikerességét. Binder és munkatarsainak (2016) kutatasi ered-
ményei aldtamasztottak, hogy a szokincs terjedelme és mélysége Gsszefiiggésben allnak az
olvasas-szovegértési teljesitménnyel és sebességgel, pontosabban a szokincs mélysége és ter-
jedelme egyiittesen magyarazza az olvasas-szovegértési eredményeket, mig az olvasas sebes-
ségére csak a szokincs terjedelme gyakorol hatast.
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Dickinson és munkatarsai (2019) arra hivtak fel a figyelmet, hogy a szdkincs tanulasat
meghatarozza az elézetes tudas és tapasztalat. Meghatarozd, hogy a tanulok a szavak jelentését
maguk probaljak elsajatitani vagy célzott fejlesztésben vesznek-e részt. A kulcsfontossagl sza-
vak esetében nagyon fontos a célzott fejlesztés, ami akkor igazan hatékony, ha a tanuldk tobb-
féle feladatban és tobbféle kontextusban talalkoznak a szavakkal (Gonzales et al., 2010).

A szdkincs szovegértésben betoltott szerepérdl szolo kutatasok megerdsitik a szokines koz-
ponti szerepét a tanulok szovegértésének fejlesztésében. Alatdmasztjak, hogy a szokincs kii-
16nb6z6 aspektusai egyarant jelen vannak és fontos szerepet kapnak a tanuldk fejlesztésénél.
Indokolt tehat olyan fejlesztéprogramok alkalmazéasa, amelyek egyarant fejlesztik a tanulok
expressziv és receptiv szokincsét, valamint az elsajatitandé szavak mennyisége mellett a sz6-
tudas kiilonb6z6é mélységeire is fokuszalnak.

Az anyanyelvi székincset fejleszté online programok

A nemzetkozi mérések (PISA, PIRLS) eredményeinek hatdsara a figyelem kdzéppontjaba
kertiilt az olvasasi-szovegértési képesség fejlesztésének sziikségessége. Ennek egyik hatékony
lehetdsége a didkok szokincsének fejlesztése. Ennek hatdsara a technoldgia oktatasban vald
elterjedésével parhuzamosan egyre tobb szamitogépes fejlesztoprogram jelent meg nemecsak
nemzetkozi, hanem hazai vonatkozasban is. E programok elénye — a hagyomanyos szemtdl
szembeni fejlesztéshez képest —, hogy szines, motivald hatterek alkalmazasaval teszik vonzova
a didkok szamara a fejlesztésben valo részvételt, nem igényelnek kiilsé segitséget, és azonnali
visszajelzést adnak a résztvevok szamara (Steklacs et al., 2020).

Angol nyelvteriileten tobb online szokincsfejlesztd program is elérhetd, ezek koziil a tel-
jesség igénye nélkiil mutatunk be néhanyat. A Vocabulary.com (vocabulary.com) olyan angol
nyelvi online oktatasi platform és szokincsfejlesztd eszkdz, amely egyarant segit az angol
nyelvil szokincs bdvitésében és mélyitésében. A platform interaktiv és adaptiv modon segiti
az Uj szavak ¢€s azok jelentéseinek elsajatitasat. Kiilonboz6 szokincsfejlesztd gyakorlatok all-
nak rendelkezésre, példaul keresztrejtvények, kvizek, jatékok €s kihivasok. A program tobb
iskolai kdzismereti tantargy specifikus szokészletét is tartalmazza, igy alkalmas bizonyos tu-
domanyteriiletek szakszavainak elsajatitasara.

A FluentU (Fluentu.com) olyan online nyelvtanulasi platform, amely autentikus tartalma-
kon keresztiil, példaul videdkon, filmklipeken, hiradasokon és zenei videdkon keresztiil kinal
szokincsfejlesztést. FO jellemzdje, hogy a tanuldk valos kdrnyezetben és kontextusban gyako-
rolhatjak az elsajatitott szavakat. A WordUp Vocabulary (wordupapp.co) applikacié Al alapt
platform, az angol szavak elsajatitasat segiti idegen nyelvii és angol anyanyelvii tanulok sza-
mara. A platform algoritmusok segitségével segiti a szavak elsajatitasat, és szamos interaktiv
feladattipuson keresztiil fejleszti a tanulok angol szokincsét. A Membean (membean.com)
olyan szokincsfejlesztd weboldal, amely differencialt és személyre szabott szokincstanitast
biztosit minden korosztalyt és képességli didk szamara, beleértve az anyanyelvi, idegen nyel-
veket tanul6 és a diszlexias diakokat is. A tanulok az 0j szokincset mintamondatok, vizualis
abrazolasok, magyarazatok és definiciok segitségével gyakorolhatjak.

Hazéankban is voltak mar torekvések a gyermekek anyanyelvi szokincsének fejlesztését
célzd szamitogépes programok kidolgozasara. A Varazsbetli Programcsalad (varazsbetu.hu)
kozel kétezer képet és szot tartalmazo szokészletet tartalmaz, és ezekre a szavakra épiild jaté-
kok fejlesztik a gyermekek aktiv szokincsét és szovegértését.

A Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja és az MTA-SZTE Digitalis
Tanulasi Technologidk Kutatocsoportja (DTTK) altal kifejlesztett elLea program
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(https://edia.hu/elea/fejleszd-szokincsed/) is tartalmaz specifikusan a tanuldk olvasason ke-
resztiil torténd szokincsének fejlesztésére kidolgozott programot. A Fejleszd a szokincsed!
cimi program a formativ értékelés elméletére épitve a szoolvasod készség fejlesztését célozza
a magyar koznyelvben leggyakrabban el6forduld 5000 szavas korpusszal. A rendszer a Nagy
(2004) altal kidolgozott feladatokra alapozva fejleszt és értékel a szoolvaso készség négy di-
menzidjaban (cimszd-, toldalékos-szd, szinonima-, szojelentés-olvasas) (Magyar, 2022).

Az anyanyelvi szokincset fejleszt programok hatasvizsgalatarol viszonylag kevés kutatas
érhet6 el. Segers €s Verhoeven (2003) holland 6vodasok korében végzett szamitogép alapu
program segitségével szokincsfejlesztést. A program két évig tartott. A szokincsfejlesztd fog-
lalkozasokon 15 héten keresztiil heti két alkalommal a gyerekek rovid meséket néztek, majd
ahhoz kapcsolodo jatékos, a mese szokincséhez kotddd feladatokat oldottak meg. Egy-egy
foglalkozas koriilbeliil 15 percig tartott. A program hatékonysagat egyrészt a program szavait
tartalmazd, masrészt a program szokincsétol eltérd szavakra épitd szokincstesztekkel mérték
mind a fejlesztésben résztvevok, mind a kontrollcsoport esetében. A masodik év végére a prog-
ramtol fiiggetleniil mérd szokincsteszten a gyerekek szignifikdnsan jobb eredményeket értek
el mind a kontroll-, mind a fejlesztGcsoportban. A program szavait tartalmazo tesztnél a fej-
lesztésben részt vevod csoport diadkjai szignifikdnsan magasabban teljesitettek az utdteszten,
mint az eldteszten.

Coyne és munkatarsai (2004) szintén 6vodasok korében vizsgaltak a gyerekek szokincsének
valtozasat mesekonyvi szovegekre épiild szokincsfejleszto foglalkozasok keretében. A foglalko-
zasok célja a szokincs bovitése mellett a szovegértés fejlesztése is volt. A foglalkozasok alapjat
a kivalasztott szovegek felolvasasa €s a szovegben 1évo szavakkal vald interaktiv foglalkozas
adta. Két tipusu foglalkozast tartottak. A kiilonbség a foglalkozasok id6tartamaban és a szavak
feldolgozasanak részletességében volt. Az egyik tipust foglalkozason a gyerekek meghallgattak
a torténetet, ezt kdvetden megbeszélték a szovegek ismeretlen szavait, kifejezéseit. A masik ti-
pusu foglalkozason tobb id6t szantak az ismeretlen szavak magyarazatara, 1j kontextusba is he-
lyezték azokat és tobb feladaton keresztiil gyakoroltak is. A fejlesztd hatds a masodik esetben
bizonyult erdteljesebbnek, azaz azon diakoknal, akik tobb id6t toltottek a mesék feldolgozasaval
¢és nagyobb mélységben ismerték meg az 01j szavakat. E komplex célzott fejlesztés a kdvetéses
kutatasi eredmények alapjan is hatékonyabbnak és tartosabbnak bizonyult.

Segers és munkatarsai (2007) sajatos nevelési igényli gyermekek korében végzett szami-
togépes szokincsfejlesztést. Mindkét csoport tagjai jelentds fejlodést mutattak a fejlesztési ido-
szak alatt, azonban a fejlesztésbe bevont didkok jelentds mértékben tobb 0j szot sajatitottak el
a fejlesztés soran, mint a kontrollcsoportba tartozo tarsaik.

Magyar anyanyelvi szokincsfejlesztd programok hatékonysagvizsgalatarol tudomasunk
szerint nem allnak rendelkezésre publikalt eredmények, azonban vannak a szokincs mérésére
kidolgozott programok — ezekrdl korabbi tanulmanyunkban szamoltunk be (1. Magyar, 2022;
Magyar et al., in press). Szintén nincs arra vonatkozoan publikalt kutatasi eredmény, hogy
korabban kidolgoztak volna olyan szokincsfejleszté programot, amely az altalanos iskolaban
hasznalt tankonyvek korpuszara épiiléen barmelyik 1-8. évfolyamon tanuld diak szamara re-
levans lenne.

Osszességében nemzetkdzi viszonylatban és hazankban is 1éteznek olyan, anyanyelvre ala-
pozott online szokincsfejlesztd programok, amelyek az altalanos iskolai korosztaly szokincs-
ének fejlesztését célozzak, ezekrdl azonban kevés hatasvizsgalat késziilt. A 1étezd programok
els6sorban a kdznyelvi szovegek korpuszat veszik alapul. Nem érhet6 el olyan magyar nyelven
kidolgozott program, amely specifikusan az altalanos iskolai tankényvekben eléforduld, a ta-
nulés szempontjabol kulcsfontossagli szokincs fejlesztését célozza. Ez indokolja a jelen kuta-
tast, illetve a hasonld jellegli programok kidolgozasat.
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Kutatasi kérdések

A tanulmanyban ismertetett elemzésekben arra kerestiink valaszt, hogy (1) a kidolgozott on-
line szokincsfejlesztd program mennyire megbizhatdan és (2) hatékonyan alkalmazhato 2—4.
évfolyamos didkok kdrében, tovabba (3) a fejlesztoprogram feladatai a tartalomfiiggetlen vagy
a tartalomba agyazott szokincs megértésének fejlesztését timogatjak-e nagyobb mértékben
évfolyamonkénti bontasban.

Modszerek

Minta

A kutatasban kétféle mintavételi eljarast alkalmaztunk. Egyrészt véletlenszertien kivalasz-
tottunk tiz altalanos iskolat, melyek kdzott szerepelt tankeriileti és egyhazi altalanos iskola is.
Minden bevont iskola az érvényben 1év6 altalanos tanterv szerinti oktatast végez. A részt vevd
iskolakon beliil rétegzett mintavételt hasznaltunk, melyben az évfolyamokat tekintettiik kiilsd
rétegeknek. Az iskolak 2., 3. és 4. évfolyamos tanuloi vehettek részt a kisérletben. A fejlesz-
tésben valo részvétel onkéntes volt, egy-egy osztalybol a jelentkezd tanuldk vettek részt a fej-
lesztésben, vagyis ugyanabbol az osztalybol volt kontroll- és kisérleti csoportba tartozé tanuld
is. Tudomasunk szerint a csoportok kdzott nem volt jelentds eltérés a tanulmanyi eredmények-
ben. Minden részt vevd évfolyamban a didkok kozel fele a normal tandrai tevékenységeken
feliil célzott szokincsfejlesztésben részesiild fejlesztdcsoportba keriilt, masik fele a kontroll-
csoportba, akik nem vettek részt tanoran kiviili extra fejlesztésben. Mindkét csoport tagjai
ugyanazt az eld- és az utotesztet oldottak meg. A kutatasban 6sszesen 798 diak vett részt, ebbdl
404 a fejlesztésben, 394 a kontrollcsoportban (1. tablazat).

1. tablazat. A minta részletes adatai

Evfolyam Kisérleti (n) Kontroll (n) Kz'sAe;[r Z(?g)(év) Kojr\t/;r;);ngév)
118 112 9,30 (0,58) 9,36 (0,55)
132 149 10,18 (0,65) 10,22 (0,56)
154 133 11,21 (0,56) 11,15 (0,52)

A fejlesztd- és méréeszkoz bemutatasa
Fejlesztoprogram

A szokincsfejlesztd program online tanulasi kdrnyezetben az eDia rendszer hasznalataval
valositotta meg a 2—4. évfolyamos tanuldk fejlesztését (Csapd & Molnar, 2019; Molnar &
Csapo, 2019; http://edia.hu/ok/). A feladatokban felhasznalt tobb 1000 szobol allo korpusz
Osszeallitasahoz az Oktatasi Hivatal altal 1-8. évfolyamra kiadott magyar nyelv és irodalom,
matematika, kornyezetismeret, torténelem, természetismeret, biologia, fizika, foldrajz és ké-
mia tankonyveket hasznaltuk fel. A kdnyvekben talalhato szovegek, képek digitalis feldolgo-
zéasat kovetden egy, a szavak talalati helyét, gyakorisagat tartalmazo adatbazist allitottunk 6sz-
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sze. Az adatbazis dsszesen 2 310 969 szot tartalmazott 13 772 kiilonbdzo széval. Az adatba-
zisba a tankonyvek szovegeivel egyiitt a szovegek megértését tiamogatd szOmagyarazatok is
bekeriiltek, mivel ezek is hozzajarulnak a tanulok szokincsének gyarapitasahoz. A kiilonb6zo
formatumban elérhet6 tankdnyvek feldolgozasahoz és az adatbazis Gsszeallitdsahoz sziikséges
programot Molnar Gydngyvér iranyitasa mellett az SZTE OK és az MTA-SZTE DTTK fej-
lesztéje, Makay Géza készitette. Az elemzések alapjan megallapithato, hogy 2. évfolyamon
4079 kiilonboz6 szot, 3. évfolyamon 4506 kiilonb6zd szot, 4. évolyamon 4954 kiilonbdzd szot
tartalmaznak az elemzett tankonyvek. Ezekbdl a szavakbol a leggyakoribb 5000 szora épitet-
tiik fel a fejlesztéprogram alsé tagozatos didkoknak szol6 részét, integralva a magyar nyelv és
irodalom, matematika és kdrnyezetismeret tankonyvek szokészletét (Magyar et al., in press).

A program két kiilonb6zé nehézségi szinten tartalmazott szokincsfejlesztd feladatokat.
Minden szint két modulbdl allt. Az elso szint a szoértésre és a szoolvasasra, a masodik a mon-
datértésre ¢€s rovid meseszovegek értelmezésére helyezte a hangsulyt. Szintenként mind a
nyolc modulban kiilonb6z6 feladattipusok koziil valaszthattak a tanulok, és a kivalasztott fel-
adatbdl tizes sorozatokon keresztiil gylijthettek pontokat. A rendszer a szdmitogépes jatékok
mintdjara szamolta az 0sszegylijtott pontokat, és annak fiiggvényében engedte a tanuldkat a
kovetkez6 szintre, hogy Osszegylijtotték-e a tovabblépéshez sziikséges eldére meghatarozott
minimum pontot. A pontgyljtés, a kiilonboz0 szintek elérésének lehetdsége és a gyermekkoz-
pontt design élményszertivé s motivalova tette a program hasznalatat a tanulok szamara.

Az alkalmazott feladattipusok a szavak terjedelmének és mélységének fejlesztésére foku-
szaltak (Binder et al., 2016; Coyne et al., 2004; Dagnaw, 2023; Ouellette, 2006; Proctor et al.,
2011; Tong & Tong, 2022; pl. betlizés, szinonimak, ellentétparok, definicidk). A programban
szerepeltek morfoldgiai, szemantikai és szintaktikai tertiletet fejleszté gyakorlatok (Ehri, 1997,
2000; Dujardin et al., 2023; Kim & Petscher, 2023; Perfetti, 2007; Perfetti & Stafura, 2014)
(pl. toldalékok megallapitasa, mondatok kiegészitése). Mas fejlesztoprogramokhoz hasonldan
a kiilonboz6 szofaju szavakat vegyesen alkalmaztuk (Gonzalez et al., 2010; Loftus et al., 2010;
Neuman & Dwyer, 2011), am dsszességében igék, fonevek és melléknevek eléfordulasa volt
a leggyakoribb. Barmelyik feladattipus barmennyiszer megoldhato volt, miutan a mesterséges
intelligencia adta egyik lehet6séget, az automatikus itemgeneralast alkalmaztuk a feladatok
felépitése soran, de olyan eldre meghatarozott szerkezetben, ami biztositotta a feladatok meg-
felel6 reliabilitasat, objektivitasat és validitasat. Az 1. abra a fejlesztéprogram egy feladatat
mutatja, ahogy a rendszer egy elére meghatarozott algoritmusnak megfeleléen egy elére meg-
hatarozott adatbazisbol generalja a kiilonb6z6 valaszlehetoségeket a feladatba.

Melyik meghatarozas illik a szora?

Melyik meghatarozas illik a széra? :
Kattints ra!

Kattints ra!

leleményes leleményes

fortélyos, dtletes alapos, lelkiismeretes

! eltskelt, faradhatatlan

szivtelen, kiméletlen fortélyos, dtletes

szakadatlanul, illandéan

[SUPFEE A WA - [EUPTEE S W -
Segitség Ellensrzes Pontjaim:0 Mehet Segitség Ellenérzés Pontjaim:0 Mehet

1. abra
Feladatok a fejlesztéprogrambaol
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A fejlesztOprogramba a teljes mértékii adaptivitas, interaktivitas €s minél hatékonyabb fej-
lesztés érdekében a segitségkérés lehetdségét is beépitettilk. Ha a tanulo elakadt, a Segitség
gombra kattintva rovid magyarazatot kapott a feladatmegoldashoz. A gyijtott pontszamat is
figyelemmel kisérhette sajat feliiletén, valamint a program végén ugyancsak kapott visszajel-
zést. Az automatikus és azonnali visszajelzés az eDia visszajelz6 moduljan keresztiil valosult
meg. fgy a tanulok eredményiiket rogton megismerhették, a tanarok pedig letolthették a tanu-
16k eredményét utolag. A tapasztalatok szerint a visszajelzés és annak gyors, lehetdség szerint
azonnali elérhetsége nagymértékben segiti a pedagogus fejlesztdmunkajat (Molnar & Csapd,
2018; Panadero & Lipnevich, 2022).

Elo- és utoteszt

A fejlesztOprogram kontrollcsoportos hatasvizsgalatdhoz kidolgoztunk egy, a program fel-
adataitol jelentdés mértékben kiilonbozo tipusu feladatokat tartalmazé szamitogép alapu teszt.
A kiilonboz6 tipusu feladatok alkalmazésat a tesztre tanitas lehetdségének elkeriilése indo-
kolta. A teszt feladatai egyarant mérték a tanuldk szokincsének terjedelmét és szokincsiik
mélységét. A teszt 75 itembdl allt, melynek kétharmada szovegtdl, adott kontextustol fiigget-
leniil vizsgélta a tanulok szokincsét. Ezeknél a feladatoknal négyféle feladattipust alkalmaz-
tunk: (1) adott hivoképhez kapcsolddd szavakrol kell donteni, hogy jelentésiik illik-e az adott
képre vagy nem; (2) dsszetett szavakrol kell eldonteni, hogy az adott sz6 1étezik vagy nem; (3)
a szdasszociacios tesztek mintajara egy megadott hivoszohoz kell kivalasztani hat megadott
sz6 koziil harmat, melyek jelentése a legkozelebb all a hivoszéhoz; (4) 6t sz6 alapjan kell
eldonteni a megadott definiciokrdl, hogy van-e kapcsolatuk a megadott szavak koziil valame-
lyikkel.

A feladatok egyharmada konkrét szovegbe, tartalomba dgyazva monitorozta a didkok sz6-
kincsének terjedelmét és mélységét. Ezeknél a feladatoknal a szovegkdrnyezet segitette a ta-
nuldkat benne szerepld szavak jelentésének megértésében. A feladatok kozott szerepelt szino-
nima és ellentétes jelentésti szavak megkeresése, illetve a szoveg tartalmara vonatkoz6 igaz-
hamis és tobbszoros valasztast igényld feladat is (2. abra). A tesztet eldzetesen validaltuk és a
reliabilitasa is megfelel6 volt (Magyar et al., in press). A rendszerbe épitett automatikus pon-
tozas objektiv értékelést biztositott, ami alapjan minden tanuld ugyanarra a valaszra ugyan-
olyan értékelést kapott, mivel a rendszer beallitasa a javitokulcs alapjan adja a pontokat, el6-
segitve ezzel a tesztek objektivitasat és reliabilitasat (Csapo, 2003; Molnar & Csapo, 2019).

A golden retriver
[ . A
A golden retriver kutydk szarmazasi helye Anglia. A
t fajtat hagyomdnyosan a lelgtt vizi vadak vizbél vald
E

kihozasara hasznaltak. Valamikor az 1800-as évek
derekdn tenyésztették ki a fekete labrador retriever, a
sdrga angol vadaszkutya és a vérebek keresztezésével.

| A golden retriever aranyos, erdteljes testfelépitési kutya. Feje aranyos, szép
metszési, baratsagos kifejezésii. & kanok marmagassaga 56-61 cm, a szukaké 51-56
s A smaldl #Resssn BT DY La s baaal 30 30 e LbEaer cammals  Cwie - min Lo, X

lyik 526 jelentése 3ll a legkizelebb a kiemelt széhoz? Kattint
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2. abra
A szokincsmérd teszt egyik feladata
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Adatfelvétel

A kutatasban kontrollcsoportos kisérleti elrendezést hasznaltunk, melyben kiilso fiiggetlen
valtozoként szerepelt a fejlesztéprogram, €s a tanuldk szokincsének a valtozasa fiiggd valto-
zoként jelent meg. E16- és utoteszttel mértiik, hogy a fejlesztéprogram hatasara mekkora val-
tozas kovetkezett be a fejlesztdcsoportnal. Ahhoz, hogy a hatast ki tudjuk mutatni, a kontroll-
csoport €s a fejlesztGcsoport is megirta az eld- és az utdtesztet. Az eld- és utdtesztek megolda-
séra az iskola altal biztositott tandrakon keriilt sor 6t honapnyi kiilonbséggel. Az eldteszt meg-
oldasat kovetden a kisérleti csoport tagjai ez alatt az 6t honap alatt célzott, személyre szabott
fejlesztésben részesiiltek az iskola altal biztositott tanoran vagy tandran kiviili foglalkozason.
Az el6- és utdteszt adatfelvétele, valamint a fejlesztd feladatok megolddsa online forméaban
tortént az adott iskola szamitégépes tantermében. A tanulék minden esetben az eDia online
rendszerben dolgoztak (Csapo, & Molnar, 2019; Molnar & Csapd, 2019). Az eld- és utdteszt
megoldasaval egy-egy tanordnyi idot toltottek el. A fejlesztéfeladatok megoldasa és a felada-
tokkal valé gyakorlds nem volt minimum vagy maximum id6hoz kotve. A részt vevo tanulok
hetente egy—harom alkalommal foglalkoztak a programmal. Egy alkalommal 10-15 percet vett
igénybe a fejlesztés.

A pedagogusok elézetes tajékoztatast kaptak a kutatasrol, valamint megkaptak a fejleszto-
program részletes leirasat és megismerhették az eDia-rendszer miikddését. A program eléré-
séhez egyedi azonositokat kiildtiink ki, ami csak a részt vevd iskolak szdmara volt tanulonként
azonosithatd. A fejlesztOprogram kizardlag az iskoldk szamara eljuttatott internetes linken ke-
resztiil volt elérhetd az el6zetesen meghirdetett iddszakon beliil. A fejlesztéprogram feladata-
inak megoldasa nem igényelt pedagdgusi segitséget, azokon a tanuldk 6nalldan, tanari segitség
nélkiil dolgoztak. A feladatok technikai miikodésére vonatkozo észrevételeket a feliigyelo ta-
narok tovabbitottak résziinkre. A feladatokra torténd valaszadasi lehetdségek ismerdsek voltak
a didkok szamara (pl. ,,Kattints ra!”, ,,Huzd oda!”).

A program elsé szintjén szereplo feladatokban a tanulok kivétel nélkiil meghallgathattak a
feladatok utasitasat és a feladatban szerepld tovabbi feliratokat. Ezzel az olvasas-szovegértés
képességszintjének szerepét igyekeztiink csokkenteni. A hangfelmondast egy képzett kolléga
végezte, aki az eDia-rendszer 1-3. évfolyamos feladatainak narracidjat is biztositja. A tanuloi
adatok kezelése az etikai szabalyok betartasaval tortént, a tanuloi adatokat és valaszokat bizal-
masan kezeltiik és kezeljiik, harmadik fél rendelkezésére nem bocsatjuk.

Eljarasok

Az eredmények elemzéséhez az SPSS Statistics programot hasznaltuk. Az elemzések a
kutatasi kérdéseknek megfelelen kiterjedtek az eld- és utdteszt megbizhatosaganak monito-
rozasara (Cronbach-a), a fejlesztés soran alkalmazott feladattipusok miikodésében rejld kii-
16nbségek feltérképezésére (ANOVA), valamint a kiilonb6z6 évfolyamra jard didkok fejlodé-
sében detektalt azonossagok és kiilonbségek elemzésére (ANOVA). A hatasméretet Cohen-d
értékével szamoltuk (Lenhard & Lenhard, 2016). A hatds nagysaganak meghatarozasanal a
Cohen-d hatasnagysag-intervallumokat vettiik alapul (kicsi: 0,1-0,3; kdzepes; 0,3-0,5; nagy:
0,5 felett).
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Eredmények

A tesztek megbizhatésaga

A fejlesztoprogram hatasanak elemzését biztosito teszt megbizhatosagi mutatdjat évfolya-
monkénti bontasban a 2. tablazat mutatja. A teljes teszt mind a fejlesztés el6tt, mind utana,
valamint ~minden  évfolyamon  magas  megbizhatosagi  értékkel = mikodott
(Cronbach-a = 0,87-0,92). A tesztfeladatok megbizhatosagat tipusonként elemezve is elfo-
gadhato értékeket kaptunk mind az el6-, mind az utdteszt esetén minden évfolyam esetében
(Cronbach-a = 0,77-0,88).

2. tablazat. Az el6- és utotesz tat reliabilitasa (évfolyam, feladattipus, teljes teszt esetében)

Teszt Evfolyam Cronbtich—a Cronbacyh—a CrOf'tbach—a
(tartalomfiiggetlen) (tartalomba agyazott) (teljes teszt)
2. 0,88 0,82 0,91
El6teszt 3. 0,79 0,83 0,87
4, 0,83 0,82 0,89
2. 0,87 0,86 0,92
Utdteszt 3. 0,77 0,82 0,86
4, 0,84 0,82 0,89

A fejlesztoprogram hatasvizsgalata az el6- és az utoteszt eredményei kozott mért
hatasméret alapjan

A program fejlesztohatasat kontrollcsoportos vizsgalattal, valamint az el6- és az utoteszten
nyujtott teljesitmények &sszehasonlitasaval mértiik. Az utdteszten nyujtott teljesitmény alap-
jan a fejlesztési id6szak alatt mind a kontrollcsoport, mind a fejlesztésben részt vevo csoport
tagjai is — a 4. évfolyamosok kivételével — szignifikans fejlédést mutattak (3. dbra). A kontroll-
¢s a fejlesztécsoport didkjainak atlagos teljesitményét 6sszehasonlitva a 2. évfolyam kivételé-
vel mindenhol szignifikans a hatasméret. A 3. évfolyamosok esetében atlagosan a szoras
15%-aval fejlédtek a didkok (Cohen-d = 0,15), mig a 4. évfolyamon az atlagos fejlodés mér-
téke a szoras 6todének felelt meg (Cohen-d = 0,20).

A program tartalomfiiggetlen és tartalomba agyazott szokincsfejlesztésre iranyulo
hatékonysagvizsgalata évfolyamonként

Annak vizsgalatara, hogy a fejlesztoprogram feladatai a tartalomfiiggetlen vagy a tarta-
lomba agyazott szokincs megértésének fejlesztését timogatja-e nagyobb mértékben, a fejlesz-
toprogram feladatait két részteriileten vizsgaltuk. Egyrészt azt elemeztiik, hogy a program
mennyire hatékony az adott évfolyamokon a tartalomfiiggetlen, azaz a kontextusba agyazas
nélkiil torténd szokincs fejlesztésében, illetve ahhoz képest mennyiben viselkednek mashogy
a tartalomba agyazott szokincsfejlesztd feladatok a kiilonb6z6 évfolyamokon (3. tablazat). Az
elemzés soran a fejlesztd- és a kontrollcsoport diakjainak teljesitményeit hasonlitottuk 6ssze a
teljes tesztre nézve és feladattipusok szerinti bontasban.

A fejlesztécsoport a tartalomfiiggetlen feladattipus eldteszt eredményeit tekintve a 4. év-
folyam szignifikans elkiiloniilését mutatta. A 2. és a 3. évfolyam tanuloinak eredményeit nem
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kiilonitette el a teszt egymastdl szignifikansan. A tartalomba agyazott feladattipus minden év-
folyam szignifikans eltérését jelezte. A legalacsonyabb eredményt a 2. évfolyamosok érték el,
mig a legmagasabb eredményt a 4. osztalyosok.

80 -
p < 0,001
70 1 n.s.
O p < 0,001
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g < 0,001¢
Z 50 p=b © p < 0,001
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4. évfolyam, fejlesztécsoport ©— 2. évfolyam, kontrollcsoport
10 . .
0O 3. évfolyam, kontrollcsoport 4. évfolyam, kontrollcsoport
0
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3. abra
A fejleszto- és a kontrollcsoport elo- és utoteszten elért eredményei (a teljesitménypontok
osszekotése az elo- és utoteszt kozott eltelt ot honap alatti atlagos fejlédési tendenciak
vizualizalasat szolgaljak)

3. tablazat. A fejlesztdcsoport eldteszt-eredményeinek feladattipus szerinti dsszehasonlitasa az
evfolyamok eredményeinek alapjan

Feladattipus Evfolyam M %p (SD) Kiilonbség p< F
2. 56 (16)
Tartalomfiiggetlen 3. 61 (15) {2=3<4} 0,001 27,14
4. 69 (14)
2. 46 (19)
Tartalomba agyazott 3. 55 (20) {2<3<4} 0,001 56,26
4. 70 (18)

Az utdtesztre a tartalomfiiggetleniil mérd feladattipus esetében minden évfolyam eredmé-
nye szignifikans eltérést jelzett (4. tablazat). Evfolyamonként egyre magasabb az eredmény.
A tartalomfiiggetleniil mérd feladattipusnal a 4.-esek eredményeit kiilonitette el a teszt, mig a
2. és a 3. osztalyos részmintdk eredménye kozott nem mutatott szignifikans kiillonbséget.
Ugyanez a tendencia a teljes utoteszt esetében is. Itt is a 4. évfolyamos tanulok érték el a leg-
magasabb eredményt, mig a 2. és a 3. osztalyos tanulok teljesitménye kozott diagnosztizaltunk
szignifikans kiillonbséget. A tartalomfiiggetleniil méro feladattipuson az évfolyamok eredmé-
nye elkiiloniilt az utdtesztre. A tartalomba agyazott feladattipusok nem jeleztek szignifikéns
kiilonbséget a 2. és a 3. évfolyamosok eredménye kozott, a 2. osztalyosok teszteredményben
felzarkoztak a 3. osztalyosok eredményéhez.
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4. tablazat. A fejlesztécsoport utoteszt-eredményeinek feladattipus szerinti dsszehasonlitasa az
évfolyamok eredményei alapjan

Feladattipus Evfolyam M %p (SD) Kiilénbség p< F
2. 61 (16)
Tartalomfiiggetlen 3. 66 (12) {2<3<4} 0,001 21,35
4. 72 (14)
2. 56 (21)
Tartalomba agyazott 3. 60 (19) {2=3<4} 0,001 31,64
4. 73 (17)

A kontrollcsoport esetében minden évfolyamnal az eléteszt eredményei kozott fedezhetdk
fel szignifikans eltérések (5. tablazat). Minden esetben a legalacsonyabb teljesitményt a 2. év-
folyamos tanulok mutattak. A 4. évfolyamosok teszteredményei voltak a legmagasabbak
mindkét feladattipuson.

5. tablazat. A kontrollcsoport eléteszt-eredményeinek feladattipus szerinti 6sszehasonlitdsa az
evfolyamok eredményeinek alapjan

Feladattipus Evfolyam M %p (SD) Kiilonbség p< F
2. 44 (17)
Tartalomfiiggetlen 3. 59 (13) {2<3<4} 0,001 86,86
4. 68 (13)
2. 35(16)
Tartalomba agyazott 3. 55(19) {2<3<4} 0,001 104,56
4. 68 (18)

A kontrollcsoport utotesztjének eredményei a tartalomfiiggetleniil méré feladattipuson a 2.
osztalyos tanulok legalacsonyabb eredményét mutattak (6. tablazat). Eredményiik szignifikan-
san elkiiloniilt a 3. és a 4. osztalyosokétol is. A tartalomba agyazott feladattipuson az évfolya-
mok eredményei kdzott szignifikans a kiilonbség. Minden esetben a 2. évfolyamosok érték el
a legalacsonyabb atlagot, mig a 4. évfolyamosok a legmagasabbat. Az el6- és az utdteszt ered-
ményeit tekintve az a kovetkeztetés vonhato le, hogy az eldteszten szignifikans kiilonbségek
voltak az évfolyamok kdzott mindkét feladattipuson. Az utdtesztre a 3. és a 4. évfolyamosok
eredménye kozott nem volt kiilonbség.

6. tablazat. A kontrollcsoport utoteszt-eredményeinek feladattipus szerinti osszehasonlitasa az
évfolyamok eredményeinek alapjan

Feladattipus Evfolyam M %p (SD) Kiilénbség p< F
2. 54 (18)
Tartalomfiiggetlen 3. 61 (13) {2<3=4} 0,001 11,67
4. 67 (14)
2. 42 (20)
Tartalomba agyazott 3. 60 (18) {2<3<4} 0,001 35,29
4. 70 (17)
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Diszkusszio

Jelen tanulmanyban harom kutatasi kérdést fogalmaztunk meg. Elsoként arra kerestiink va-
laszt, hogy a vizsgalatban alkalmazott fejlesztoprogram mennyire megbizhatéan alkalmazhato
2-4. évfolyamos didkok kdrében szokincsfejlesztésre. A vizsgalat eredménye szerint a méro-
tesztek reliabilitdsa megfelelé volt minden évfolyamon és feladattipusban. Az eredmények
szerint a teszt az évfolyamokat jol elkiilonitette, a magasabb évfolyamok szignifikansan ma-
gasabb eredményt értek el, mint az alsobb évfolyamok. Eredményeink &sszhangban allnak
korabbi kutatas reliabilitasvizsgalataval (Magyar et al., in press).

Masodik kutatasi kérdésben a tanulok eld- és utdteszt eredményei kozotti kiillonbségek
vizsgalata alapjan elemeztiik a fejlesztOprogram altal kimutathato hatdsméretet. Az adatok
alapjan a 4. évfolyam kivételével mind a fejleszt6-, mind a kontrollcsoport jelent6sen fejlodott.
A 2. évfolyamon a fejlesztécsoportban nem volt kimutathatd a program hatasa, a 3. és a 4.
évfolyamokon azonositottunk jelentds hatast. Ez egybecseng Segers és Verhoeven (2003)
eredményeivel, akik szintén az idésebb korosztaly korében tudtak fejlesztohatast kimutatni
szamitogépes fejlesztoprogrammal.

A harmadik kutatasi kérdésiink arra vonatkozott, hogy a fejlesztdprogram a tartalomfiig-
getlen vagy a tartalomba agyazott szokincs megértésének fejlesztésében hatékonyabb-e a kii-
16nb6z6 évfolyamok vonatkozasaban. Ennek mérésére az el6- és az utdtesztben is kétféle fel-
adattipust alkalmaztunk, a szokincset tartalomtol fiiggetleniil, valamint tartalomba agyazottan
mér6 feladatokat. A fejlesztécsoportban a tartalomtol fiiggetleniil méré feladattipus az évfo-
lyamok eredményeit jol elkiilonitette az utotesztre vonatkozoan. Azonban a tartalomba agya-
zott feladattipus, valamint a teljes teszt vonatkozasadban nem volt kiilonbség a 2. és a 3. évfo-
lyam eredménye kozott, vagyis a teszt eredményei azt jelezték, hogy a 2. osztalyosok felzar-
kéztak a 3. évfolyamosokhoz szovegértés tekintetében. Ez valdsziniileg annak tulajdonithato,
hogy a 2. osztalyosok mar olvasasérakon egyre tobbet olvastak rovid szovegeket, és igy a
szOvegbe agyazott szavak felismerése €s értelmezése konnyebben ment szamukra az eléteszt-
hez képest. A kontrollcsoportban az elé- és az utoteszt eredményeit tekintve az elSteszt szig-
nifikans kiilonbségeket mutatott az évfolyamok kozott mindkét feladattipuson. Az utdteszten
a 3. és a 4. évfolyamosok eredménye kozott a tartalomtol fiiggetleniil mérd feladatok esetében
a teszt nem mutatott ki szignifikans kiilonbséget. Osszességében a kontrollcsoportban a 2. év-
folyamon a kontrollcsoportban a tartalomba agyazott feladattipus tovabbra is nehezebbnek bi-
zonyult, ellentétben a fejlesztécsoport eredményeivel, itt szignifikansan jobban teljesitettek a
fejlesztés végén ebben a feladattipusban.

Osszességében a tanulok szokincsében a kutatdsba bevont minta esetében az évfolyambeli
kiilonbségek nem mutatkoztak meg jelentésen. Mind a fejlesztésbe bevont tanuldk, mind a
kontrollcsoport tanuloi szignifikans fejlodést mutattak a fejlesztési idészak végére. A 2. évfo-
lyamon nem, a magasabb évfolyamokon ki tudtuk mutatni a program fejlesztéhatdsat. Valo-
szintileg az olvasasi képességiik akkora mértékben fejlédott a tananyag elsajatitdsdval is, hogy
az évfolyamokon elvart szavak jelentését, helyesirasat a programtdl fiiggetleniil is megismer-
ték. A kisérleti csoport mellett a kontrollcsoport is jelentds fejlodést mutatott, az utoteszten 6k
is szignifikdnsan magasabb eredményt értek el.

Valoszintsitjiik a feltart hatasméret alapjan, hogy a fejlesztOprogram hatasa a fels6 tago-
zaton lesz igazan jelentds. Ennek az lehet a magyarazata, hogy alsé tagozaton az olvasastanitas
még beépiil a magyar nyelv és irodalom 6rak menetébe, nagyobb hangsulyt kap az egyes sza-
vak megértése, azok magyarazata, valamint az olvasott szovegek értelmezése. Fels6 tagozaton
az olvasastanitas, a szotanitas mar nem kap kiilon szerepet, a tanuloknak képesnek kell lenniiik
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6nallo szovegértésre, az olvasott szovegek 6nallo feldolgozasara, aminek feltétele a megfeleld
szaknyelvi szokincs ismerete.

Osszegzés és kovetkeztetések

A kutatas célja az altalanos iskola also tagozatos tanuloi szamara kifejlesztett online szokincs-
bévitd program hatékonysagvizsgalata volt. A kutatast az indokolta, hogy — a hazankban elér-
hetd anyanyelvi szokincsfejleszté programokat megvizsgalva —, nem all az altalanos iskolak-
ban tanitd pedagdgusok rendelkezésére olyan szabadon felhasznalhato, az altalanos iskolak
tankdnyvi korpuszara épiil6 szokincsfejlesztd program, amely hatékonyan segitheti a tanulokat
az iskolaban elvart tankdnyvi szovegek szokincsének megértésében. Gonzales és munkatarsai
(2009) is megerdsitették azt, hogy a kritikus fontossagu szokincs elsajatitasat nagymértékben
segiti, ha célzott fejlesztés keretében gyakoroljak hasznalatukat tobbféle feladattipuson és kon-
textuson keresztiil. Fejlesztéprogramunk tovabbi elénye, hogy azonnal visszajelzést nyujt a
tanulonak, valamint idében van lehetdség korrekcidra. Korabbi kutatasi eredmény mar meg-
erbsitette az azonnali visszajelzés elonyét (Molnar, 2011; Panadero & Lipnevich, 2022).

A lemaradok ¢és a sajatos nevelési igényli tanulok fejlesztésében is hatékony lehet progra-
munk. Koriikben zajlottak mar vizsgalatok, ilyen példaul Bishara (2019) és Segers és munka-
tarsai (2007) kutatasa. Azonban a jovoben arra is hangsulyt helyeziink, hogy a programunk
szintjeit minden tanulo, vagyis a felsés tanulok is az elsé szintrol kezdjék el. igy egyrészt nem
fordulhat eld, hogy a tanulok tévesen becsiilik meg sajat tudasukat és magasabb szintrél indul-
nak. Gonzales és munkatarsai (2010) nyoman azt is figyelembe vessziik, hogy az alacsonyabb
szokincesel rendelkez6 tanuldk is 1épésrdl 1épésre haladjanak, és intenzivebb fejlesztésben ve-
gyenek részt, igy profitalva a programbdl. Arra is hangsulyt kell fektetni, hogy a tanuldk ne
csupan egyszer ismerjék meg a szavakat és azok jelentését, hanem tobbféle helyzetben talal-
kozzanak veliik és tobbféle jelentésiiket ismerjék meg (Li & Kirby, 2015).

Hazankban egyediilalldé mddon, az altalanos iskolak tankényvi korpuszara alapuld szo-
kincsfejlesztd programot dolgoztunk ki, ami alkalmas egyrészt diagnosztikai célra, ezaltal le-
hetévé téve a mérésen alapuld fejlesztést, valamint a fejlesztés céljara vald alkalmazast. A
program szabadon hasznalhat6 az iskolak szamara, mivel szamitogép alapu, igy azonnali visz-
szajelzést ad didknak, tanarnak egyarant. A beépitett jatékalapti program élményalapt tanulast
biztosit a gyerekek szamara, ezaltal motivalva 6ket a program hasznalatara. A jovében a prog-
ram tovabbi fejlesztése varhatd, ami a fels6 tagozatos tanuloknak is lehetéséget biztosit a tan-
konyvi szokészlet elsajatitasara, begyakorlasara, ezaltal segitve az iskolak segitd-fejlesztd
munkajat.

Limitacié

A kutatas egyik korlatja a minta mérete. Tovabbi elemzést igényel, hogy a 2. évfolyam eseté-
ben miért nem mutatkozott jelentdsebb fejlesztéhatas. A kutatas masik korlatja, hogy a tanulok
olvasassal szembeni attitiidjére nem tért ki, valamint az olvasassal kapcsolatos nézeteit, véle-
ményét nem mutatta be. A kutatds harmadik korlatja, hogy nem vizsgaltuk a tanuldk szo-
ciodkonomiai statuszat, igy nem tudtunk valaszolni arra a kérdésre, hogy a csaladi hattér
mennyiben befolyasolta a tanuldk szokincsét. Ezekre a kérdésekre tovabbi kutatasok adhatnak
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valaszt. Tovabbi korlat, hogy a kutatds megbizhat6 adatokkal szolgal a bevont mintara vonat-
kozban, azonban nem prognosztizaljak a fejlesztGprogram hatasméretének nagysagat Gijabb
fejlesztések alkalmaval.
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A kutatast és a tanulmany megirasat az MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Palyazata (KOZOKT2021-
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ABSTRACT

PERSONALISED VOCABULARY DEVELOPMENT FOR LEARNING AND
UNDERSTANDING TEXTBOOK TEXTS WITH A GAME-BASED COMPUTER
SUPPORTED PROGRAM IN GRADES 2-4: CONTROL GROUP IMPACT STUDY

Anita Habok, Andrea Magyar & Gydngyvér Molnar
Keywords: vocabulary, intervention programme, impact analysis

Reading is a complex process, which not only involves understanding the meaning of words
and text, but also requires the simultaneous application of several other processes. In
elementary school, reading activities get increased attention and are integrated into Hungarian
language and literature lessons. More emphasis is given to word explanations and text
interpretation. In later grades, there are more course materials and thus more texts to interpret,
so the differences in learning performance between students are increasingly apparent. One
very effective tool for developing reading comprehension is vocabulary development,
specifically, the development of reading and comprehension of the words that students need
in school. The aim of our research was to develop a comprehensive online vocabulary
development program based on the most common corpus of more than 10,000 words found in
textbooks used during the eight grades of primary school, which can be used to develop
students in a personalised way, in or out of school, using game-based learning tools. In a
control group study, we monitored the impacts of the development program on pupils in grades
2 to 4 using content-independent and content-embedded task types. The reliability indicators
of the measurement tests were found to be adequate in all grades and for all task types. Overall,
both the students in the development group and the control group showed significant
improvement by the end of the intervention period, indicating the sensitivity of the selected
age group to be developed. In the post-test, there was no significant difference between the
results of 3rd and 4th graders in content-independent tasks. In the control group, the content-
embedded task type in grade 2 also proved to be more difficult in the post-test, in contrast to
the results of the development group, which performed significantly better in this task type at
the end of the developmental period. The significance of the research is that the vocabulary
development program offers a playful, computer-based learning environment, which can
significantly contribute to the improvement of reading comprehension and learning efficiency.
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