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Az iskolai évek soran tapasztalt oktatasi egyenl6tlenségeknek az €let szamos teriiletére kiter-
jedd hosszl tavu hatdsai vannak. A kozvetlen hatdsok mar 6nmagukban is komoly hatranyt
jelentenek felndttkorban: egyenl6tlen oktatasi lehetdségek esetén a hatranyban 1évo csoportok
felnottkori tudéasa, képességei alacsony szinten maradnak, azaz példaul felnéttkorban nem
tudnak értéen olvasni, kritikusan vagy magas absztrakcids szinten gondolkodni. Az ezzel
egylitt jaro kozvetett hatasok azonban olyan ongerjesztd, konnyen allandosulé problémak
sokasagat idézik eld, amik kozvetleniil gatoljak a tarsadalmi mobilitast (Nurse & Melhuish,
2021). Az oktatasi egyenldtlenségek konnyen valhatnak példaul egészségiigyi egyenl6tlen-
séggé (Zajacova & Lawrence, 2018), ami kimutathato tobbek k6zott a varhatd egészséges
¢letévek szamaban (Danler & Pfaff, 2021; Stonkute et al., 2023) vagy a mentalis egészségiigyi
ellatashoz vald hozzaférésben (Halme et al., 2023; Olsson et al., 2021). Csokkenthetik a
politikai és kozintézményekbe vetett bizalmat, ami hozzajarulhat a demokratikus rendszerek
erdzidjahoz (Molina & Lamb, 2021; Noordzij et al., 2024). Novelik a tarsadalmi kirekesztett-
séget (Buddelmeyer et al., 2012; Dzuni¢ et al., 2024) és a jovedelmi kiilonbségeket (Hermann
et al., 2022). Meghatarozzak az egyének munkaerdpiaci esélyeit (Csillag et al., 2021), ami
kozvetleniil hat a termelékenységre ¢s a gazdasagi novekedésre is (Nurse & Melhuish, 2021;
Ostry, 2015). A jelenség kiilondsen hangstlyos lehet napjainkban, amikor az automatizacio és
mesterséges intelligencia alapti modellek terjedésével (Bessen, 2016; Willcocks, 2020) a
betanitott €s rutinmunkat igénylé munkakorok hattérbe szorulnak (Acemoglu & Restrepo,
2022), és a komplexebb, rosszul strukturalt problémak megoldasahoz sziikséges alapképes-
ségek, -készségek (pl. olvasas, szamolas) és altalaban a gondolkodasi képességek birtoklasa
felértekelodik €s egyre inkabb nélkiilozhetetlenné valik a munkaerdpiacon torténd
boldogulashoz (Csillag et al., 2021; Josten & Lordan, 2022; World Economic Forum, 2025).
Annak ellenére, hogy az oktatasi egyenl6tlenségek jelentoségét, kezelésiik sziikségsze-
riségét az Eurdopai Unidé mar a 2000-es lisszaboni stratégiaban is hangsulyozta (European
Parliament, 2000), negyed évszazaddal késobb is jelentds egyenlétlenségek tapasztalhatok tigy
Magyarorszagon, mint az Europai Unio teljes teriiletén, kiilondsen a nemek, a tarsadalmi-
gazdasagi statusz, a teriileti adatok/jellemzdk, a migracios statusz €s az etnikai hovatartozas
tekintetében (1d. Andon et al., 2014; Busse et al., 2023; Campos et al., 2025). Tobb PISA-

135


https://doi.org/10.14232/mped.2025.3.135

Munkacsy Balazs, Toth Edit és Molnar Gyongyvér

mérés is ravilagitott arra, hogy hazankban nemzetkozi viszonylatban kiemelkedGen erds az
Osszefiiggés a 15 évesek tarsadalmi-csaladi hattere és készségei kozott (1d. pl. OECD, 2020).
Egyenldtlen az oktatasi eréforrasok teriileti eloszlasa: a falvakban, kistelepiiléseken gyakran
nincs olyan szintli szakmai tamogatas (pl. szakképzett pedagdgus) és infrastruktira, mint a
nagyobb varosokban és a megyeszékhelyek kozelében (Velkey, 2022).

A magyarorszagi helyzet egyedi jellemzdje az oktatdsi egyenlélenségek szempontjabol
meghatarozo6, nemzetkozileg kiemelked6 mértékii intézményes szelekcio. Mar a rendszerval-
tast kovetd években is jelentds mértékli szelektivitas jellemezte az oktatasi rendszert (Csapd
et al., 2009), ami a 2010-et kovetd idészakban sem csokkent (Fejes & Szlics, 2017; Velkey,
2022). A szelekci6 sokréti. A hazai oktatdsi rendszerre jellemzd korai szelekcios folyamat
(Csillag, 2015; Téth et al., 2016), a szerkezetvalté gimnaziumok (Horn, 2023), a tagozatok,
nyelvi el6készitd évfolyamok és mas iskoldn beliili szelekcids formak elterjedtsége (Hermann
et al., 2024), valamint a magéan- és egyhazi fenntartasu iskolak is (Berényi, 2025; Ercse, 2019;
Ercse & Rado, 2019) szerepet jatszhatnak benne. Mindez hosszu tava kovetkezményekkel jar,
mivel a képességek fejlédése nem linedris, hanem logisztikus gorbével vagy tobb logisztikus
ben, hanem lassabb és gyorsabb szakaszok valtakozaséaval fejlodik. Azaz, aki egy adott idopil-
lanatban — a felvételi pillanataban — jobb, nem biztos, hogy 6t-hat év mulva is jobb lesz, jobb
lenne. Minél korabban szelektal a rendszer, annal nagyobb az elkovetett hiba, és annal kevésbé
josolhat6é meg, hogy egy masik iskolaban, iskolatipusban az adott didk milyen szintig tudott
volna fejlédni a kiilonbozo teriileteken. Az alacsonyabb iskolai végzettséget ado palyara kerti-
16k képességei kevésbé fejlodnek, és nagyobb mértékben szembesiilnek korlatozott karrierle-
hetdségekkel, alacsonyabb jovedelemmel, sot varhato élettartamuk is rovidebb lesz (1d. Csillag
et al., 2018; Farkas, 2023; Hermann, 2013; Horn et al., 2016). Ezt a folyamatot er6siti, hogy a
tanulok altalaban tarsadalmi-gazdasagi hattertik alapjan kertilnek kiilonb6z6 oktatési palyakra
(Berényi, 2022).

A longitudinalis kutatasok kiilonosen alkalmasak az oktatasi egyenldtlenségek idébeli ala-
kulasanak és a mogottiik meghuzodo dinamikak vizsgalatara, igy példaul segitenek feltarni,
hogy a kisebbségi-tobbségi diakok kozotti kiillonbségek hogyan valtoznak az iskolai évek so-
ran (pl. Choi et al., 2018; Larimer et al.; 2025), hogyan alakulhatnak a késén ér6 tanulok fej-
16dési palyai (pl. Catts et al., 2012), vagy milyen korai jelek utalhatnak a késébbi lemorzsolo-
das kockazatara (pl. Hughes et al., 2018). Az ismételt megfigyelések révén nemcsak azok a
kritikus iddszakok azonosithatok, amikor az oktatasi beavatkozasok kiilondsen hatékonyak le-
hetnek, hanem pontosabban mérhet6k az intézkedések hatasai is, beleértve azok idozitését,
tartossagat és heterogenitasat (Lovett et al., 2017). Emellett lehetdvé teszik a kiindulasi kii-
l6nbségek figyelembevételét és az idoben allandd, nem megfigyelt tényezok kontrollalasat,
igy javitjak a kvazi-kisérleti vizsgalatokbol levonhato oksagi kovetkeztetések megbizhatosa-
gat is (Bailey et al., 2018; Cunningham, 2021). Ez kiilondsen fontos olyan nagy volument
oktataspolitikai reformok értékelésénél, mint pl. az iskolai szelekciot, finanszirozast vagy a
nemzeti tantervet érint6 reformok, amelyek esetében nem lehet Iétrehozni kontrollcsoportot.

Hazankban a kdrnyez6 orszagokhoz képest jobb lehetdségek allnak rendelkezésre az ilyen
tipusu kutatasok lebonyolitasdhoz: az Orszagos kompetenciaméréshez (OKM) hasonlo, egész
népességre kiterjedd, tobb mint 15 éve tarto longitudinalis mérés nem jellemzd a régiodban, sét
még eurodpai szinten is ritkanak mindsiil. A magyar oktatasi rendszer esetében tehat minden-
képp van Iétjogosultsaga annak a kutatasi kérdésnek, hogy a kutatok milyen longitudinalis
adatokon alapuld elemzéseket publikaltak, amelyek a tarsadalmi hatranyok és oktatasi kime-
netekben mért egyenlétlenségek kozti kapcsolatokat monitorozzak. Tanulmanyunkban erre a
kérdésre keressiik a valaszt; arra vallalkozunk, hogy attekintsiik, az elmult 20 év folyaman
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hogyan vizsgaltak az oktatasi egyenldtlenségeket longitudinalis adatok segitségével a magyar
oktatasi rendszer kapcsan.

Fogalmi keret

A Hart (2018) altal integralt Sen—Bourdieu-keretrendszer szerint a tarsadalmi egyenl6tlenség
csoportkdzi kiilonbségek Osszességeként definialhatd. Ezek a kiilonbségek mindig kettdsek:
egyfeldl érintik valamilyen gazdasagi, kulturalis, tarsadalmi vagy szimbolikus téke eloszlasat
(Bourdieu, 2011), masfeldl a képességet, hogy e tokét valodi lehetéséggé alakitsak az érintett
csoportok tagjai (Sen, 1992). Amikor azt tapasztaljuk, hogy az oktatasi lehet6ségek és
eredmények tarsadalmi-gazdasagi hattér szerint rétegzodnek (ld. Caro & Mirazchiyski, 2012;
Hadjar et al., 2022), akkor a tarsadalmi egyenldtlenség egyik specialis formajarol, oktatasi
egyenlotlenségrol beszéliink, vagyis arrol, hogy a fenti toke- és lehetdségkiilonbségek miként
rendezik Ujra az iskolahoz vald hozzaférést, az oktatasi tapasztalatokat és a tanulmanyi
kimeneteket. Az oktatasi egyenl6tlenség tehat ebben a keretben nem pusztan az adottsagok
vagy eredmények kozotti kiillonbség, hanem annak a strukturalt mintdzata, hogy egyes
tarsadalmi csoportok tagjai szdmara milyen t6ke all rendelkezésre, és mennyire képesek azt
oktatasi lehetdségekre és eredményekre valtani. Mivel a definicid alapjan az oktatasi
egyenlGtlenség a tarsadalmi egyenlGtlenség oktatas-specifikus megjelenése, amely a
tokeeloszlas és annak atvalthatosaganak egyiittes hatasat képezi le, és a jelen tanulmany csak
oktatasi egyenl6tlenségeket vizsgal, a tanulmany keretein beliil a két kifejezést szinonim
modon alkalmazzuk.

Bar a tanulmanyunk altalanos értelmezési keretéiil Hart (2018) Sen—Bourdieu integralt el-
méleti keretrendszerét valasztottuk, az elemzett empirikus kutatasok tilnyomo tobbsége se ezt
a keretet, se mas, Osszevethetd elméleti keretet nem alkalmaz explicit moédon. Hart (2018)
szerint a tarsadalmi egyenlGtlenség vizsgalatanak feltétele, hogy azonositsuk a kiilonféle toke-
tipusokat és azok atvaltasi mechanizmusait. Ezek azonban az elemzett longitudinalis kutata-
sokban jellemzden implicit modon vagy csak részlegesen jelennek meg, ami megneheziti a
keretrendszer kdzvetlen alkalmazasat elemzésiink soran. Ezért jelen tanulmanyban a Sen—
Bourdieu-keretet elsdsorban magyarazé keretként alkalmazzuk, hogy a kutatasi kérdések ér-
telmezési hatterét nyujtsa, anélkiil, hogy annak fogalmait kézvetleniil operacionalizalnank.

Kutatasi célok

Jelen szakirodalmi attekintés célja, hogy atfogd képet adjon arrol, hogy a 2004 és 2024 kdzott
magyarorszagi oktatasi adatokon végzett, tarsadalmi hatranytényezdéket vizsgalo longitudina-
lis kutatasok hogyan vizsgaltak a tarsadalmi hatranytényezd6k oktatasi egyenldtlenségekre gya-
korolt hatasat. Ot hatranytényezét vizsgalunk az 6vodatol a kdzépiskola végéig: (1) szociodko-
némiai statusz, (2) etnikum/etnikai hovatartozas, (3) tertileti jellemzdk, (4) bevandorlo szar-
mazas és (5) nem. A jovobeni kutatdsok és elemzések szemszogébdl e szempontok mentén
célunk a kutatasok tervezésében, modszereiben és elemzéseiben 1évé jo gyakorlatok beazono-
sitdsa és a kutatasi hianyossagok kijelolése. A publikalt modszertanokon és elemzéseken ttl
beazonositunk olyan kutatési teriileteket, konkrét kutatasi kérdéseket, amelyek kapcsan to-
vabbi kutatasokra, elemzésekre lenne sziikség. Célunk, hogy elemzésiink kiinduldépontként ja-
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ruljon hozz4 a jovobeli longitudinalis kutatasokhoz, segitse az eligazodast mind a hazai szak-
irodalom, mind a kutatasi gyakorlatok tekintetében. A kovetkez6 kutatasi kérdéseket fogal-
mazzuk meg:

1) Milyen gyakorisaggal és milyen tudomanyos forumokon publikaltak a kutatok longitu-
dinalis elemzéseket az oktatasi egyenl6tlenségekrol a felsorolt tarsadalmi hatranyténye-
z6k mentén, illetve ezekben a publikdcidkban milyen mértékben kaptak szerepet az
egyes hatranytényezok? (RQ1)

2) Milyen indikatorokat alkalmaztak a kutatok az egyes tarsadalmi hatranytényezok azo-
nositasara? (RQ2)

3) Milyen kimeneti valtozokat vontak be az elemzésekbe, és milyen gyakorisdggal vizs-
galtak ezeket (pl. kognitiv képességek, affektiv jellemzdk, iskolai végzettség)? (RQ3)

4) Milyen tipust kutatasi kérdésekre koncentraltak a kutatok, és ezeket mely képzési sza-
kaszok kapcséan vizsgaltak? (RQ4)

5) Milyen moédszertani kereteket alkalmaztak a kutatasok (adatforrasok, hianyz6 adatok
kezelése, elemzési technikdk), és hogyan aknaztak ki a longitudinalis jellegb6l ad6dd
elényoket? (RQS)

6) Kimutathatok-e kiilonbségek abban, hogy a kiilonb6z0 diszciplindkhoz tartozé kutatok
miként vizsgaltak és interpretaltak az oktatasi egyenldtlenségeket? (RQ6)

Az RQI és RQ2 a hatranytényezok eléforduldsanak és mérési heterogenitasanak feltérké-
pezésével egyfeldl vizsgalja az egyes lehetséges tarsadalmi hatranytényezok elemzési gyako-
risdgat, masrészt azt a problémat veszi gorcsé ala, hogy a kiilonboz6 tanulmanyok sokszor
inkoherens, inkonzisztens vagy proxi mutatokat alkalmaznak, amik a vizsgalt hatranyok csak
egy-egy aldimenzidjat képezik le, megnehezitve az eredmények értelmezését és 0sszehasonli-
tasat (Avvisati, 2020; Jugert et al., 2022; Sirin, 2005). A kimeneti valtozok spektrumanak fel-
térképezése (RQ3) ramutathat arra, ha a kutatasok elhanyagolnak olyan fontos oktatasi kime-
neteket, amiknek a mérésére rendelkezésiinkre allnak a megfelelé eszk6zok, mint példaul a
tanulok kreativitasa (Long et al., 2022), szocialis-emocionalis készségei (Martinez-Yarza et
al., 2023) vagy kritikai gondolkodasa (Dwyer, 2023).

A tanuloi életat kiilonbdzo szakaszait egyiitt elemezziik a kutatasi-episztemologiai célok-
kal (RQ4), miutan a tanuldi palya eldrehaladtaval egyfeldl megnd a rendelkezésre allo adat-
mennyiség, masfelél az iskolakezdésre mar kialakult teljesitménykiilonbségek (Jozsa, 2004)
2015). Ez a két tényez6 egylittesen megndveli azoknak a leird és prediktiv elemzéseknek a
jelentdségét, amelyek képesek hatékonyan azonositani a tAimogatasra szoruld tanuléi csopor-
tokat. A késobbi iskolai évek soran az oksagi elemzések és programértékelések esetében is
kiemelten fontos, hogy kiilon figyelmet forditsanak a tanul6i csoportok egyre ndvekvo hete-
rogenitasara (Raudenbush & Bloom, 2015), és egyre célzottabban valasszak ki a tiamogatast
jobban igényld, veszélyeztetett csoportokat, amihez predikciot is tartalmazo identifikacios
stratégiak alkalmazasa lehet a legmegfelelobb modszertani megkdzelités (Hu, 2023; Kent et
al., 2019; Knowles, 2015).

Sziikségesnek tartjuk az alkalmazott modszerek feltérképezését (RQS), hogy atfogd képet
kapjunk arrol, a kutatok hogyan kezelik a longitudinalis adatokkal kapcsolatban gyakran fel-
meriilé problémékat, mint a lemorzsolddas (Lee et al., 2021; Wijesuriya et al., 2025) vagy a
mérdeszkozok iddbeli dsszehasonlithatosaga (pl. Putnick & Bornstein, 2016), és hogyan ak-
nazzak ki a benniik rejld lehetdségeket, a novekedési gorbék (pl. McNeish & Matta, 2018)
vagy a képességek a kolcsonds egymasra hatasdnak modellezése eszkozeit (Hamaker et al.,
2015). Végiil az RQ6 a diszciplinaris kiilonbségeket teszi lathatéva, valaszként arra, hogy a
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neveléstudomanyi, kozgazdasagi, szociologiai és pszichologiai kutatasok eltérd elméleti kere-
tekbdl indulnak ki és eltéré modszertani hagyomanyt kovethetnek (Brandmayr, 2025; Ross,
2022), ami fragmentalhatja a tudast. Ezek &sszevetése arnyalhatja a kutatasok helyzetérdl adott
képiinket.

Modszertan

A szakirodalmi elemzés targyat olyan tanulmanyok képezték, amelyekben szerepelnek a ma-
gyar oktatasi rendszerben jelentkez6 tarsadalmi-oktatasi egyenl6tlenségek kérdései. Az elem-
z¢s olyan magyar vagy angol nyelvii tudomanyos munkakra fokuszal, amelyek az MTA altal
,»A” besorolasunak mindsitett magyarorszagi, vagy a Scopus adatbazis altal jegyzett nemzet-
kozi folyoiratban jelentek meg, vagy akadémiai kutatointézet vagy jogutodjanak kiadasaban
keriiltek publikalasra, tanulmanykétetben vagy miihelytanulmanyként.

Els6 korben szisztematikus attekintést alkalmazva (Moher et al., 2009) tartuk fel a nemzet-
kozi és hazai szakirodalmat. A nemzetkozi folyoiratokban megjelent szakirodalom azonosita-
tartalmazza. A hazai tanulmanyok azonositasara elsé korben a MATARKA adatbazison vé-
geztiink keresést a ,,Nevelés és oktatas” szakteriiletli tanulmanyok kozott a ,,longitudinalis”
kulcsszo hasznalataval. Ezt kovetden a hazai szakirodalom teljeskoriiségének biztositasa érde-
kében attekintettiik 15 hazai folyoirat (Magyar Pedagégia, Educatio, Iskolakultira, Uj Peda-
gogiai Szemle, Gyermeknevelés, Magyar Pszichologiai Szemle, K6zgazdasagi Szemle, Szo-
ciologiai Szemle, Esély, Metszetek, Regio, Socio.hu, Alkalmazott Pszichologia, Mentalhigéné
és Pszichoszomatia, Statisztikai Szemle), illetve egy tanulmanykotet-sorozat (Munkaerdpiaci
Tiikor) 2004 és 2024 kozott megjelent 6sszes folyodirat-, illetve kotetszamat. A szakirodalom
attekintését 2004-t61 kezdjiik, mivel ezt kovetden jelentek meg a két legnagyobb hazai longi-
tudinalis program, az Orszagos kompetenciamérés és a Szegedi Iskolai Longitudinalis Prog-
ram (Csapo, 2007) elsé olyan publikacioi, amelyek mar longitudinalisan 6sszevetheté mintak
elemzésére épiilnek (Baldzsi et al., 2005; Jozsa, 2004), illetve igy tudjuk biztositani az 6ssze-
hasonlithatésagot Campos et al. (2025) nemzetk6zi munkajaval, amiben a feltart tanulmanyok
93%-a ebbdl az idGszakbdl keriilt ki.

A szisztematikus feltarast holabda-modszeres kereséssel ellendriztiik, illetve egészitettiik
ki. Erre egyfeldl a folyoiratban nem publikalt mithelymunkak feltarasa miatt volt sziikség, hi-
szen ezek ritkan jelennek meg tudomanyos adatbazisokban. Masfeldl, bar torekedtiink arra,
hogy egy komprehenziv listat készitslink a kulcsszavas kereséshez, elkeriilhetetlen, hogy egy-
két szinonima vagy ritkdbban hasznalt kulcsszo kimaradjon egy ilyen felsorolasbol, ami miatt
potencialisan relevans tanulmanyok keriilhetik el a figyelmiinket. A holabda-modszeres kiegé-
szit6 keresés lehetdséget ad arra, hogy az ily mdédon kihagyott tanulmanyokat is megtalaljuk.
Ehhez 25, az oktatasi egyenlétlenségek témajaban publikald kutatot vagy intézményt keres-
tiink meg azzal, hogy ajanljanak figyelmiinkbe kapcsolodo szakirodalmat. Hét helyrdl kaptunk
valaszt javaslatokkal, amiket figyelembe vettiink a kivalasztasi folyamat soran.

A tanulmanyok bevalogatasi kritériumai az alabbiak voltak:

— 2004 és 2024 kozott jelent meg,

— amagyarorszagi oktatasi rendszerre fokuszal,

— longitudinalis adatokat hasznal, legalabb két megfigyelési iddponttal az 6vodatdl kdzép-

iskola végéig tart6 idészakbol,

— avizsgalt idoszak legalabb egy tanév hosszlisagu,

— nem fels6oktatasra és nem 6vodasnal fiatalabb koru gyerekekre fokuszal,
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— nem SNI-s gyerekek vizsgalata van a tanulmany fokuszaban,

— kvantitativ modszereket alkalmaz,

— tartalmaz tarsadalmi egyenlétlenségek vizsgalatara vonatkozo elemzést, amely elény-
ben és hatranyban 1év6 csoportokat hasonlit 6ssze, vagy ilyen dimenzidé mentén vizsgal
heterogenitast,

— akimeneti valtozok kozott szerepel tudas, képesség, készség, kompetencia, affektiv jel-
lemzd, iskolai végzettség vagy valamilyen tanulmanyi elérehaladédsi mutatod,

— MTA altal ,,A” besorolastinak mindsitett magyarorszagi, vagy a Scopus adatbazis altal

jegyzett nemzetkdzi folyoiratban jelent meg, vagy akadémiai kutatdintézet vagy jog-

utoddjanak kiadasaban keriilt publikalasra, tanulmanykdtetben vagy mithelytanulmany-
ként,

eredeti kutatast kozol (nem szakirodalmi attekintés).

A tanulmanyok kivalasztasanak folyamata

A tanulmanyok kivélasztdsanak folyamata az 1. dbra segitségével kovetheté nyomon. A
tudomanyos adatbazisokbol Osszesen 37 potencidlisan relevans tanulmanyt azonositottunk
(MATARKA: 23, Scopus: 14). A hazai folydiratok lapszamainak attekintése soran tovabbi 52
tanulmanyt gytjtottiink 6ssze, melyek koziil a legtobbet a Magyar Pedagogia (12), az Iskola-
kulttra (11) és a Munkaerdpiaci Tiikor! (10) szolgaltattak. Ezeket a tanulmanyokat az attekin-
tés soran cim és absztrakt alapjan sziirtiik, azaz ezeknél a cikkeknél egyszerre végeztiink ke-
resést, valamint cim- s absztrakt alapt attekintést. A holabda-mddszerrel kiegészitésként 24
potencialisan relevans tanulmanyt azonositottunk, amibdl nyolc bizonyult duplumnak.

Az igy 0sszegylijtott tanulméanyok kozott 23 duplumot azonositottunk, majd a fennmarado
90 tanulmany koziil el6szor cim és absztrakt alapjan sziirtiik azokat, amelyek nem illeszkedtek
a kutatasi fokuszunkba.

A teljes szoveg attekintésére 73 tanulmanyt valasztottunk ki, ebbdl azonban a kdvetkezd
okok miatt 37-et kizartunk: 14 esetben a kutatds nem longitudinalis jellegli volt, négy esetben
vagy nem tartalmazott két megfigyelést az 6vodatdl kozépiskola végéig tartd idoszakbol vagy
ezeket a megfigyelési pontokat nem elemezte kiilon, két esetben a vizsgalt idészak rovidebb
volt egy tanévnél, egy tanulmany kifejezetten sajatos nevelési igényli tanulokra fokuszalt, egy
nem végzett kvantitativ elemzést, valamint tovabbi 15 tanulmany nem vizsgalt explicit médon
tarsadalmi egyenldtlenségeket.

A 2. abra Euler-diagramja vizualizalja azt a folyamatot, hogyan alakult a teljes szovegek
attekintése aszerint, hogy milyen modon azonositottuk az egyes tanulmanyokat. Az adatbazi-
sokban publikalt absztraktok alapjan lesziirt tanulmanyok esetében sokkal nagyobb volt a
végso kivalasztasi arany (6tbol dsszesen egy tanulmanyt sziirtiink ki a teljes szoveg alapjan),
mint a kdzvetleniil a folyodiratokbol vagy a holabda-modszerrel gyiijtott publikaciok kozott.
Ezt magyarazhatja a folyodiratok esetében a keres6szavas szlirés hianya, illetve az, hogy a bi-
zonytalan esetekben inkabb attekintettiik a tanulmany teljes szovegét.

' Bar a Munkaerdpiaci Tiikdr nem szamit folyoiratnak, az atlathatosag és egyszeriiség kedvéért a forrasok kategori-
zalasa soran a hazai folyodiratok k6z¢é soroltuk.
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1. abra
PRISMA folyamatibra
[ PRISMA FOLYAMATABRA ]
Tudomanyos adatbazisok segitségével azonositott
tanulmanyok:
MATARKA (n = 23)
Scopus (n = 14) i
»| Attekintés e/dtt eltavolitott tanulmanyok:
Hazai folydiratok* attekintésével azonositott g Duplumok (n = 23)
tanulmanyok:
Alkalmazott Pszicholdgia (n = 1)
Educatio (n = 5)
Esély (n = 2)
9 Gyermeknevelés (n = 0)
T Iskolakultira (n = 11)
g Kézgazdasagi Szemle (n = 4)
2 Magyar Pedagdgia (n = 12)
< Magyar Pszicholdgiai Szemle (n = 3)
Mentélhigéné és Pszichoszomatika (n = 0)
Metszetek (n = 0)
MunkaerGpiaci Tukor* (n = 10)
Regio (n = 1)
Socio.hu (n = 1)
Szocioldgiai Szemle (n = 0)
Statisztikai Szemle (n = 0)
Uj Pedagdgiai Szemle (n = 2)
Hélabda-modszerrel azonositott tanulmanyok (n = 24)
) ¢
Cim és absztrakt attekintése (n = 90) P»| Kizart tanulmanyok (n = 17)
(/)]
9 Kizart tanulmanyok:
-:-: Teljes szoveg attekintése (n = 73) > nem longitudinalis (n = 14)
Q nem az dvodatdl kozépiskola végéig
ﬁ terjed6 id6szakra fokuszal vagy nincs
legalabb 2 megfigyelés ebbdl az
id6szakbol (n = 4)
nincs egy tanév hosszl (n = 2)
SNI-re fokuszal (n = 1)
nem vizsgal tarsadalmi
nem kvantitativ (n = 1)
— egyenlGtlenségeket (n = 15)
\4
S
E‘ Elfogadott tételek (n = 36)
S
w
N’

Megjegyzés. A hazai folyoiartok attekintése soran cim és absztrakt alapjan eldsziirtiik a tanulmanyokat. Ez a l1épés az
abran nincs kiilon feltiintetve. Annak ellenére, hogy a Munkaerdpiaci Tiikor nem szamit folyodiratnak,
folyamatabrankon az atlathatosag kedvéért mégis a folyoiratok kozott szerepeltettiik.
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2. dbra
Forrasok atfedése a teljes dttekintésre szant szévegek esetén

Magyar nyelv(i folydiratok cikkei *

39 > 20
8>2 5>4
Hélabda-mddszerrel MATARKA (23 taldlat)
gy(ijtott
tanulmanyok 1>1
14 >4

2>2

Scopus (14 talalat)
4>3

Megjegyzés. Attekintett teljes szovegek szama > Elfogadott tételek. Bar a Munkaerépiaci Tiikdr nem szamit
folyoiratnak, az atlathatosag kedvéért, hogy ne kelljen egy ujabb kategoriat 1étrehozni, az dbran a hazai folydiratok
kozé soroltuk.

A teljes szovegek attekintése utan 36 tanulmanyt vontunk be az elemzésbe. A publikaci-
okban szerepl6 informaciod kodolasat a Covidence szoftver segitségével végeztiik el, a Campos
et al. (2025) altal kialakitott kodolasi eszkdz enyhén modositott valtozatat hasznalva (1d.
2. melléklet). A kivalasztasi és kodolasi folyamat soran figyeltiink arra, hogy minden tanul-
mannyal két kutaté foglalkozzon, igy nem fordulhatott elé olyan, hogy mind a négy fazist
(keresés, cim absztrakt attekintése, teljes szoveg attekintése, kddolas) ugyanaz a kutatd vé-
gezze el. A két kodolo korabbi munkaja soran dogozott ennek az eszkdznek az eredeti, Campos
et al. (2025) valtozataval egy nagyobb adatbazison, ahol a megbizhatosagi mutatokat is ki tud-
tak szamitani, és ezek j6 megbizhatosagot jeleztek (Cohen-féle kappa: « = 0,80597).

Eredmények

A tanulmanyok diszciplinaris és publikacios jellege

A kutatasi kérdések megvalaszolasa el6tt roviden dsszefoglaljuk az elemzésbe bekeriilt ta-
nulmanyok fobb ismérveit. Az elemzett 36 tanulmanyt azok diszciplinaris besorolasakor a fo-
lyoirat? besorolasa és az els6 szerzd folyoiratban szerepeld elsédleges affilidcojanak tudo-

2 A Munkaerdpiaci Tiikor esetében tanulméanykotet.
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manyteriileti besorolasa alapjan csoportositottuk. Ezek minden esetben felsdoktatasi vagy aka-
démiai kutatohelyekhez kapcsolodtak. A besorolashoz az kutatohely nevét és a honlapjan ta-
lalhato leirast vettiik alapul; az eredményt az 1. tablazat foglalja Gssze.

1. tablazat
A tanulmanyok tudomanyteriileti besoroldsa a szerzé és a folyoirat alapjan

Folyéirat? Els6 szerz6 elsédleges tudomanyteriilete
tudomanyteriileti (munkahely/kutatocsoport alapjan)
besoroldsa Neveléstudomanyi Kozgazdasagtani Szociologiai
Neveléstudomanyi 17 (3) 3(1) 0
Kozgazdasagtani 0 11 (1) 0
Egyéb tars. tudomanyi 1 1(1) 2
Interdiszciplinaris 0 1(1) 0

Megjegyzés. Zardjelben a nemzetkozi folyodiratcikkek szama olvashato.

A téma fontossagat és a vizsgalt jelenség szdmos irdnyba mutat6 hatésait jelzi, hogy a pub-
likaciok elsé szerzdinek tudomdanyteriileti besorolasa nem kizardlagosan neveléstudomanyi.
18 publikaciot sorolhatunk neveléstudomanyi teriileten dolgozé szerz6hoz, 16-ot kdzgazda-
szok jegyeznek, tovabbi kett6t pedig szociologus irt. Erds tudomanyteriileti tagoltsagot azo-
nositunk: a kereszt-publikacio teriiletek kdzott (azaz, hogy egy tudomanyteriilet kutatdja masik
tudomanyteriilet felilletén publikaljon) szinte példa nélkiili. A nemzetkodzi publikaciok eseté-
ben talalunk ez aldl kivételt: a kozgazdasz szerzével rendelkez6 tanulmanyok mind kiilonb6z6
diszciplinaris besorolast nemzetkdzi folyoiratban jelentek meg.

A vizsgalt publikaciokat harom tipusba soroltuk: (1) nemzetko6zi, a Scimago Journal altal
jegyzett folyoiratban megjelent publikéciok; (2) hazai, MTA 4altal jegyzett folydiratban meg-
jelent tanulmanyok; (3) mithelymunkak, tanulmanykotet-fejezetek vagy szemle jellegii irdsok.
A besorolas eredményét a 3. abra vizualizalja.

3. abra
Publikaciok tipusanak eloszlasa

I Kényvfejezet / milhelymunka / szemle
Hazai folydiratcikk
Nemzetkézi folydiratcikk

Tanulmanyok széma (db)

3 A Munkaerépiaci Tiikér esetében tanulmanykotet.
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Hatranytényezék el6fordulasa és szerepe a vizsgalt publikaciékban (RQ1)

Az elemzésbe bevont tanulmanyok koziil kilenc foglalkozik etnikai, szintén kilenc nemi
kiilonbségekkel, és ugyancsak kilenc vizsgal valamilyen teriileti eltérést. A szocidkondmiai-
statuszt 25 tanulmany targyalja, mig a bevandorlo szarmazast vagy a migracio kérdését ketto.
A tanulmanyokban el6fordulo hatranytényezok gyakorisagat a 4. débra mutatja.

A hazai elemzésekben a hatranytényezok koziil a leghangsulyosabban tehat a szociodko-
némiai statusz longitudindlis oktatasi dsszefliggéseit kutatjak. A migracioval kapcsolatos ku-
tatdsok alacsony szama Osszefligghet azzal, hogy a migracid tarsadalmi jelentOsége a hazai
kontextusban korlatozottabb, mint sok mas OECD-orszagban. A PISA 2022 hattérkérddives
adatai alapjan a magyarorszagi tanulok kevesebb mint 3%-a rendelkezik bevandorl6 hattérrel,
amely jelentdsen alacsonyabb az OECD-atlagnal (OECD, 2023). A tobbi teriilet esetében
azonban pusztan a gyakorisag alapjan nem egyértelmi, hogy a probléma relevanciaja alacsony
vagy pedig nem harul réa elegend6 kutatési fokusz.

4. abra
A tanulmanyokban vizsgalt hatranytényezok Venn-oszlopdiagramja

szociéokondmiai

nemi, szociokondmiai

nemi

foldrajzi

etnikai

etnikai, foldrajzi, szociGokondmiai
nemi, foldrajzi, szociokondmiai
féldrajzi, szociGokondmiai
etnikai, szocidokondmiai

etnikai, migracios

etnikai, foldrajzi, szocidokondmiai, migracids

etnikai, foldrajzi

T T T
0 5 10 15
Tanulmanyok széma (db)

Elemeztiik, hogy a szerz6k mennyire szantak kiemelt szerepet a hatranytényezok vizs-
galatanak. Az alapjan rendeztiik a publikaciokat, hogy hol tesznek emlitést az altaluk vizsgalt
hatranytényezokrol: az absztraktban (vagy absztrakt hidnyaban a tanulmany els6é két bekez-
désében), a kutatasi célokban, kérdésekben, a diszkusszidban vagy egyéb helyen. A 36-bol
13 tanulmanyban mindharom helyen emlitésre keriilnek a vizsgalt hattértényezok, tovabbi 14
tanulmanyban emlitik ket legalabb egy helyen. Kilenc tanulmany ugyan k6z61 longitudinalis
eredményeket a hatranydimenziok mentén, de ezek nem keriilnek a kutatas fokuszaba, és csak
érint6legesen jelennek meg. Ezek a publikacidk (2. tablazat) els6sorban nemi, esetenként
etnikai (vagy migracios) heterogenitast vizsgalnak. A foldrajzi hatranyokat elemzd tanulma-
nyokban a hatranytényez6k szinte mindig el6térben vannak, s ritkdn hasznaljak Oket kisérd
elemzésként.
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2. tablazat
Fokuszat képezik-e a hatranytényezok a tanulmanynak (hdtranytényezok szerinti bontdsban)

it . szocio- . - foldrajzi / s
Vizsgalt hatranytényezo Skonémiai nemi etnikai teriileti migracios
Tanulmany fokuszaban (%) 84% 56% 78% 89% 50%
Tanulmanyok szama (db) 25 9 9 9 2

Megjegyzés. Akkor tekintjiik ugy, hogy egy tanulmany fokuszaban van egy hatranytényezd, ha az absztraktban
(ennek hianyaban az els6 két bekezdésben), a kutatasi célok vagy kérdések kozott, vagy a diszkusszidoban emlitik a
szerzok.

Hatranytényezok mutato6i (RQ2)

A szociodkondmiai statusz jellemzésére leggyakrabban hasznalt valtozo a sziil6(k) iskolai
végzettsége (nyolc esetben csak ezt, tovabbi 13 esetben pedig részben ezt a mutatot hasznaltak
a tanulmanyok), ezt koveti az otthoni konyvek szdma (8), a (halmozottan) , hatranyos hely-
zetll” adminisztrativ kategoria (7) és az egyéb vagyontargyak (6).

Az etnikummal foglalkoz6 tanulmanyok kdziil nyolc hasznal valamilyen indikatort a roma
szarmazas mérésére, egy pedig bevandorld szarmazassal kapcsolatos etnikumot vizsgal.

A tertileti jellemz6kho6z kapesolodo tényezoket is elemeztiik. Az érintett kilenc tanulmany-
bol négy valamilyen kozigazgatasi egységet vesz az dsszehasonlitas alapjaul (telepiiléstipus,
NUTS2 régio), ami bar kozpolitikai szempontbol fontos lehet, nem ad teret azon elemzések-
nek, amelyek a foldrajzi teriiletek kdzott valtozo tényezok hatasait térképeznék fel. Négy ta-
nulmany a helyi szociodkonomiai kdrnyezetre fokuszal (pl. szomszédok vagyoni helyzete),
ami egy fontos indikatora a helyben elérhet6 lehetéségeknek. Harom olyan tanulmanyt azono-
sitottunk, ami a helyi szabalyozas, infrastruktira vagy a munkaerdpiaci jellegzetességek sze-
repét vizsgalja valamilyen kombinacioban.

Kimeneti valtozok (RQ3)

Az 5. abra vizualizalja, milyen kimenetivaltoz6-kombinaciok szerepeltek a monitorozott
tanulmanyokban. Osszességében a vizsgilt kimenetek valtozatosak (sok kiilonbdzd képesség,
affektiv tényez0 €s egyéb iskolai eredmény is megjelenik). Részben az Orszagos kompeten-
ciamérés adatbazisara tamaszkodo6 elemzések miatt kimagaslo a szovegértési és matematikai
képességet egyiittesen €s kizarolagosan vizsgalo tanulmanyok szama (10). A masodik leg-
gyakrabban monitorozott kimenet az eldrehaladas-lemorzsolodas (6). Emellett tobb tanulmany
is foglalkozik az elért iskolai végzettséggel és a tanulasi motivacio alakulasaval.

Az elemzések és levont kdvetkeztetések megbizhatosaganak egy 1ényeges fokmérdje az is,
hogy a tanulmanyok bemutatjak-e a kimenetek mérésére hasznalt eszkdzok megbizhatosagat.
A tanulmanyok csak téredéke foglalkozik a méréeszk6zok megbizhatosagaval (13), 14 egyal-
talan nem tér ki ra, mig 9 esetben nem volt relevans a megbizhatosag kérdése.
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5. abra
Az azonositott tanulmdnyokban vizsgalt kimenetek Venn-oszlopdiagramja

matematika, szévegértés

elérehaladas

végzettség

motivacio

matematika, szévegértés, elérehaladas
végzettség, elGrehaladas

termtud., termtud. att.

termtud.

sz6vegértés, motivacio

sz6vegértés, induktiv gond., elérehaladas
szbvegértés

szocialis megkiizdési stratégiak

ritmikai készség, ének-zene attitlid
problémamegoldas

olvasasi metakognicid

matematika, sz6vegértés, torténelem, végzettség
matematika, sz6vegértés, termtud., induktiv gond.
kreativitas

DIFER elemi alapkészségek

Tanulményok széma (db)

Az elemzések célja, a vizsgalt kutatasi kérdések jellege és a vizsgalt idészak (RQ4)

Az elemzések céljanak kategorizalasa soran két kategoriarendszert hasznaltunk. Minden
tanulmanyt besoroltuk episztemoldgiai cél szerinti kategoriaba (3. tablazat) és emellett meg-
néztiik, hogy be tudunk-e azonositani egyéb kutatési fokuszt is (4. tdblazat).

3. tablazat
Azonositott tanulmanyok lehetséges episztemologiai céljai

Episztemologiai cél Meghatarozas

Leir6 elemzés Az oktatasi egyenldtlenségek idébeli alakulasanak bemutatasa
kiilonboz6 tarsadalmi csoportok kozott. Célja az, hogy képet adjon
adatstruktarardl explicit oksagi vagy prediktiv allitds nélkiil
(Shmueli, 2010)

Egyiittjarasok kimutatasa Az oktatasi egyenl6tlenségekhez kapesolddo tényezOk azonositasa,
oksagi kapcsolat vagy eldrejelzé erd vizsgalata nélkiil (Altman &
Krzywinski, 2015).

Predikcio Az oktatasi egyenlbtlenségek eldrejelzése kiilonbozo tarsadalmi
vagy egyéni tényezOk alapjan (Hamaker et al., 2020; Shmueli,
2010); ennek alapvetd kdvetelménye, hogy a tanulmany explicit
modon bemutassa az alkalmazott prediktiv stratégiat (pl. kereszt-
validacio), amely a mintan kiviili el6rejelzés pontossagat hivatott
maximalizalni (Hastie et al., 2009; Collins, et al., 2015), vagy vala-
milyen predikcios indoklassal kiegészitett illeszkedésvizsgalatot
folytasson.
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Episztemologiai cél Meghatarozas

Oksagi kapcsolatok feltarasa Az oktatasi egyenlGtlenségek kialakulasaért felelés tényezok
azonositasa ¢és az ok-okozati viszonyok bizonyitasa. Feltétele, hogy
a tanulmany leirja, milyen modszert hasznal arra, hogy kizarja
azokat a kiils6 hatasokat, amelyek torzithatjdk az eredményeket, és
ezzel biztositsa, hogy a becsiilt eredmény valoban ok-okozati
kapcsolatot tiikr6z (Cunningham, 2021; Shmueli, 2010).

Az elemzés soran négy eltérd episztemologiai célt kiilonitettiink el: leird elemzés, egyiitt-
jarasok feltarasa, predikcio és oksagi kapcsolatok vizsgalata. Ezek vilagos elkiilonitése alap-
vetd jelentOségli, mivel az egyes célok meghatarozzak a kutatasi tervet és az alkalmazhatd
elemzési stratégiat is (Hamaker et al., 2020; Shmueli, 2010). Ebb6] a szempontbdl az elemzé-
sek kozott kozel azonos aranyban fordulnak el6 egyiittjaras kimutatasara fokuszalo, valamint
leird elemzések (6. abra). Oksagi kapcsolatok feltarasara csak négy tanulmany vallalkozott,
prediktiv tanulmanyt pedig egyaltalan nem azonositottunk.

6. abra

Az elemzések elsddleges célja: leiro (descriptive), egyiittjaras (associational), elorejelzés
(prediction) vagy oksag (causation)

P egyiittjarasok kimutatdsa
oksagi kapcsolatok feltarasa
leird elemzés

T
0 16 20 36
Tanulmanyok széma (db)

A tanulmanyok tovabbi kutatasi fokuszat (7. abra) elemezve megallapithatd, hogy minden
kategoriaba (4. tablazat) besorolhato legalabb két tanulmany. A leggyakoribb a hatékonysag-
elemzés. Bar hét tanulmany is foglalkozik ezzel, egy kivételével egyik sem oksagi jellegii
elemzéseken keresztiil teszi, holott programhatékonysag értékelése esetén indokolt lenne ok-
sagi kapcsolatok feltarasa, hogy minimalizaljuk a hamis kovetkeztetések levonasanak valoszi-
nliségét (pl. téves, nem eléggé megalapozott kdvetkeztetések hatasara bevezetésre keriiljon
egy pilotolt, elévizsgalt program, vagy kivezetésre keriiljon egy mitkodésben 1évo).
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7. abra

Az elemzés célja (részletes besorolds)

leird elemzés 9
egylttjaras 9

leird elemzés, Hatékonysagelemzés 3

leird elemzés, Tudomanymaddszertani
leiré elemzés, Helyi kontextus
egyittjaras, Intézményi

egylttjéras, Hatékonysagelemzés
oksag, Tudomanymaddszertani

oksag, Intézményi, Hatékonysagelemzés
okség, Intézményi

egylttjaras, Intézményi, Helyi kontextus
egylittjaras, Helyi kontextus
egylittjaras, Hatékonysagelemzés, Helyi kontextus

4. tablazat

NONNN

oksag

L T S S S S

T T
0 2 4 6 8 10
Tanulmanyok széma (db)

Az azonositott tanulmanyok lehetséges egyéb kutatdsi fokusza

Egyéb kutatasi fokusz

Meghatarozas

Hatékonysagelemzés

Intézményi értékelés

Helyi kontextus elemzése

Tudomanymodszertani értékelés

Az oktatasi egyenl6tlenségek csokkentésére tervezett kdzpo-
litikai vagy intézményi programok hatékonysaganak érté-
kelése.

Annak vizsgalata, hogy az oktatasi intézmények kiilonb6z6
tipusai hogyan jarulnak hozza az egyenldtlenségekhez, vagy
hogyan csokkentik azokat.

Az oktatasi egyenl6tlenségek vizsgalata egy adott helyi
kozosségben vagy régidban az orszagon beliil, esetleg tobb
helyi kdzosség vagy régio oktatasi egyenldtlenségeinek ossze-
hasonlitasa.

Egy neveléstudomanyi méréeszkoz vagy statisztikai modszer-
tan alkalmazott tesztelése oktatasi-tarsadalmi hatranydimen-
zidkat tartalmazo mintan (pl. DIF analizis).

A vizsgalt iskolai idszak (8. abra) tekintetében az 6vodai és als6 tagozatos szintet vizsgald
tanulmanyok alacsony szama szembetiing, el6bbivel dsszesen egy, utdbbival négy tanulmany
foglalkozik. Ez részben magyarazhat6 azzal, hogy a kutatasok jelentds része az Oktatasi Hi-
vatal mérési adataira, nagyrészt OKM adatokra épiil, amely jellemz6en nem als6 tagozatos
(vagy 6vodai) adatfelvételt jelent, aminek kdvetkeztében az dvoda-iskola atmenet kérdései
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nem képezték a vizsgalatok fokuszat. Az oksagi elemzések a kdzoktatas id6szakara fokuszal-
nak, tehat az ISCED 1-3 idészakokra esnek. A leghosszabb intervallumot vizsgald tanulmany,
ami még a felsGoktatasi idészakot is elemzi, leird jellegii.

8. abra
Az elemzés szintje: a vizsgalt minta oktatdsi szintje

ISCED 2, ISCED 3

ISCED 2

ISCED 3

ISCED 1, ISCED 2

ISCED 0

ISCED 1, ISCED 2, ISCED 3

ISCED 1, ISCED 2, ISCED 3, ISCED 6, ISCED 7

ISCED 1

T
0 5 10 15
Tanulmanyok széama (db)

Moédszertani jellemzék (RQS5)

Az azonositott tanulmanyok koziil 15 az Orszagos kompetenciamérés adatait hasznalja el-
sOdleges adatforrasként, esetenként kiegészitve adminisztrativ (pl. KIR) adatokkal. Tovabbi
négy tanulmany épiil a Szegedi Iskolai Longitudinalis Program (SZILP) adataira, 11 hasznal
sajat gyijtésii adatokat, és hat alapul pusztan adminisztrativ adatok elemzésén.

Az adatbazisok megnevezése mellé hozzarendeltiik a megfigyelések szintjét, a vizsgalt is-
kolai idészakot, a longitudinalis vizsgalat id6tartamat és gyakorisagat, valamint az elemzésben
hasznalt minta elemszamat. A legalacsonyabb megfigyelési szint (9. dbra) dont6 tobbségben a
tanuldi (27), szemben az iskolai (3), regionalis (3) vagy orszagos szinttel (3).

9. abra
Az elemzés szintje: didk, iskola, régio, orszag (t0bb elemzési szint esetén a legalso szint)

I diak
iskola

[ régio

I orszég

Tanulményok szama (db)
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Az elemzések fele egy kohorsz kovetését megvalositd elemzéseken alapul, jelentdsen ke-
vesebb elemzés épit tobb kohorsz kovetésére, illetve iddsoros elemzésekre. Az elemzésekben
alkalmazott adatbazisok jellegébdl adédoan az oktataskozgazdaszok altalaban legalabb ot évet
atfogo orszagos kompetenciamérési adatokkal dolgoznak, mig a neveléstudomanyi kutatok sa-
jat adatfelvételen alapuld elemzései jellemzéen két-harom évet fognak at, habar van tiz éves
id6tavot atfogd sajatmintas publikécio is a szakirodalmi mintaban. A hosszabb idétavot atfogd
vizsgélatoknal jellemzben éves ciklusokban tortént az adatfelvétel, mig a rovidebb, két-harom
évet atfogo kutatdsokban inkabb a két adatfelvételi pont a jellemzd.

A kezdd (vizsgalat eleji) mintaclemszam kapcsan (5. tablazat) komoly kiilonbségeket alla-
pithatunk meg, ami a hasznalt adatbazisok jellegébdl is adodik. A tanulméanyok koézott mind-
0ssze négy olyan tanulmanyt azonositottunk, ahol a minta nagysagat nem tiintette fel a szerzo.

5. tablazat
Kezdo mintaelemszam

Tanulmany tipusa

Mintaelemszam Konyvfejezet / Hazai folyoirat Nemzetkozi Osszesen
mithelymunka folyoirat

<250 0 3 0 3
250-499 1 2 1 4
500-1999 0 2 2 4
2000-4999 0 6 0 6
5000+ 2 3 4 9
Nem deriil ki 6 4 0 10

Longitudinalis kutatasoknal igen jelentds probléma a didkok lemorzsolddasa, illetve az
eseti hianyzasok (pl. tesztnapi betegség miatt). E hianyzo adatok kezelése — hasonldan a tesz-
tek megbizhatoésagahoz, a minta elemszamahoz, és az alkalmazott elemzések jellegéhez — je-
lentds hatassal birhat az eredményekre €s a levont kovetkeztetésekre, ezért a tanulmanyok fel-
dolgozasa soran kiilon vizsgaltuk, hogy milyen technikat hasznalnak ezek kezelésére: szamon
tartjak-e azokat a minta jellemzése soran, alkalmaznak-e kiilonb6z6 technikakat a hianyzo ada-
tok potlasara, esetleg — a minta eredeti dsszetételét jelentdsen megvaltoztatva — az adattdrlés
technikajaval oldjak meg a problémat.

Abban az esetben tekintettiik tigy, hogy az elemzés teljes adatkdzléssel él a mintalemor-
zsolodast érintéen, ha minden megfigyelési id6szakrol jelent mintaclemszamot, lemorzsolo-
dasi aranyt vagy ezekkel ekvivalens informacidértékii statisztikat. Részleges adatkdzlésnek
tekintettiik azt, ha csak bizonyos megfigyelési iddszakok esetén jelenti ezeket a statisztikakat
(pl. az elsé és az utolsd vagy az elsé két idopontban). Végiil akkor tekintettiik tigy, hogy a
tanulmanyban nincs lemorzsolddassal kapcsolatos adatkozlés, ha csak egy idOszakrdl vagy
arr6l sem mutatnak kapcsolodo statisztikat a szerzék. A mintalemorzsolodas kérdését akkor
nem elemezziik, ha a szerzék szerint nincs a mintaban lemorzsolodas vagy a longitudinalis
Osszehasonlitas inkabb idésoros jellegii (azaz a kutatasi keret megengedi, hogy a mintaelem-
szam valtozzon idészakok kozott) és a mintavételi eljaras minden idészakra azonos.
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A fenti besorolas alapjan 6t publikaci6 teljes adatkdzléssel élt a lemorzsolodas mértékét
illetden, mig 13 tanulmanyban nem talaltunk erre vonatkoz6 adatkozlést. Hat tanulmany rész-
leges adatkozléssel €lt, 12 esetben pedig ugy itéltiik, hogy az elemzések szempontjabol nem
relevans a lemorzsolodas kérdése (nem lehetséges vagy értelmezhetd a mintalemorzsolodas).
Jellemzden a nemzetko6zi folyoiratokban megjelent publikaciok esetében gyakoribb volt a tel-
jes adatkozlés, a hazai publikaciokban pedig ritka, a konyvfejezetek és mithelymunkak eseté-
ben pedig nem fordul eld. A hazai folydiratokban megjelent elemzésekben dontd tobbségben
nem tesznek emlitést a lemorzsolodasrol, holott indokolt lenne a kutatdsi minta jellegéb6l ado-
dban (10. abra).

10. abra
Mintalemorzsoldoddsrol elérhetd informdcio a tanulmany tipusa szerint

I teljes adatkézlés a mintalemorzsolédasrdl
részleges adatkozlés
nincs adatkézlés

I nincs lemorzsolédas / nem relevans

Kényvfejezet / miihelymunka / szemle Hazai folydiratcikk

T
0 20 40 60 80 100

Nemzetkozi folydiratcikk

r T T T T T

0 20 40 60 80 100
Eloszlasok a tanulmany tipusa szerinti bontasban

A hianyz6 megfigyelések kezelésére valasztott eljarasok (Id. 11. abra) elemzése eredmé-
nyeképpen arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a magyarorszagi oktataskutatasban nem hi-
vatkozzak és jellemzden nem is alkalmazzak a nemzetkozi szinten megfogalmazhaté modszer-
tani ajanlasokat (1d. pl. Wijesuriya et al., 2025). A tanulmanyok koziil 14 emliti, hogy az elem-
zések soran problémat okoztak a hianyzo adatok, a tobbi tanulméany semmilyen hianyzoadat-
kezelési modszert nem tartalmaz, kilenc torli részben vagy egészben az adathianyt tartalmazo
megfigyeléseket (ezt hivja az angolszasz szakirodalom ,listwise deletion”-nek), harom egy
kezdeti torlés mellett egyszeres imputaciot alkalmaz. Egy tanulmany alkalmazta a sulyozott
mintat a hianyz6 adatok kezelésére.
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Hianyzo adatok kezelésének modszere

Adathianyt tartalmazo esetek torlése

Adathianyt tartalmazd esetek torlése, Egyszeres imputécio

Nincs leirt mddszer

Nem sziikséges / relevans

Atstlyozés

Egyszeres imputacio

T T T
0 5 10
Tanulményok szama (db)

15

Az elsddleges elemzési modszerek, technikak tekintetében négy kategoriara osztottuk a
tanulmanyokat (6. tdblazat). E négy kategoriabol a Strukturalis Egyenlet Modell alapt elem-
zések kategoridjaba egy tanulmanyt se tudtunk besorolni, az elemzések éltalaban logisztikus
vagy linedris regressziot illesztettek az adatokra, vagy hipotézisvizsgalatokkal adtak teret az

inferencianak.

6. tablazat

Az azonositott tanulmanyok elsddleges modszere alapjan képzett csoportok

Moddszertani kategoria

Meghatarozas

Tanulmanyok
szdma

Deskriptiv

Egyszer(i hipotézisvizs-
galat

Regresszios elemzés

Strukturalis Egyenlet
Modell alapt elemzés

A tanulmany nem tartalmaz semmilyen statisztikai
probat, csak atlagot, mediant, moduszt, esetleg szorast,
varianciat és konfidenciaintervallumot nem tartalmazé
grafikonokat

Egy- vagy kétmintas probat, vagy konfidenciainter-
vallumot is abrazold grafikont tartalmazo tanulmany,
ami nem végez regressziods elemzést.

Béarmilyen (linearis vagy nemlinedris, parametrikus
vagy nemparameteres) regresszios becslést tartalmazo
tanulmény, ami nem tartalmaz Strukturalis Egyenlet
Modellt.

Olyan tanulmany, amiben Strukturalis Egyenlet Modell
becslési eredményei szerepelnek.

9

10

17
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Az elemzés konkrét modszerein tal az adatok longitudinalis jellegének lehetséges elemzési
madjait az alabbi moédon hataroltuk kdrbe Campost et al. (2025) nyoman:

— Atlagos valtozasok kovetése: A tanulmény kiilonbozé kohorszok vagy idszakok ered-
ményeit hasonlitja Ossze, azt vizsgalva, hogy az egyenldtlenségek hogyan valtoznak
idében.

— Novekedési gorbe becslése: A tanulmany egyéni ndvekedési gorbéket vagy fejlédési
palyékat modellez.

— Késleltetett hatdsok: A tanulmany olyan hatasokat vizsgal, ahol egy valtozo multbeli
értékei (pl. SES az 1. idépontban) eldre jelzik a jovobeli eredményeket (pl. tanulmanyi
eredmény a 2. idépontban).

— Iddsorelemzés: A tanulmany idésoros modellek becslési eredményeit tartalmazza, ezek
elemzése van a tanulmany fokuszaban.

— Idéinvarians tényezok figyelembevétele: A vizsgalatban ugyanazok az egyének vagy
csoportok tobb iddpontban is részt vesznek, igy az idében allando6 tényezdk hatdsa kont-
rollalhatova, a személyen beliili vagy csoporton beliili valtozasok vizsgalata lehetdvé
valik (pl. fixhatas-regresszio, latens allapot-tulajdonsag modellek).

— Tulélési vagy hazard gorbe modellezése: A tanulmany az egyes események (pl. az isko-
14i lemorzsolodas) iddzitésére Osszpontosit, elemezve ezen események kiillonb6z6 id6-
pontokban torténd bekovetkezésének valoszinliségét.

Az elemzésbe bekeriilt tanulmanyoknal kiilondsen relevans lehet a névekedésigorbe-becs-
1és, amivel felmérhet6 az egyes tanulok kozti kiilonbségek idobeni alakulésa is; az iddinvari-
ans-tényezok figyelembevétele, amivel pontosabb, az ok-okozatihoz kozelebb allo becslési
eredményekre juthat az elemzés; valamint a talélési gorbék modellezése, amivel az iskolai
tanulds szempontjabol kritikus események (pl. évismétlés, lemorzsolddas) bekovetkezési va-
16szintiségét lehet modellezni.

12. abra
Longitudinadlisadat-felhasznaldas modja

Atlagos véltozasok kévetése

Névekedési gérbe

Novekedési gorbe, Késleltetett hatasok

Késleltetett hatasok

Atlagos valtozasok kévetése, Késleltetett hatésok, Egyéb
Atlagos valtozasok kévetése, IdGinvarians tényezék
Névekedési gérbe, Atlagos valtozasok kévetése

Egyéb

T T T T
0 5 10 15 20
Tanulmanyok szama (db)

Osszességében azt tapasztaltuk, hogy a vizsgalt tanulmanyok tobbsége az atlagos idébeni
valtozasok kovetésére hasznalja a rendelkezésére allo longitudinalis adatot (18 esetben), és
nagyon ritkan hasznalja ki az ismételt mérésbdl adodo egyéb lehetdségeket (12. abra). Az al-
talunk relevansnak itélt modszerek koziil hat tanulmanyban becsiilnek a szerzok valamilyen

153



Munkacsy Balazs, Toth Edit és Molnar Gyongyvér

novekedési gorbét, minddssze egy tanulmany veszi figyelembe az idoben allandé tényezdket,
és egy sem becsiil talélési fiiggvényt. A longitudinalis elemzések jellegét tekintve (ebbdl a
szempontb6l) nem talaltunk érdemi tudomanyteriileti kiilonbséget a feltart szakirodalomban.

Tudomanyteriileti kiillonbségek (RQ6)

154

A tudomanyteriileti megkozelitések jellemzése, illetve a tudomanyteriileti hagyomanyok-
bol eredd eltérd gyakorlatok beazonositasa soran a szerzok tudomanyteriileti besorolasat hasz-
naljuk. Az 6sszehasonlitasokban a kdzgazdasz és neveléstudos szerzokre fokuszalunk, a két 6
egyéb (szociologiai) teriileten kutatd szerz6 munkajat nem tekintjiik tendenciaszeri jelenség-
nek, ezért ebben az elemzésben nem részletezziik. A bevalogatott tanulmanyok alapjan 6t meg-
allapitassal éliink a tudomanyteriileti kiillonbségek tekintetében.

1)

2)

3)

4)

5)

A tudomanyteriileti besorolas meghatarozza a kozlési feliiletet. A kdzgazdasz kutatok
jellemzden magyar nyelvii tanulmanykdtetekben vagy miithelytanulmanyokban publi-
kalnak, mig a neveléstudomanyi munkak hazai féruma a folyoirat. A Munkaerdpiaci
Tiikor kiemelt szerepet jatszik a kozgazdasagtani publikdciok kozott: a vizsgalt tanul-
manyok koziil hét ebben a sorozatban jelent meg.

Oksagi elemzéssel csak a kozgazdaszok foglalkoznak, mikozben az ilyen célokat, mod-
szereket tartalmazo munkak aranya alacsony. Mind a négy oksagi episztemioldgiai célu
tanulmanyt kdzgazdasz szerz0 jegyzi, a tobbi tanulmany pedig kozel fele-fele aranyban
leird vagy egyiittjarasokat elemzé mindkét tudomanyteriileten.

A neveléstudomanyi teriileten publikalok jelentds aranyban hasznalnak sajat mérdesz-
kozt, a kézgazdaszok szinte kizarolag masodelemzést végeznek. A kdzgazdasagtani ku-
tatasok szinte kizarolag az Orszagos kompetenciamérés adatbazisaira és adminisztrativ
adatokra tdmaszkodnak, mig a neveléstudomanyban gyakoribb a kutat6i adatgytijtés,
ami teret ad a szovegértésen és matematika tuddson tuli kimeneti valtozok vizsgalatara.
Ebbdl adédik az is, hogy a neveléstudomanyban sokkal jellemzobbek a két-harom éves
idotavu vizsgalatok, két adatfelvételi ponttal, mig a kozgazdasagtani szakirodalomban
szinte kizar6lag hosszu, legalabb 6t éves idétavot atfogo longitudinalis vizsgalatok je-
lennek meg.

A kézgazdaszok nem elemzik és publikaljak a mérdeszkozok megbizhatosagat, és ez a
gyakorlat az altaluk hasznalt adatok felépitésébol fakadhat. Bar par esetben koztiik is
elmarad, jellemzéen a neveléstudomanyi tanulmanyokban hivatkozassal vagy egy
egyszeri mutato rovid elemzésével (jellemzdéen: Cronbach-alfa) kitérnek a mérdeszko-
z0k megbizhatosagara. A kozgazdasz szerzdjii elemzések azonban egy esetben sem
tesznek emlitést megbizhatosagrol, és nem is hivatkoznak olyan tanulmanyt, ami ezt
vizsgalna. Ez azzal magyarazhato, hogy az Orszagos kompetenciamérésbdl szarmazo
adatokrol (amit a kozgazdasz szerz6jl tanulmanyok tilnyomo tobbsége hasznal) nem
sziiletett ilyen tanulmany, és a kutatoi adatbazis nem is teszi lehetévé megbizhatosagi
mutatok kiszamitasat, mivel nem bocsat a kutatok rendelkezésére item szintli adatokat.
A két tudomanyteriilet a bevett statisztikai modszertan tekintetében kiilonbozik. A koz-
gazdasagtani szakirodalomra elsdsorban regresszios elemzések (logisztikus vagy line-
aris) jellemzok (9/16 tanulmany), mig a neveléstudomanyi tanulmanyok leggyakrabban
egyszerl hipotézisvizsgalatokkal (pl. t-proba) élnek (8/18 tanulmany).
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Kovetkeztetések

A tanulméanyban bemutatott feltard szakirodalmi attekintés célja az volt, hogy atfogd képet
adjunk a 2004 és 2024 kozott magyarorszagi oktatasi adatokon végzett, tarsadalmi hatranyté-
nyezdket vizsgalo longitudinalis kutatasokrol. Az elére definialt kritériumoknak megfeleld 36
tanulmanyt elemeztiink egyrészt (1) a publikaciok szamossaga és fokusza, masrészt (2) az
azokban vizsgalt hatranytényez6k mutatoi, (3) a vizsgalt kimeneti valtozok, (4) a kutatasi kér-
dések targya, (5) a kutatasok modszertani kerete €s adatkezelésének jellemzdi, valamint (6) a
kiilonboz6 diszeiplindk megkozelitési, modszertani és elemzési jellemz6i mentén.

A tanulmanyok jellemzden a neveléstudomany vagy a kdozgazdasagtan teriiletén publikalo
kutatok leginkabb hazai folydiratokban megjelent munkai. A publikaciok negyede jelent meg
nemzetkozi folydiratban vagy konyvfejezet formajaban.

A hatranytényez6k koziil a leghangstlyosabban a szociodkonomiai statusz longitudinalis
oktatasi 6sszefliggései keriiltek gorcso ala, a tobbi teriilet elemzése kozel sem kap akkora hang-
sulyt. Ez részint kiemeli az egyes hatranytényez6k mogott huzodo tarsadalmi problémak rele-
vanciajanak elemzési sziikségességét, részben viszont jelzi egyes teriiletek (pl. a f6ldrajzi hely-
zet) alulvizsgaltsagat. A szociodkondmiai statusz jellemzésére kiemelkedd gyakorisaggal al-
kalmazzak a sziil6(k) iskolai végzettségét a kutatok, ami elsdsorban a formalis humantékéhez
és az iskolahoz igazod6 kulturalis tékéhez kapcsolodd dimenziot méri. Mas szociodkonodmiai
dimenzioval kapcsolatos vizsgalddast, mint példaul a sziilé6 munkajahoz kapcsolddo (pl. presz-
tizs, foglalkoztatasi stabilitas), sziildi képességhez kapcsolddo (pl. digitalis irastudas), nevelési
szokasokhoz kapcsolodo (pl. az otthoni felelsségvallalas szerepe, hazimunka, zsebpénz stb.),
materialis (pl. jovedelem, tartds fogyasztasi cikkek), vagy egyéb Bourdieu-i (2011) alapokon
nyugvod (pl. szimbolikus és kapcsolati toke) megkdzelitéseket csak elvétve vagy egyaltalan
nem taldlunk a magyar nyelvii szakirodalomban. A sziil6i iskolazottsagi mutatok dominanciaja
egyébként megfelel a nemzetkozi trendnek (1d. Campos et al., 2025; Song et al., 2025).

Az oksagi megkozelitéseket alkalmazo kutatasok — ikervizsgalatok, fixhatas-alapti model-
lek és természetes kisérletek — rendre arra jutnak, hogy a kozvetlen csaladi hattér hatasa a
tanuloi teljesitményre 0,03 szdrasegység koriili (fejlédo orszagokban magasabb, fejlett orsza-
gokban inszignifikans), ezért az utobbi évek amerikai diskurzusaban felmeriilt, hogy a csaladi
hattér szerepét tiilhangstlyozzak a kortars elméletek (Song et al., 2025). Azonban a Song et
al. (2025) altal gy(ijtott oksagi irany1, szociodkondmiai statuszt vizsgald szakirodalombol egy
sem vizsgalodott kelet-kdzép vagy kelet-eurdpai orszagban, igy nem tudjuk a kovetkeztetése-
iket egy az egyben vonatkoztatni Magyarorszagra. Az altalunk beazonositott csaladi hatteret
vizsgald oksagi tanulmanyok (Kézdi & Suranyi, 2008; Schiltz et al. 2019; Szab6-Morvai et
al., 2023) rendre valamilyen specifikusabb kérdést (konkrét intervenciot, szelekcidés mecha-
nizmust) vizsgalnak, igy az altalunk azonositott szakirodalom sem ad valaszt arra, hogy a csa-
ladi hattér hatasa nagyobb-e egy a magyarorszdgihoz hasonldan szelektald iskolarendszerek-
ben.

Episztemologiai szempontbdl az elemzések kozott kozel azonos ardnyban fordulnak el
egylittjaras kimutatdsara fokuszald, valamint leir6 elemzések. A tanulmanyok kis része tore-
kedett oksagi kapcsolatok feltarasara, prediktiv elemzéseket pedig egyaltalan nem azonositot-
tunk. Ahhoz, hogy a hazai longitudinalis adatbazisokban rejlé potencialt a kutatasok alaposan
kiaknazzak az oktatasi egyenl6tlenségek vizsgalata szempontjabdl, mindenképpen sziikség
van eldrejelzd és oksagi tanulmanyokra is, hiszen a longitudinalis adatok kiilondsen alkalma-
sak korai jelzérendszerek tesztelésére (1d. pl. Hughes et al., 2018), valamint oktatési beavat-
kozésok hatasainak értékelésére (1d. pl., Bailey et al., 2018; Lovett et al., 2017).
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Részben az Orszagos kompetenciamérés adatbazisara tamaszkodo elemzések jelentds ara-
nyu jelenléte miatt lehetett kiemelkedd a szovegértési és matematikai képességet egylittesen
vizsgald tanulmanyok aranya. Mas készségteriiletek, példaul nemkognitiv készségek és affek-
tiv tényezok, vagy akar az induktiv gondolkodasi képesség, csak elvétve keriilnek kutatasi fo-
kuszba.

Az elemzések és levont kovetkeztetések megbizhatosadganak egy 1ényeges fokmérdjét adja,
hogy a szerzdk foglalkoznak-e a kimenetek mérésére hasznalt eszk6zok mindségével. Masod-
elemzések esetén jellemzo hazai gyakorlat, hogy a szerz6k nem mutatjak be a skalak longitu-
dindlis stabilitasat, tehat nem foglalkoznak az invariancia vizsgéalataval, illetve elfogadjdk a
mérdeszkdz korabbi mérések kapcsan dokumentélt érvényességét, megbizhatosagat. Mint-
hogy a feltart tanulmanyok tobbsége masodelemzés, ez a teriilet vizsgélata kapcsan egy kiter-
jedt jelenségnek tekinthetd. Sok esetben a szerzok egyaltalan nem térnek ki megbizhatosaggal
kapcsolatos kérdésekre, aminek egyik oka lehet, hogy az Orszagos kompetenciamérés adatba-
zisain alapul6 elemzéseket aggregalt tesztpontszamokkal végezték, amelyek nem alkalmasak
a tesztek megbizhat6sagi mutatoinak kiszamitasara.

A vizsgalt iskolai idészak tekintetében egyértelmii kutatasi {ir az dvodai és also tagozatos
szint monitorozasa, kiilondsképp az oksagi vizsgalatok korében. Ez egybevag a nemzetkozi
tapasztalatokkal (Campos et al., 2025), de mégis fontos hidnyossagnak tekinthetd, hiszen sza-
mos kutatas igazolja, hogy a korai (pl. 6vodaskori) segitség, igy példaul egy hatékony dvodai
vagy altalanos iskolai reform Iényegesen nagyobb hatassal birhat a gyerekek tanulasi eredmé-
nyeire, mint példaul egy kdzépiskolai reform (1d. pl. Battaglia & Hidalgo-Hidalgo, 2025; Clark
& Nielsen, 2025; Zhou et al., 2021).

A longitudinalis elemzéseknél komoly kihivast jelent a hidnyzé megfigyelések kezelése.
A probléma kikiiszobolhet6 sulyozassal (1d. pl. Balan & Jankovic, 2019), az adathianyt figye-
lembe vevo maximum likelihood modszerekkel (1d. Enders & Bandalos, 2009) vagy tdbbszo-
ros helyettesitéssel (Id. pl. Pampaka et al., 2016). Az elemzés soran arra a kovetkeztetésre
jutottunk, hogy a legtdbb tanulmanyban a szerz6k vagy nem tiintették fel, hogy hogyan kezel-
ték a hianyz6 adatokat, vagy pedig torolték az adathianyt tartalmazo eseteket az elemzési adat-
bazisbol. Az utobbi megoldas a modszertani szakirodalom alapjan csak akkor indokolt, ha az
adatok kihagyasanak (hidnyzasanak) oka fiiggetlen az eredményvaltozoktol, és emellett nem
allnak rendelkezésre olyan jomindseégu kiegészitd valtozok, amik az elemzési modellben nem
szerepelnek, de Osszefiiggésben allnak a hidnyz6 adatokkal (Hughes et al., 2019). A vizsgalt
tanulmanyok jelentds része nem indokolta meg modszervalasztasat, explicit médon nem hi-
vatkozott modszertani ajanlasokra (ld. pl. Wijesuriya et al., 2025), és minddssze egy esetben
talaltunk stilyozason alapulo eljarast; tobbszords helyettesitést vagy adathianyt kezelé maxi-
mum likelihood szamitast egyetlen tanulmany sem alkalmazott. Bar nem minden esetben sziik-
ségszerl ezen eljarasok alkalmazasa, igy mindez nem feltétleniil jelez modszertani hianyossa-
gokat, azt azért megmutatja, hogy ez a teriilet tudatosabb modszertani reflexiot és alaposabb
dokumentaciot igényelne a jovébeni kutatasokban.

Osszességében azt figyeltiik meg, hogy az elemzések tobbsége csak az atlagos idSbeni val-
tozasok kovetésére hasznalja a rendelkezésére allo longitudinalis adatokat, és ritkan hasznalja
ki az ismételt mérésbdl adodo egyéb lehetdségeket. Ez a hasznalt modszerekben is meg-
mutatkozik: tobb olyan modszertani lehetéség alulreprezentalt, amely — bizonyos kutatasi
célok esetén — az ismételt mérések révén erdsebb kovetkeztetésekhez segithetnék a kuta-
tasokat. Ilyen hianyzo modszer példaul a fixhatas-becslés (Wooldridge, 2010), valamint tobb
strukturalis egyenletek modellezésére (SEM) épiil6 technika, mint példaul az egyéni fejlédést
érint6 hatasok vizsgalatat lehetdvé tevo latens ndvekedési gorbe modell (McArdle & Epstein,
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1987) vagy a tobb képesség kolesonos hatasat is vizsgald random-intercept cross-lagged panel
model (Hamaker et al., 2015).

Limitaciok, tovabbi kutatasi lehetéségek

Feltar6 szisztematikus szakirodalmi attekintésiink legfébb limitacidja az, hogy csak részben
reprodukalhat6. Ez a magyar nyelvii tudomanyos adatbazisok adottsagaibol fakad, amik jelen-
leg sajnos nem alkalmasak arra, hogy egy protokoll, esetiinkben a PRISMA alapjan sszetett
kulcsszavas kereséseket végezziink rajtuk. Ennek kikiiszobolésére valasztottuk azt, hogy egye-
sével attekintjiik a szamunkra relevans kiadvanyokat, és emellett holabda-modszeres keresést
végziink.

A kutatas soran alkalmazott keresési modszer bar széles meritést biztosit, nem teljeskorii.
A MATARKA és Scopus adatbazisok mellett mas hazai és nemzetkozi adatbazisok (pl. Web
of Science) kulcsszavas keresésével elképzelhetd, hogy tovabb lehetett volna bviteni a feltart
tanulmanyok korét. A kiegészitd keresés soran attekinthettiik volna a bevalogatott tanulma-
nyok hivatkozasait, ami szintén tovabb szinesithette volna az elemzett munkak palettajat.

Tanulmanyunk feltar6 szakirodalmi attekintésnek, azaz scoping review-nak tekinthet6, ami
miifajabol addédoan nem vallalkozik a kutatasok minéségének atfogo értékelésére. A tudoma-
nyos mindséget korlatozottan bar, de a peer review, illetve az akadémiai kutatointézet / jogutod
garantalja a bevalogatasi kritériumaink ko6zott. Egy ezt kovetd kutatas kiegészithetné az alta-
lunk bemutatott elemzést azzal, hogy gorcsé ala veszi a cikkek hivatkozottsagat, 6sszeveti az
alkalmazott modszereket a vizsgalt kutatasi kérdésekkel, és bemutat egy atfogo elemzést va-
lamilyen standardizalt mindségértékelési keretrendszert kdvetve.

Szintén tovabbi kutatas targyat képezhetné a feltart szakirodalom tudomanyszociologiai
elemzése. A tanulmanyok fokuszat és modszertani iranyat konnyen meghatarozhatjak azok a
tudomanyos intézmények, amiknek keretében, timogatasaval a kutatasok létrejottek. Szocio-
logiai vizsgalodas targyat képezhetné a doktori képzések, tudomanyos miihelyek normarend-
szereinek leképz6dése, a palyazati-finanszirozasi rendszerek esetleges befolyasa, vagy akar a
kutatok szenioritasanak szerepe.
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Mellékletek

1. melléklet
Kulcsszavas keresés

A Scopus adatbazison az alabbi specifikacidval és keresszavakkal végeztiik a keresést.

Type: Article

Language: English

Date Range: 2004 — 2024

Subject Area: Social Sciences; Psychology; Economics, Economietrics and Finance; Decision Sciences; Mul-

tidisciplinary

Search String:
(inequalit* OR gap* OR difference* OR disparit* OR inequit*) OR ((gender OR sex) PRE/1 (eq-
uity OR inequity OR equality OR inequality OR egalitarian OR gap OR gaps OR difference OR
differences OR discrepancy OR discrepancies OR disparity OR disparities OR issue OR issues OR
fairness OR bias OR biases OR biased)) OR ("Gender Issues" OR "Gender Differences" OR "Gen-
der Discrepancy" OR "Sex Fairness") OR ("Socioeconomic Status" OR "SES" OR "Socioeco-
nomic Background" OR "Socioeconomic Influences" OR "economic level" OR "working poor"
OR "poorest poor" OR poverty OR "low income" OR "family income" OR welfare OR "free
school meals") OR ("Cultural Capital" OR "Social Capital" OR "Family Influence" OR "Parental
Influence" OR "Family Background") OR (immigrant* OR migrant* OR refugee* OR "asylum
seeker*" OR "foreign born" OR newcomer* OR resettler* OR "second-generation immigrant™*"
OR "migration background") OR ("Racial Differences" OR "Racial Factors" OR race OR racism
OR "ethnic diversity" OR "ethnic groups" OR ethnicity OR "minority group*" OR "cultural differ-
ences" OR "cultural pluralism" OR bicultural* OR acculturation OR diversity OR "multicultural
education") OR ("Rural Urban Differences" OR "Geographic Location" OR "local context*" OR
urban OR rural OR "regional inequalities") OR (disadvantaged OR marginalized OR vulnerable
OR advantaged OR deprived OR indigent OR poor OR rich OR inequitable) OR ("Educational
Opportunities" OR "Access to Education" OR "educational disparities" OR "education inequity"
OR "academic persistence" OR "career aspiration")
AND
"early childhood" OR "pre-primary education" OR "primary education" OR "lower secondary" OR
"secondary education" OR "upper-secondary" OR "tertiary education" OR "k-12" OR "kindergar-
ten" OR preschool* OR "elementary school" OR "primary level" OR "elementary level" OR "sec-
ondary school" OR "high school" OR "junior high" OR "secondary level" OR "middle school" OR
"grade 1" OR "grade 2" OR "grade 3" OR "grade 4" OR "grade 5" OR "grade 6" OR "grade 7" OR
"grade 8" OR "grade 9" OR "grade 10" OR "grade 11" OR "grade 12" OR "intermediate grades"
OR "pupil" OR "schoolchild*" OR "school-child*" OR "school-aged child*" OR "adolescent*"
OR "teenager*" OR "first grade" OR "second grade" OR "third grade" OR "fourth grade" OR
"fifth grade" OR "sixth grade" OR "seventh grade" OR "eighth grade" OR "ninth grade" OR "tenth
grade" OR "eleventh grade" OR "twelfth grade" OR "grade one" OR "grade two" OR "grade three"
OR "grade four" OR "grade five" OR "grade six" OR "grade seven" OR "grade eight" OR "grade
nine" OR "grade ten" OR "grade eleven" OR "grade twelve" OR "vocational school*" OR "tech-
nical school*" OR "public school*" OR "private school*"
AND
Hungary OR "Hungarian Republic" OR Hungarian
AND
("academic achievement" OR "achievement gain*" OR "achievement loss*" OR "achievement
gap*" OR "achievement rating" OR "educational attainment" OR "student achievement" OR
"school performance" OR "academic success" OR "educational outcomes" OR "learning out-
come*" OR "academic outcome*" OR "educational outcome*" OR "education deficit*" OR "edu-
cational completion") OR ("mathematics" OR "science" OR "reading" OR "literacy" OR "numer-
acy" OR "STEM achievement" OR "science test*" OR "mathematics test*" OR "critical literacy"
OR "computer literacy" OR "digital literacy" OR "scientific literacy" OR "thinking skill*" OR
"cognitive skill*" OR "problem solving" OR "critical thinking" OR "computational thinking" OR
"21st-century skill*" OR "multilingual skill*" OR "international assessment") OR ("self-concept"
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OR "self-efficacy" OR "self-esteem" OR "sense of belonging" OR "sense of community" OR "ca-
reer expectation*" OR "educational expectation*" OR motivation OR "achievement emotions" OR
"emotional development" OR "emotional well-being" OR "social-emotional learning" OR "socio-
emotional skills" OR "prosocial behavior" OR "social development") OR ("low achievement" OR
"education barrier*" OR "educational barrier*" OR "learning barrier*" OR "learning anxiety" OR
"student motivation deficit" OR "achievement difference*" OR "attainment gap*" OR "opportunity
gap" OR "learning gap" OR "educational inequality" OR "educational inequity" OR "outcome dis-
parit*") OR ("community cohesion" OR "community participation" OR "learner engagement" OR
"learning engagement") OR ("entrepreneurship" OR citizenship OR "cultural awareness" OR "cul-
tural expression" OR "digital literacy" OR "ICT skills" OR "employability skills" OR "career read-
iness")

AND

( "longitudinal research" OR "longitudinal data" OR "longitudinal analys*" OR "longitudinal panel
design*" OR "longitudinal design*" OR "longitudinal stud*" OR "longitudinal prediction" OR
"longitudinal effect*" OR "trend stud*" OR "trend analysis" OR "time series" OR "time sequence"
OR "time-sequential" OR "cohort-sequential" OR "cross-sequential" OR "panel data" OR "panel
design" OR "synthetic control" OR "follow-up study*" OR "retrospective design*" OR "popula-
tion study" OR "time-dependent" OR "time-variant" OR "repeated measures") OR ("survival anal-
ysis" OR "hazard model*" OR "fixed effects model*" OR "random effects model*" OR "mixed
effects model*" OR "quasi-fixed effects" OR "Arellano-Bond estimator" OR "dynamic model*"
OR "dynamic panel" OR "trajectory analysis") OR ("random intercept cross-lagged panel model"
OR "cross-lagged panel model*" OR "latent growth" OR "growth curve models" OR "growth
curve" OR "value-added" OR "multi-level model*" OR "hierarchical linear model*" OR "life-
course research" OR "event history analysis" OR "ambulatory assessment") OR ("Matthew effect"
OR "Robin Hood effect" OR "matthew-effect")



Oktatasi egyenlGtlenségek vizsgalata a magyarorszagi longitudinalis kutatasokban: trendek, modszertani
megkozelitések és tudomanyteriileti kiilonbségek

2. melléklet
Kodolasi eszkoz

Ez a melléklet a kddolashoz hasznalt eszkozt tartalmazza. Az eszkdz angol nyelvii, mivel egy nemzetkozi
projekt részeként késziilt el, igy az eredmények dsszehasonlithatok a nemzetkozi feltard szakirodalmi attekin-
tés eredményeivel. Az egyes itemek neve mellett feltiintettiik, hogy azok kivonatolo (extract) vagy értelmez6
(interpret) munkat varnak a kodolotol.

Data Extraction Template

1. Basic Bibliographic Information

Title (Extract)
Research article title

Type of document (Extract)
Document classification (Select one category)
1. Scientific Article

2. White Paper

3. Policy Report

4. Institutional Report
5. Working Paper

6.  Book chapter

7.  Other

Field (Extract)
What is the discipline of the journal? (Select category based on Scimago, "MTA besorolas" or "MTMT be-

sorolas".)
1. Economics and Econometrics
2. Education
3. Psychology
4.  Sociology and Political Science
5. Statistics and Probability
6. Other

Language (Extract)

What is the language of the publication?
1. HUN
2. ENG

Keywords (Extract)
Keywords listed by the authors (Please enter only one keyword per row)

Keywords
Keyword 1
Keyword 2
Keyword 3
Keyword 4
Keyword 5
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II. Authorship Details

Author Affiliations (Extract)
Institutions or organizations where the corresponding author is based (if multiple; please enter one affiliation
per row. Enter only university information. For international reports please report the institutional affiliation:
e.g., OECD). You may use information not provided in the paper.
1. ELTE
SZTE
BCE
DE
PTE
KRTK-KTI
MTA Kut.csop.
Other

e A il

Country of the Author's Institution (Extract)
In which country is the corresponding author's institution located? (Please use the information provided by
the corresponding author(s)). Enter the ISO code (see https://en.wikipedia.org/wiki/ISO_3166-1_alpha-3). If
more than one country, please use ";" as a separator. For institutional reports, e.g. OECD, please indicate the
country where the report was written.

1. HUN

2. Other

I11. Subject and Content Data

Study Equity (Interpret)
What type of inequity/equity is studied in the paper (multiple categories allowed)

1. SES equity

2. Ethnic equity

3. Gender equity

4.  Geographical equity
5. Inter-sectional equity
6.  Other

Immigration (Extract)

Was immigration or immigrant background of students studied in the paper? (Yes/No)
1. Yes
2. No

Focus (Extract)
Where does the studied inequity/equity appear in the paper in relation to educational outcomes? (Multiple
chioce)

1. Inthe abstract (or in the first two paragraphs if there is no abstract)

2. In one of the research questions / research goals

3. In the discussion/conclusion

4.  Other

Aim/Study Purpose 1 (Interpret)
What type of analysis does the study conduct primarily? (What is the epistemological focus of the study?)
Only descriptive
Associational/relational (but not predictive or causal)
Predictive (with clear, detailed out-of-sample prediction strategy)
Causal (with clear, detailed identification strategy)
5. Other
Aim/Study Purpose 2 (Interpret)
What other purpose does the study have? (multiple categories allowed)
1. Comparative Analysis
2. Intervention Efficacy

2w —
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Local Contexts

Institutional Analysis
Methodological evaluation

The study has no further purpose
Other

NNk w

Analytic level (Interpret)
At what level of analysis is the analyzed data (i.e. the data of the analytical sample) comparable over time as
reported by the study authors? (multiple categories allowed)

1. Country

2. Province / County / etc.
3. School

4.  Classroom

5. Student

IV. Study Population / Sample

Data Source (Extract)

Specific datasets or databases used for the study (e.g. national databases, school records). If the dataset is a

national database, please select the appropriate option and provide the name in the 'other' field.
1. Programme for International Student Assessment (PISA)

Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS)

Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS)

Programme for the International Assessment of Adult Competencies (PIAAC)

Teaching and Learning International Survey (TALIS)

Hungarian Educational Longitudinal Program (HELP)

Hungarian National Assessment of Basic Competencies (NABC)

KIR data (hungarian educational registry data)

Other census/register data (specify in "Other")

10. Researcher generated/collected (specify in "Other")

11. National assessments (specify in "Other")

12. Other

O XN R WD

Sampling Method (Interpret)
What sampling strategy was used to collect the data analysed in the study? (Select one category) (Heeringa,
et al., 2017: https://www.routledge.com/Applied-Survey-Data-Analysis/Heeringa-West-Ber-
glund/p/book/9780367736118?srsltid=AfmBOo0q021yagMJbl-
HuYG1ZgDs6magLq8vDYomo9Zrk4t7QpxX9INToGi)
1. Convenience Sampling
Volunter Sampling
Simple random sampling
Stratified random sampling
One-Stage Cluster Sampling
Two-stage Cluster Sampling
Whole population
Not reported
Other

VRPN WD

Educational Level (Extract)
What range of educational levels is represented in the data analyzed in the study? (Please see https://en.wik-
ipedia.org/wiki/International Standard Classification_of Education Multiple categories). Select all applica-
ble categories.
1. ISCED 0: Early childhood education (‘less than primary’ for educational attainment)
ISCED 1: Primary education
ISCED 2: Lower secondary education
ISCED 3: Upper secondary education
ISCED 4: Post-secondary non-tertiary education
ISCED 5: Short-cycle tertiary education

A e
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ISCED 6: Bachelor’s or equivalent level
ISCED 7: Master’s or equivalent level
ISCED 8: Doctoral or equivalent level
0. Not reported

= ©°*®

Year of Initial Data Collection (Extract)
What was the year of the first measurement point? (Please enter information using numbers: e.g., 2013)

Last year of data collection (Extract)
What was the year of the last measurement? (Please enter information using numbers: e.g., 2013)

Number of Time Points (Extract/Interpret)
What is the total number of different data collection points during the study? (Please enter information using
only whole numbers e.g., 5 instead of "five data points")

Time Interval (Extract)
What is the average time interval between each consecutive observational period? Please enter information in
months using only whole numbers, e.g. 18 instead of "1.6 years".

Analytic Sample Size (Extract)

Please extract information on the analytical sample size (Please enter information using only whole numbers
without commas e.g. 3546 instead of "3.546")

Analytic Sample Size (N)

Time 1

Time 2

Time 3

Time 4

Time S

Time 6

Sample Age (Extract)

Does the study report the age of the sample?
1.  Yes
2. No

Sample Age (Extract)

The average age of the sample at the first and last point of observation (Please enter information in months).

Mean Age

Average age of the sample at the first point of measurement (enter information using
numbers in months e.g., "18" for 1.6 years)

Average age of the sample at the last point of measurement (enter information using
numbers in months e.g., ""18" for 1.6 years)

Sample Attrition (Extract)
Does the study report attrition statistics for each studied year?
1. Yes, all years
2. No, only partially (e.g. for some of the years)
3. No, not at all
4. Not relevant (for studies with no attrition)
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Comparison to Population/Whole sample (Extract)
Do the authors compare statistics of the analytic sample to the population or the unreduced (representative)

sample?
1. Yes
2. No

3. Not relevant (for studies with no attrition)

V. Study Design

Longitudinal Design (Interpret)

What type of longitudinal design (e.g., panel, cohort, or case study) was used in the study? (Select one cate-
gory)

Panel / Repeated Measures Design
Cohort-sequential design
Cross-sequential design
Time-sequential design

Trend studies

Time series designs

Retrospective Design

Other

NN B W=

Data Collection Methods (Extract)

What data collection methods were used for the study? (Multiple categories allowed)
Standardized Tests or Assessments
Surveys/Questionnaires

Interviews

Administrative Records
Observational Methods

School Reports/Teacher Evaluations
Focus Groups

Log Data/Digital Tracking

. Parental Reports

0. Not reported

1. Other

el i A

Statistical Techniques (Extract)

What statistical approach did this study use to examine educational inequalities? (Multiple answers allowed).
Please specify the statistical technique used in the field "other"

Descriptive Statistics (Use for papers that only conduct uni/bivariate analysis).

Simple Hypotesis Tests

Regression Techniques (Non-SEM)

Structural Equation Models

Dimesional Reduction Methods

Clustering Methods

Other

NonRA W=

Longitudinal Data Analyses (Interpret)
How does the study use the longitudinal data set?
1. Tracking Changes Over Time
Growth Trajectories
Lagged Effects
Time Series Analysis
Use of Repeated Measures Designs
Survival or Hazard Modeling for Event Timing
Other

Nowunkwd
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Missing Data Management (Extract/Interpret)
What statistical approach was used to deal with missing data? (Multiple categories allowed)
No attrition / no missing data

No technique

Listwise deletion

Pairwise deletion

Single imputation

Multiple Imputation

Full information maximum likelihood
Weighting adjustments for missing data
. Sensitivity analysis for missing data

0. Not reported

1. Other

i I S e o

Qualitative Analysis (Extract)

Does the study involve any form of qualitative analysis? (interviews, content analysis, etc.)
1.  Yes
2. No

VI. Categories and Indicators of Inequalities

SES Indicators (Extract)
What indicators were used to measure SES (multiple categories allowed)?
Income
Parental education
Parental occupational status
Free or reduced-price lunch (FRPL)
Books at home
Household posessions (other than books, e.g. cars, computers)
Access to resources (e.g., internet, extracurricular activities)
Subjective SES measures (e.g. self-reported social status)

9. HH/HHH (admin. category)

10. Not reported

11. Not applicable (for studies not investigating SES)

12. Other
Ethnicity/Race Indicators (Extract)
What specific ethnic or racial groups were represented in the data analyzed in the study? (List all applicable
groups)

S A

1. White/Caucasian

2. Roma/Sinti

3. Not reported

4.  Not applicable (For studies that do not focus on ethnic inequalities)
5. Other

Geographic Inequality Causes (Extract)

What are the reported causes or mechanisms underlying the educational inequalities by geographical location
identified in the study?

Resource availability

Socioeconomic Factors

Cultural and Social Capital

Policy and Governance

Environmental Factors

Health and Well-being

Infrastructure

Labor Market and Economic Opportunities

Not reported

Not applicable (For studies that do not focus on geographic inequalities)
Other

e R e

—_ O
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Interactions studied (Extract)

What interactions were studied? (Please note that papers examining intersections should report interaction
terms between social categories, it is not sufficient to simply add them as control variables) Multiple catego-
ries allowed.

VIL Educational Outcomes Investigated

Academic Area (Extract)

Does the study assess academic achievement? If so, in what specific areas (e.g. reading, writing, mathemat-
ics, science)?

Reading /Literacy

Writing

Mathematics

Science

Language Development

Not applicable

Other

NoUnkLD—

Socioemotional SKills (Extract)
Does the study report on socio-emotional skills? If so, which specific area? (Use the option "other" to write
down the area(s) as reported by the study authors. If there is more than one, use the ;' as a separator).

1. Not applicable

2. Other

Other Affective Traits (Extract)
Does the study report on other affective traits ? If so, which specific area? (Use the option "other" to write
down the area(s) as reported by the study authors. If there is more than one, use the ;' as a separator).
1. Not applicable
2. Other
Educational Attainment (Extract)
Does the study report on educational attainment at the high school level?
1.  Yes
2. No

Dropout or Progress (Extract)
Does the study report on school dropout or other non-attainment-type indicators of educational progress at the

high school level?
1. Yes
2. No

Life-outcomes (Extract)

Does the study analyze labor market or other non-educational outcomes for adults?
1.  Yes
2. No

Stakes of testing assessment (Interpret)
What are the stakes for students taking the test? (Multiple options allowed)
1. Lowstake test
2. High-stakes test
3. Not applicable (For cases where the outcome measure was not evaluated through an assessment)

Comparability of the outcome measure over time (Extract)
Have the authors provided evidence of statistical comparability of the outcome measure over time? (Yes/No)
(measurement invariance, standardised across time points)

1. Yes

2. No

3. Not applicable
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Reported Reliability (Extract)

Do the authors report reliability estimates for the outcome of interest? (Yes/No)
1.  Yes
2. No
3. Not applicable

Reliability Test (Extract)

Do the authors test reliability themselves? (Yes/No)
1.  Yes
2. No
3. Not applicable

VIIIL. Findings

Key finding(s) (Interpret)
What are the main findings related to educational inequalities? (Please extract findings from the abstract, dis-
cussion or the conclusion).

Intervention (Interpret)
Did the study look at the effect of a specific intervention to reduce educational inequalities? Please note that
the intervention could be at the policy, school, classroom, teacher, instruction, family or student level. We
would like to collect information here on any specific interventions that may have attempted to reduce educa-
tional inequalities between students from different social backgrounds.

1. No

2. Other
Factors related to educational inequalities (Interpret)
Do the authors provide any research questions on the effect of any student, family, school, or system variable
that may be related to the strength of the relationship between the social categories (Gender, SES, Ethnicity,
Geography) and the educational outcome measures? If so, what were their conclusions? For example, paren-
tal expectations may be related to the gap in mathematics achievement between low and high-SES students.

1. No

2. Other
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ABSTRACT

A SYSTEMATIC LITERATURE REVIEW OF PUBLICATIONS EXAMINING
EDUCATIONAL INEQUALITIES IN LONGITUDINAL RESEARCH IN HUNGARY:
TRENDS, METHODOLOGICAL APPROACHES AND DISCIPLINARY DIFFERENCES

Balazs Munkacsy, Edit Toth & Gydngyvér Molnar

Keywords: longitudinal studies, systematic literature review, educational inequalities,
research methods

The aim of this study is to analyze the aims and methodological features of research based on
longitudinal data collection, appearing in prestigious scientific publications and investigating
the relationship between facets of social disadvantage and educational outcomes in the
Hungarian education system. In this systematic review, focusing on quantitative studies
published between 2004 and 2024 with at least two measurement dates, we surveyed the main
characteristics of publications along five disadvantage dimensions (socioeconomic status,
ethnicity, spatial characteristics, migration status, and gender). The analysis of the 29 identified
studies highlighted differences in terms of disciplinary approaches, methodological
procedures, and research foci, as well as the untapped potential of longitudinal data sets. Most
of the studies examined differences along socioeconomic background, using parental
education as the main indicator. Geographical and gender differences often played a secondary
role, whereas migration backgrounds were very rarely examined. The majority of longitudinal
data were used only to track average changes over time; the analytical potential offered by
repeated measures was typically untapped. Causal inference was sparse, and no predictive
analyses were identified. We also detected significant methodological gaps in the handling of
missing data and related transparency practices. The results of this review can serve as a
starting point for conceptual and methodological grounding of future longitudinal studies.
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