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Az allampolgari miiveltség papir alapu vizsgalatanak tradicioi

Nemzetkozi vizsgalatok

A demokratikus allampolgari 1éthez, az allampolgari aktivitashoz sziikséges ismere-
tek, készségek, képességek, értékek, attitlidok és viselkedésformak egyiittesét dsszefog-
laléan allampolgari miiveltségnek nevezziik. E komplex miveltségteriilet kialakitasara
és iskolai fejlesztésére a legtobb demokratikus berendezkedésii orszag hangsulyt fektet
(Schulz, Ainley, Fraillon, Losito és Kerr, 2010), de kiilfoldon és a nemzetkozi Gsszeha-
sonlitd vizsgalatokban az elsajatitott miiveltség szinvonalanak papir alapu tesztekkel tor-
ténd mérése-értékelése is tobb évtizede jelen van (Hoskins, Villalba, Van Nijlen és
Barber, 2008). A teriilethez k6t6d6 atfogo és jelentds adminisztrativ apparatust mozgdsi-
to kutatasok kiterjednek az allampolgari ismeretek mérésére, a tanulok kozosségi aktivi-
tasanak vizsgalatara, az azt befolyasolo tényezok feltarasara, tovabba a jovobeni aktivi-
tas eldrejelzésére is (1. pl. Ainley, Friedman, Kerr és Schulz, 2012; Mellor, 2010).

Az TIEA nemzetkozi Osszehasonlitd vizsgalatai koziil az 1999-es Civic Education
Study (CivEd) volt az egyetlen, melyben a 14 éves magyar tanulok is részt vettek (Kinyo
és Molnar, 2012), a 10 évvel késébbi, 2009-es International Civic and Citizenship
Education Study (ICCS) felmérés mar hazank részvétele nélkiil zajlott. Az IEA-kutata-
sok az allampolgari miveltség szamos aspektusat vizsgaltak. A mért teriiletek az allam-
polgari ismeretek mellett kiterjedtek a tanulok demokraciaval, allampolgari jogokkal,
demokratikus intézményekkel kapcsolatos nézeteire és attitiidjeire, valamint a kiilonb6zo
tarsadalmi csoportokhoz vald viszonyulas, a kozéleti tevékenységekben valo részvétel
szandékanak kérdéseire is (Torney-Purta, Lehmann, Oswald és Schulz, 2001; Ainley és
mtsai, 2012). Mind az 1999-es, mind a 2009-es IEA-vizsgalat a 14 éves tanulok vizsga-
latara fokuszalt, de egyik kutatdsnak sem volt célja, hogy — kiilonb6z6 életkort tanulok
vizsgalataval — az életkor elérehaladasaval bekovetkezd esetleges valtozasok jellemzdit
feltarja. Ily médon a miiveltségteriilet egyes alkotoelemeinek fejlédési sajatossagai nem-
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zetkdzi viszonylatban még napjainkban sem ismertek. Az ICCS 2016 viszont p6tolni
szeretné ezt a hianyossagot. A soron kovetkezd IEA-mérés a 2009-es és a 2016-0s
eredmények Gsszehasonlitasat tervezi négy orszag esetében.

A kiilfoldi orszagok koziil az Amerikai Egyesiilt Allamok élenjaro a miiveltségteriilet
mérése-értékelése tekintetében. Tobb mint harom évtizede végeznek orszagos reprezen-
tativ vizsgalatokat (NAEP-vizsgalatok), melyekben 1998 éta a tarsadalomismeret is he-
lyet kap. A 4., 8. és 12. évfolyamos (9, 13 és 17 éves) tanulokra kiterjedd vizsgalatok ar-
ra a kérdésre adnak valaszt, hogy az amerikai fiatalok milyen mértéken késziiltek fel al-
lampolgari kotelességeik teljesitésére (Lutkus és Weiss, 2007). A legutdbbi, 2010-es
vizsgalatban t6bb mint 1470 iskola 26 700 tanuldja vett részt, és a tanuloi teljesitménye-
ket 6sszehasonlitottak a korabbi, 1998-as és 2006-os eredményekkel. Eszerint a 4. évfo-
lyamosok teljesitménye szignifikansan magasabb volt a korabbi évek eredményénél, a 8.
évfolyamosok eredménye stagnalt, azonban a 12. évfolyamos tanuloké szignifikansan
alacsonyabb volt, mint 2006-ban (NCES, 2011).

Magyarorszagi kutatasok

Az allampolgari miveltség iskolai fejlesztése hazankban is megjelenik alaptantervi
célként — az Ember ¢és tarsadalom miiveltségi teriilet legtobb kiemelt fejlesztési teriilete
is lehetéséget kinal iskolai fejlesztésére —, mikozben az elsajatitott ismeretek és képessé-
gek mérésére-értékelésére iranyuld térekvések csupan ritkan, idészakosan vannak jelen
(Kinyd, 2011). A hazankban lezajlott legtobb vizsgalat divergens, nem egységes, a mii-
veltségteriilet kiilonb6z6 Gsszetevdinek eltérd életkorban torténd feltarasat tiizte ki célul.
A lebonyolitott kutatdsok példaul az Eurdpai Unidval kapcsolatos tanuldi ismeretekre
(Karlovitz, 2004), a gazdasagi élet jelenségeivel Osszefiiggd tanuldi nézetek feltarasara
(Kinyd, 2008), a szegénység (Szabo és Szabd, 2009) és egyéb tarsadalmi kérdések (Sza-
bo, 2010) tanuldi értelmezésére, valamint a tarsadalmi csoportok, kisebbségek iranti atti-
tlidok vizsgalatara (Ligeti, 2003; Dancs és Kinyd, 2012) terjedtek ki.

A kozelmult magyarorszagi vizsgalatai koziil a 7. és a 11. évfolyamos tanulok allam-
polgari tudasat, a két évfolyam kozosségi tevékenységformainak jellemzoit Kinyo (2012,
2013) tarta fel a dél-alfoldi régio altalanos és kozépiskolait reprezentalé mintan. A papir
alapu allampolgaritudas-teszt és kérddives vizsgalat eredményei azt jelezték, hogy gyo-
keres valtozasok nem torténnek a 7. és a 11. évfolyam koz6tt, a mért pszichikus strukta-
rak és a kozéleti-k6zosségi aktivitas szandékai alapvetden kialakulnak a 7. évfolyamra.
A kozépiskolai évek alatt az allampolgari tudas esetében csekély mértékii gyarapodas fi-
gyelhetd meg, viszont a kozosségi tevékenységformak esetében az azonositott valtoza-
sok tobbsége negativ iranyl, azaz a kozéleti-k6z6sségi passzivitast, rezignalddast vetiti
elére. A kutatas rairanyitotta a figyelmet arra, hogy az allampolgari miiveltség vizsgalt
Osszetevoinek intenzivebb fejlédési periddusai fiatalabb életkorban, az altalanos iskola
korabbi évfolyamain keresenddek.
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A szamitogép alapu mérés-értékelés lehetoségei

A szamitogép alaphi mérés és a tanuldi szintii interakciés adatok felhasznalasi
lehetéségei

Az utdbbi évtizedekben az informacios-kommunikacids technologiak (IKT) térhodi-
tasa nemcsak a munkahelyeken és az otthonainkban, hanem az iskolaban is megfigyelhe-
t0: az IKT-eszk6zok egyre erbteljesebben athatjak a tanulds-tanitas és a mérés-értékelés
folyamatat. A szakirodalom az értékelési folyamat automatizalodasa felé tartd folyamat-
ként hatdrozza meg a szamitogép alapti mérés-értékelést (Terzis és Economides, 2010;
Thelwall, 2000), ami barmilyen kontextusban és barmelyik értékelési funkcio (formativ,
szummativ, diagnosztikus) esetében alkalmazhat6. E mérési forma 1ényeges eleme, hogy
a didkok jobban kedvelik az elektronikus tesztelést a papir alapunal, mert kénnyebben
értelmezhetdnek, objektivebbnek, érdekesebbnek, szoérakoztatobbnak, gyorsabbnak és
pszichésen kevésbé megterheldnek tartjak (Croft, Danson, Dawson és Ward, 2001).

A mérés-értekeléssel foglalkozé nagy multa szervezetek, kutatdintézetek napjainkra
mar feltérképezték a szamitogép alapt mérésre valo attérés feltételeit (Molndr és Magyar,
2015; Pasztor-Kovdcs, Magyar, Hiilber, Pdsztor és Tongori, 2013), és mar az els6
nagymintds szamitogép alaptl vizsgalataikat is lebonyolitottak (1. pl. ACARA, 2014;
OECD, 2011, 2014). A szamitogép alapti mérések jovoltabol az adatfelvétel megvaldosu-
lasarol, a tesztelés koriilményeirdl, a tanuld tesztelés kozbeni viselkedésérdl is sokkal
pontosabb informacié nyerhetd, mint a papir alapu vizsgalatokban (Csapo, Lorincz és
Molnar, 2012). Mivel a szamitégép alapii mérés és értékelés magaban foglalja a széles
kori hattéradatok gytlijtésének lehetdségét is, az adatbanyaszat mint megismerd eljaras €s
a log file-ok elemzése a mérés soran rogzitett elektronikus hattéradatokbol korabban
nem ismert Gj ismeretet, tudast képes el6allitani (Decker és Focardi, 1995).

A tanuloi szintli interakcios adatok (log adatok) koziil példaul a feladat/teszt megolda-
sara forditott id6 empirikus elemzésekbe torténd bevonasa egyre gyakrabban megjelenik a
nemzetkozi és hazai kutatdsokban. Az OECD PISA digitalis olvasas-szovegértés vizsgala-
taban példaul a tanuldk teljesitményét a tesztmegoldassal toltott idovel jellemezték
(OECD, 2011), de e specialis hattérvaltozo elemezésekbe torténé bevonasa az Gjabb mun-
kakban is megjelenik (1. pl. Kinyd, megjelenés alatt; Vainikainen, Marjanen és Hautamcdiki,
2013, Vidakovich, 2014).

Korabban nem ismert Osszefiiggések feltarasara nyilhat lehetéség a teszttel folytatott
tanuloi interakciok — kiilondsen az el6z6 feladatokra valo visszalépés (flexibilitas) — hata-
sanak vizsgalataval is. Bodmann és Robinson (2004) harom kiilonb6z6 tesztkdrnyezetben
vizsgalta a tanulok teljesitményét az el6zo feladatokra torténd visszalépés engedélyezése
vagy korlatozasa fliggvényében. Eredményeik szerint a tesztkornyezet flexibilitidsa nem
gyakorol szignifikans hatast a teljesitményekre, s6t a tesztpontszamok validitasanak
szempontjabol (Vispoel, 2000) kifejezetten elonyos lehet, mivel a tanuloknak lehet6ségiik
van a félregépelések, eliitések utodlagos korrigalasara. A tetszéleges szamu visszalépés
mellett tovabbi érvként fogalmazodhat meg, hogy ez a forma all legkdzelebb a papir alapt
tesztek egyik fontos jellemzdjéhez, a feladatok tetszdleges sorrendli megoldasahoz.
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Az allampolgari miiveltség szamitégépes vizsgalatanak nemzetkozi eredményei

Az allampolgari miveltség Osszetevdinek vizsgalata nem rendelkezik szamitogép
alapt mérési hagyomanyokkal, igy mérése nemcsak Magyarorszagon, hanem nemzetkd-
zi viszonylatban is ujszeri. A teriileten csupan egy olyan kutatdssorozatot ismeriink,
amely jelent6s papir alapii mérési hagyomanyokra tekint vissza, de mar megtortént a
szamitogép alapu mérésekre valo attérés is. Az ausztraliai National Assessment Program
Sample Assessment Civics and Citizenship (NAP-CC) keretében 2004-t61 haromévente
vizsgaljak a 11-12 és a 15-16 éves tanulok allampolgari miiveltségét (MCEETYA, 2006,
2009; ACARA, 2011). A felmérések tartalmi teriiletei a kormanyzati rendszer, az identi-
tas és kultira, az igazsagszolgaltatas rendszere, a helyi, allami, nemzeti és nemzetkdzi
szintil folyamatok hatésai koré csoportosulnak. A tanulok kérdéivet is kitoltenek az isko-
lai és a kozosségi (pl. didkonkormanyzat, onkéntesség, karitativ szervezetek) részvétel-
161, vizsgaljak a multikulturalis attitiidoket, valamint a kiilonb6z6 intézmények iranti ta-
nuldi attitidoket (parlament, birdsag, rendérség, média) is. A NAP-CC els6 online vizs-
galatara 2013 8szén kertilt sor 671 iskola 11 255 tanuldjanak részvételével, és a diakok
online eredményeit kdzvetleniil 6sszehasonlitottak a 2004-es, a 2007-es és a 2010-es pa-
pir alapt mérésbol szarmazo eredményekkel (1. ACARA, 2014). Azokban az iskolakban,
amelyekben a felmérés napjan nem allt rendelkezésre biztonsagos internetkapcsolat, az
adminisztratorok pendrive-okra telepitett tesztekkel valositottak meg az adatgyfijtést.

A NAP-CC vizsgalatan kiviil egy tovabbi kiilfoldi kutatasrol van tudomasunk, mely-
nek keretében szamitogépes alapon vizsgaltak az allampolgari kompetencia egyes Ossze-
tevoit. Vosylis, Malinauskiené és Zukauskiené (2012) pszichologiai kutatésa tartalmat te-
kintve a 17-19 éves litvan fiatalok énfejlédéséhez kapcsolodott, azonban elsédleges cél-
ja a két kiilonb6z6 médiumon (papiron €s online) kdzvetitett kérddivek ekvivalenciaja-
nak megallapitasa volt. A 2010-es kutatasban alkalmazott papir-ceruza €s online mér6-
eszkoz harom alskalaja (6nkéntesség, kozosségi involvalodas, felnbttkorra tervezett aktiv
allampolgari szerepek) is az allampolgari kompetencia teriiletét érintette. Eredményeik
szerint a legtobb szelfosszetevd vizsgalata kivalthato online tesztekkel is, ugyanakkor
két alskala (szocialisan elvart viselkedés, aktiv allampolgarsag) esetében az internetes
minta eredményei alacsonyabbnak bizonyultak.

A hazai vizsgadlatok eredményei

Hazankban a szegedi miihely kutatésai illeszkednek a nemzetkozi torekvések foara-
mahoz, és mar tobb tantargy, miiveltségteriilet esetében megkezdddott a papir alaptt mé-
réeszkozok elektronikus feliiletre torténd atiiltetése; lezajlottak az attérés sajatossagait
feltard els6 médiahatas vizsgalatok is (Hiilber és Molndr, 2013; Kinyo, 2014; Molndr,
2010; R. Toth és Hodi, 2010).

A kisiskolasok (7—12 éves didkok) allampolgari tudasat vizsgald 2013-as magyaror-
szagi online kutatds eredményeit (Kinyo, megjelenés alatt) 6sszegzi. Az eredmények sze-
rint 1-6. évfolyamon nemek szerinti szignifikans kiilonbségek mindossze 3. és 4. évfo-
lyamon azonosithatok: mindkét évfolyamon 6 szdzalékpontnyi kiillonbség mutatkozik a
lanyok javara. A lanyok magasabb teljesitménye nem meglepd, hiszen a jelenség Ossz-
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hangban van egy korabbi, bar magasabb évfolyamokon (7. és 11.) lebonyolitott kutatas
eredményeivel (l. Kinyd, 2013).

Kinyo 2013-as online adatgyiijtésében a didkok visszatérhettek a korabbi feladatele-
mekre is. A tanuléi szintli log adatok jovoltabol lehet6vé valt annak vizsgalata is, hogy a
teszt flexibilitasa milyen mértékben befolyasolja a tanulok eredményeit, azaz a rendszer al-
tal elséként és utolsoként rogzitett teljesitmények kiilonbdznek-e egymastol. Az eredmé-
nyek szerint a mérési rendszerben utoljara rogzitett feladatmegoldasok alapjan kiszamitott
tanuloi teljesitmények minden évfolyam esetében szignifikansan magasabbak voltak, a kii-
16nbség mértéke atlagosan 6,37 %p volt évfolyamonként (Kinyo, megjelenés alatt).

A kutatas céljai, kérdései

2010-ben egy tobb teriiletre kiterjedd, komplex kutatasi program keretében az 1-6. évfo-
lyamok szdmara a NAT tarsadalmi és allampolgari ismeretek teriiletéhez kapcsoloddan
papir alapt feladatok (PP) és feladatlapok késziiltek, melyek bemérésére 2011-ben keriilt
sor harom varos iskoldjaban (NPp=1241). 2012 folyaman elkésziiltek a papir alapu fel-
adatok szamitogép alapu valtozatai is, majd 2013 tavaszan sor keriilhetett az online tesz-
tek (CB) kiprobalasara, bemérésére a papir alapti mérésben két évvel korabban részt ve-
v6 iskolakban (NcB=953). Jelen kutatasunk korabbi munkank folytatasinak tekinthetd.
A 2013-as online kutatas tapasztalatai és eredményei tiikrében attekintettiik az alkalma-
zott feladatokat, sziikség esetén kismértékben modositottuk, atalakitottuk felépitésiiket,
szerkezetiiket.

Az online kutatas korabban még nem vizsgalt életkori szakaszokra és kiillonb6zo te-
riiletek kozotti 0 Osszefiiggések feltarasara irdnyult. Az elemzések soran a klasszikus és
a valoszintiségi tesztelmélet modszereit is felhasznaltuk. A klasszikus tesztelmélet segit-
ségével megvizsgaltuk a tesztek megbizhatdsagat, a tanuldk teljesitményét, valamint a
nemek kozotti kiilonbségeket. Azonban a klasszikus tesztelmélet modszerei nem alkal-
masak kiilonboz6 évfolyamokba tartozé tanulok eredményeinek Gsszehasonlitasara. A
valosziniiségi tesztelmélet — azon beliil a Rasch-modell — viszont lehetdvé teszi a tanulok
elhelyezését egy kozos képességskalan (1. Molnar, 2013). A dichotomizalt adatok elem-
zésére alkalmas Rasch-modell segitségével arra is lehetdségiink nyilt, hogy kiszamitsuk
az egyes itemek és feladatok nehézségi mutatdit, meghatarozzuk a tanulok képességpa-
ramétereit, majd a kapott adatokat felhasznaljuk a tanuloi szintii log file-okbol kinyerhe-
t6 informaciokkal valo dsszefiiggések feltarasahoz.

Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy (1) milyen eredményeket érnek el a ta-
nulok a tarsadalmi és allampolgari ismeretek teszteken szamitogépes tesztkdrnyezetben,
(2) kimutathatok-e nem szerinti kiilonbségek a teljesitményekben, (3) a teszteredménye-
ket befolyasoljak-e a teszttel folytatott interakciok (pl. a teszt kitoltésének id6tartama,
visszatérés a korabbi feladatokra), és (4) milyen Osszefliggést mutat a feladatok nehézsé-
ge és a didkok egyéni képességparamétere a teszt kitdltésére forditott idovel, valamint
(5) egyes hattérvaltozokkal.
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Modszerek

Minta, méréeszkozok, adatgyiijtés

Az online kutatast 2014 méjusaban nyolc telepiilés (2 megyeszékhely, 4 varos, 2 koz-
ség) altalanos iskoldjanak 1-6. évfolyaman (N=926) valositottuk meg az intézmények
onkéntes részvételével (1. tablazat). A kutatdsban vald onkéntes részvétel €s az aranyos
rétegzettség szempontjainak hidnya miatt vizsgalatunk mintdja egyetlen szempont alap-
jan sem reprezentativ.

1. tablazat. A kutatds mintaja évfolyamok és nemek szerinti bontasban

Evfolyam
1. 2. 3. 4, 5. 6.
N 96 107 189 175 199 162
Fiuk aranya (%) 49 52 45 61 45 51

A tanulok tarsadalmi és allampolgari ismereteinek vizsgalatat 1-2., 3—4. és 5-6. év-
folyamon harom online teszttel valdsitottuk meg, melyek koziil a 3—4. évfolyamon al-
kalmazott teszt a masik két tesztet 9sszekoté horgonyteszt volt (. 1. abra). lly modon le-
het6ség nyilik az eredmények kozos skalan torténd kifejezése és Gsszehasonlitasa (a
tesztek horgonyzasanak formairdl 1. Molndr, 2013). A horgonyzas az alkalmazott harom
tesztet négy résztesztre osztja, az elsd résztesztet az 1-2., a masodikat az 1-4., a harma-
dikat a 3-6. évfolyamosok, mig a negyedik résztesztet csak az 5-6. évfolyamosok toltot-
ték ki.

1-21. 22-43. 44-65. 66-87.
1-2. évf. 1. részteszt ‘ 2. részteszt ‘
3-4. évf. 3. részteszt
5-6. évf. 3. részteszt 4. részteszt
1. dbra

A harom teszt horgonyzdsa tesztfelezéses modszerrel

Az alkalmazott itemek tobbsége a Nemzeti alaptanterv (2012) Ember és tarsadalom
miveltségi teriiletének egyik meghatarozé jelent0ségli részéhez, a tarsadalmi és allam-
polgari ismeretek témajahoz kapcsolodik. A vizsgalat koncepcidja ugyanakkor — a terii-
let mindennapi életbe valod erdteljes tarsadalmi bedgyazottsaga miatt — talmutat ezen,
ezért a kiemelt fejlesztési teriiletek koziil szerepet kapnak az erkolcstan, etika, a torténe-
lem, valamint a hon- és népismeret elemei is.

A tesztek mellett online hattérkérddiveket is kitoltottek a diakok, de az 1-2. évfo-
lyamosok korében a kérdéivek roviditett valtozatat alkalmaztuk. A hattérkérd6iv az isko-
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la alapozé évfolyamain (1-2.) a nemek megkérdezésén tul csupan néhany — csaladdal és
iskolaval kapcsolatos — kérddivtételt tartalmazott. A csaladi hatteret egyes javak megléte
(irdasztal, szamitogép, gyerekszoba) jellemezte, mig az iskolahoz kapcsoldodoan az isko-
laba jaras szeretete, a tanulmanyi eredménnyel valo elégedettség, valamint az osztalyban
elfoglalt tarsas pozicié szubjektiv megitélése szerepelt a valtozok kozott. 3. évfolyamtol
kezdddden nyitott kérdések alkalmazasaval tartuk fel a didkokra jellemz6 tevékenység-
és aktivitasformakat, mivel az 1-2. osztalyos didkokkal szemben nem lett volna realis
elvaras onalld szoveg alkotdsa és bevitele. 3. évfolyamtol a hattérkérddiv kiegésziilt a
sziil6k legmagasabb iskolai végzettségére, a csaladi szabadid6-eltoltés formaira, vala-
mint a tovabbtanulasi szandékra vonatkozd kérdésekkel. Emellett minden évfolyamon
rendelkezésre allt a tanulok teszttel folytatott interakcioit jellemzé két adat, a tesztkitol-
tésre forditott idétartam, valamint a korabbi feladatelemekre torténd visszalépések alap-
jan szamitott pontszam.

A szamitogép alapu adatgyiijtést az SZTE-n kidolgozott eDia-platformmal (Molnar,
2015) végeztik. A tandrai keretek k6zott megvaldsulo kutatas soran a résztvevo iskolak
sajat szamitogépes infrastruktirajukat hasznaltak.

Eredmények

A méroeszkozok megbizhatosaga

Az eredmények interpretalasakor elsésorban az allampolgari tudas holisztikus, teszt-
szintli elemzésére fokuszalunk, terjedelmi korlatok miatt ebben a tanulmanyban a vizs-
galt konstruktum Osszetevdinek itemszintii részletezésétdl eltekintiink. A tesztek meg-
bizhatosagat a Cronbach-a reliabilitismutatok kiszamitasaval ellendriztiik. A 2. tablazat-
ban feltiintettiik az azonos évfolyamokon végzett korabbi, 2011-es és 2013-as papir és
szamitogép alapu mérések reliabilitasait is.

2. tablazat. A tarsadalmi és allampolgari tudas vizsgadlatara hasznalt tesztek megbizha-
tosdaga (2011-2014)

Evfolyam
1. 2. 3. 4, 5. 6.
2014 (CB) 0,93 0,87 0,91 0,87 0,92 0,89
Cronbach-o. 2013 (CB) 0,80 0,81 0,80 081 0,83 0,85
2011 (PP) 0,90 0,87 0,82 0,87 0,89 0,87

A 0,87 és 0,93 kozotti Cronbach-a értékek azt igazoljak, hogy az alkalmazott tesztje-
ink megbizhatoak, alkalmasak a mérendd teriilet vizsgalatara. A kiszamitott mutatok
minden évfolyamon meghaladjak a 2013-ban hasonlé méréeszkozokkel, de eltéré mintan
lebonyolitott vizsgalat reliabilitasait.
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A teljesitmények eloszlasa a feladatok elsé és utolso kitoltése alapjan

Az online mérés jovoltabol az adatgyiijtés koriilményeinek jellemzésére és a tanuloi
teljesitmények meghatarozasara tobb informacio all rendelkezésre, mint a papir alap
vizsgalatok esetében. Az adatfelvétel soran flexibilis teszteket alkalmaztunk (nem korla-
toztuk a korabbi feladatelemekre torténd visszatérést), igy megvizsgalhatjuk, hogy az
itemekre vald visszatérés hatasara milyen mértékben valtoznak a tanulok eredményei.
Mivel a log adatok kozott rendelkezésre all a feladatelemekre torténé visszalépések sza-
ma ¢és az adott kitoltéshez tartozd pontszam is, lehetévé valik, hogy a feladatelemek
megoldasat (és a tanuloi teljesitményeket) Gsszehasonlitsuk a rendszer altal elGszor és
utoljara rogzitett kitoltések fliggvényében. A feladatelemek elsé kitoltése alapjan szami-
tott eredményeket csupan elméleti, szimulalt teljesitményeknek tekinthetjiik. Arra vonat-
kozdan nem rendelkeziink empirikus adatokkal, hogyan alakulnanak a teszteredmények,
ha a visszalépést ténylegesen nem engedélyezziik. Mindez azt jelenti, hogy az els6 kitol-
tésbodl szarmazd eredmények nem teljesen egyenértékiiek azzal, mintha adataink vissza-
1épéseket nem engedélyezd tesztbdl szarmaznanak, a lehetséges torzitas iranyat figye-
lembe véve, a tanuldi eredmények esetiinkben feltehetden magasabbak.

A teljesitmények eloszlasat minden évfolyamon megvizsgaltuk a szamitdgépes felada-
tok elsd €s utolso kitoltése alapjan. A 2—4. abrak relativ gyakorisagi hisztogramon szem-
1¢ltetik a végleges feladatmegoldas teljesitmény-eloszlasait (folytonos vonalak), valamint
az elso kitoltés alapjan kirajzolodo eloszlasokat (szaggatott vonalak). Az eloszlasgorbék
hasonlo teljesitmény-megoszlasi sajatossagokat tikkroznek, az azonos évfolyamok Gssze-
tartozo grafikonjai szinte parhuzamosan haladnak egymassal. A Kolmogorov-Smirnov- és
a Shaphiro-Wilk-probak alapjan a normal eloszlas statisztikai (p<0,01) feltételei csupan a
3. évfolyamon teljesiilnek, a tobbi évfolyam esetében az adatok nem normal eloszlastiak,
az eloszlasok a magasabb teljesitmények iranyaba, jobbra aszimmetrikusak.

weeetyeee 1 évfolyam (els6 kitoltés alapjan) — ----@---- 2. évfolyam (elsd kitltés alapjan)
35 7 —a— 1. évfolyam (utolsé kitéltés alapjdn) —@— 2. évfolyam (utolsé kitéltés alapjan)

Gyakorisag (%)

0-10 11-20  21-30 31-40 41-50 51-60 61-70 71-80 81-90 91-100

Teljesitménykategdridk
2. abra

A teljesitmények eloszlasa 1-2. évfolyamon a feladatok elsé kitéltese és a feladatokra
tortend esetleges visszatéréseket
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seesheee 3, évfolyam (elsé kitoltés alapjan) ~ —a— 3. évfolyam (utolso kitéltés alapjén)
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3. abra
A teljesitmenyek eloszlasa 3—4. évfolyamon a feladatok elsé kitoltése és a feladatokra
torténd esetleges visszatéréseket kévetéen
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0-10 11-20  21-30 31-40 41-50 51-60 61-70 71-80 81-90 91-100

Teljesitménykategoridk
4. dbra

A teljesitmények eloszlasa 5—6. évfolyamon a feladatok elso kitéltése és a feladatokra
torténd esetleges visszatéréseket kovetden

A tanuldk atlagteljesitménye az egyes évfolyamokon valtozd, az eredmények a 44,64
¢és 69,54 szazalékpont kozotti tartomanyban helyezkednek el. Eredményeink szerint az
itemek elsd és utolsd kitdltéséhez kapcsolodo teljesitmények koziil minden évfolyamon
az utolsé megoldas eredménye a magasabb (lasd 3. tablazat). A két kit6ltés teljesitmény-
kiilonbségei nem fliggetlenek a vizsgalt évfolyamoktol: az 1. évfolyamon tapasztalt 4,70
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szazalékopontos kiilonbség 4. évfolyamra 2,65 szazalékopontra mérséklédik, majd 5-6.
évfolyamon 3 szazalékopont koriil allandosul. A jelenlegi kutatasban azonositott kiilonb-
ségek néhany szazalékponttal alacsonyabbak a korabbi, 2013-as vizsgalatban tapasztalt
kiilonbségeknél (l. Kinyd, megjelenés alatt). A csekély kiilonbségek Osszességében azt
jelzik, hogy a feladatelemekre valo visszalépés lehetdsége nem befolyasolja szamottevo-
en a tanuloi teljesitményeket.

3. tablazat. A tanulok teljesitménye (%p) a tesztfeladatok elsé és végleges kitoltése alap-

jan
Evfolyam N Elsé kitoltés Utolsé kitoltés ¢ b Killénbség (%p)
atlag (%op) szoras atlag (%p)  szords
1. 96 58,09 23,55 62,80 23,54 6,47 0,00 4,70
2. 107 65,09 16,43 69,54 16,08 579 0,00 4,45
3. 189 41,32 20,22 44,64 21,13 6,00 0,00 3,32
4. 175 54,65 17,43 57,30 17,29 6,90 0,00 2,65
5. 199 53,11 22,42 56,25 22,95 7,27 0,00 3,14
6. 162 57,65 20,42 60,45 19,82 6,29 0,00 2,81

Nem szerinti kiilonbségek

Kutatasunkban megvizsgaltuk a teljesitmények évfolyamonkénti alakulasat nem sze-
rinti bontasban is, az eredményeket a 4. tablazat 6sszegzi. Eredményeink — korabbi kuta-
tasok megallapitasaival 6sszhangban — arra utalnak, hogy a mért teriileten a nem szerinti
teljesitménykiilonbségek nem jelentSsek, szignifikans kiilonbségek csupan a 3., 5. és 6.
évfolyamon mutathatok ki: a lanyok eredményei magasabbak 6,70, 11,67, illetve 8,18
szazalékponttal.

4. tablazat. A tarsadalmi és dllampolgadri tudds teszt eredményeinek (Yop) nem szerinti
kiilonbsegei 1-6. évfolyamon

Evfolyam
1. 2. 3. 4. 5. 6.
Fiat 65,15 68,11 40,91 55,73 49,8 56,46
Lany 60,54 71,10 47,66 59,76 61,47 64,64
Kiilonbség (p) n.s. n.s. 0,03 n.s. 0,00 0,01
(%p) 6,70 11,67 8,18
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A teljesitmények kifejezése kozos képességskalan

Valoszinliségi tesztelméleti elemzésiinkhdz a dichotom Rasch-modell hasznaltuk,
amely jol illeszkedett (EAP/PV reliabilitas: 0,93) adatainkhoz. Mivel megbizhatonak bi-
zonyult az a modell, amely a megoldas valosziniiségét a képességszinttel magyardzza, a
regresszios valtozok (pl. nem, telepiiléstipus) bevonasanak lehetéségével nem kerestiink
tovabbi modelleket.

A Rasch-modell alkalmazasaval 6sszevetettiik a tanulok és az itemek elhelyezkedését
a logitban kifejezett képességskalan. A személy-item térkép (5. abra) alapjan megallapit-
hatjuk, hogy a teszt lefedi azt a széles képességskalat, amellyel a tesztkitolté didkok ren-
delkeznek. A tanuldk teljesitményével kapcsolatban az elemzés alatamasztja a 2—4. ab-
ran is kirajzol6do tendenciakat, mely szerint a tanulok tobbsége jo teljesitményt nyujtott
a teszteken: tobbségiik a 0 és 2 logit kozotti tartomanyban helyezkedik el. A tanulok el-
Oszlasa a jobb képességtartomany felé csucsosodik ki, mig az atlagosnal gyengébb, 0O
alatti képességtartomanyban talalhat6 diakok szélesebb tartomanyban oszlanak meg.

Az itemek nehézségével kapcsolatban megallapithatd, hogy az 1. item bizonyult a
legnehezebbnek, mig a 27. a legkdnnyebbnek. A tobbi feladatelem esetében négy cso-
port kérvonalazodik: (1) -3,5 és -2 logit kozotti itemek, (2) a -1,5 és -0,5 logit kdzottiek,
(3) a 0 és 1,25 logit koz¢é tartozok, valamint (4) az 1,5 és a 2,5 logit kozottiek.

A feladatok nehézsége és a megoldasra forditott id6é kapcsolata

Az eDia-rendszerbdl a képernyGoldalakon eltoltott id6rél (ez alapjan tébbnyire a tel-
jes feladatra forditott id6r6l) nyerhetiink informaciot, azonban a teszt egyes itemeivel
toltott idé nem all rendelkezésiinkre. Ezért az itemek nehézségi mutatdinak meghataro-
zasat kovetéen gy dontottiink, hogy meghatarozzuk az egyes feladatok logitban kifeje-
zett atlagos nehézségét az adott feladathoz tartozo itemek paramétereinek atlagolasaval.
Ily médon megvizsgalhatjuk a feladattal t61tott id6 és a feladatok nehézségi paramétere
kozotti 6sszefliggéseket (6. abra).

A feladatok nehézsége széles skalan, +3 és -7 logit kozotti tartomanyban helyezkedik
el. A széles értéktartomany abbol ered, hogy az 1. tesztrészbe tartozo egyik feladat meg-
lehetdsen konnyilinek bizonyult. Ha ezt a feladatot figyelmen kiviil hagyjuk, akkor a fel-
adatok +3 és -3 logit kozotti nehézségi mutatokkal rendelkeznek. A feladatokra forditott
id6 széles intervallumot fog at, legkevesebb 20, legfeljebb 142 masodpercre volt sziikség
a kitoltésiikhoz. A legkevesebb id6t harom, azonos tesztrészben talalhat6 feladat igényel-
te. Ezeket a feladatokat az 1-4. évfolyamos tanulok oldottdk meg, igy feltételezhetjiik,
hogy az alacsony atlag egyrészt azzal magyarazhato, hogy a 3—4. osztalyosok szamara
konnytlinek bizonyultak, masrészt azzal, hogy a pontértékiik alacsony volt. A legtobb
id6t igényld feladatok esetében egy feladatcsoport egyértelmiien elkiiloniil a tobbitdl.
Ezek k6z0s vonasa, hogy tobb mint 120 masodperc kellett a kitdltésiikhoz, és a nehézsé-
giik 2 és 0 logit kdzott mozog.
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személy item
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XXXKKXXXKKXKKOKIXXKKKKXCKKXKXXKKKXKK | 35 49 54 65
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5. abra
A tanuldk és az itemek elhelyezkedése a kozos, logitegységben kifejezett képességskdldan
(egy X’ két tanulot reprezentdl)
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6. dbra

A feladatnehézség és a feladatra forditott idé Osszefiiggései

A tesztfeladatokat részletesebben is megvizsgaltuk, hogy magyardzatot talaljunk a
feladatokra forditott eltéré idomennyiség lehetséges okaira. A mérés legkdnnyebb fel-
adataban (-6,05 logit) négy, mindennapi illemszabalyt kellett parositani az alkalmazas
helyszineivel. A felsorolt illemszabalyokkal a tanulok — minden bizonnyal — mar az 6vo-
daban megismerkednek (pl. ,,szalvétaval megtorlom a szamat”, ,,nem nyulok a kiallitott
targyakhoz”), igy konnyen ki tudtak valasztani, mely helyzetekben kell 6ket alkalmazni
(pl. étkezés utan, mizeumban). Bar a feladat konny( volt, azonban a kit6ltésre forditott
id6 alapjan a tobb id6t igényl6 feladatok kozé tartozott. Ez, feltehetéen, azzal magyaraz-
hatd, hogy a feladatot megoldé 1-2. évfolyamos tanulok nem rendelkeznek annyi teszt-
kitoltési és szamitogép-hasznalati tapasztalattal, mint az idésebbek.

A legnehezebb (2,39 logit) feladat 6t esemény csoportositasat kérte aszerint, hogy a
hozzajuk kapcsoloddé megemlékezéseket csak magyar emberek iinneplik, vagy a vilag
mas részein is megemlékeznek-e roluk. A nehézség feltehet6en abbodl adodott, hogy a fi-
atalabb tanulok f6ldrajzi és kulturalis értelemben kevésbé képesek elkiiloniteni a sajat
lakohelyiiket és orszagukat a vilag tobbi részétdl, igy nehézséget okozott nekik annak
felismerése, hogy példaul a karacsonyt vilagszerte iinnepelik, mig az 1956-0s forrada-
lomrol csak magyar identitastudattal rendelkez6k emlékeznek meg.

A legkevesebb iddre egy olyan sorképzést igényl6 feladatnal volt sziikség, melyet az
els6 négy évfolyam minden tanuldja kitoltott. A feladatban az emberiség kozlekedéssel
kapcsolatos talalmanyait kellett sorba rendezni, amire a diadkok atlagosan 25,51 masod-
percet forditottak. A tesztekben két tovabbi sorképzési feladat kapott helyet, melyek
megoldasa szintén kevés idot igényelt.
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A feladattal toltott id6 és a feladatnehézség kapcsolatat szemléltetd 6. abran elkiilo-
niilnek a legtobb id6t igényl6 feladatok. Ezek bar kiilonb6z6 tesztrészekbe tartoznak, ko-
z0s vonasuk, hogy viszonylag sok szoveg értelmezését, feldolgozasat kivantak, és az
esetek tobbségében rovid valasz megadasat kérték. A 3. tesztrészbe (3—6. évfolyam) tar-
tozo feladat 127,8 masodpercet igényelt, és — a megadott szavak segitségével — néhany
soros szoveg kiegészitését kérte a tanuloktol. Mivel ebben a feladatban Gsszesen hat
disztraktor szerepelt, a feladattal toltott id6 ebben az esetben a disztraktorok magas sza-
ma és a szoveges informacié mennyiségével magyarazhatd. Az 1. tesztrészbe (1-2. évfo-
lyam) tartozott egy tovabbi feladat, melyben viselkedési szabalyokra és tilalmakra vo-
natkozé szituaciok leirasa szerepelt. A tanuldknak a harom megadott valasz koziil azt
kellett kivalasztaniuk, ami a szabalyok alapjan a szituaciok kimenetele volt. A feladat
négy itemének megvalaszolasa Gsszesen 133 masodpercet vett igénybe, melynek hatte-
rében szintén a szoveges informacié mennyisége allhat.

A 2. tesztrész (1-4. évfolyam) egyik feladatanak kit6ltése 137 masodpercet igényelt.
A feladathoz tartozo négy item esetében a tanuloknak rovid valasszal kellett kiegészite-
nitik egy, a nemzeti tinnepekkel kapcsolatos szoveget. A feladatmegoldashoz sziikséges
hosszabb id6t, minden bizonnyal, a kitoltés modja indokolja, hiszen a tanuloknak ma-
guknak kellett megtalalniuk és begépelniiik a szovegbe ill6 szavakat.

A legtobb idére (142 masodperc) az 1. tesztrész (1-2. évfolyam) egyik feladatanal
volt sziikség. A megoldas soran hat allitas koziil azokat kellett kattintassal kivalasztani,
amelyek a viselkedési normakhoz illeszkedd cselekedeteket tartalmaztak (pl. ,,Az iskola
épiiletén beliil és kiviil koszonni a tanarainknak.”). A nehézséget feltehetéen az okozhat-
ta, hogy a feladatmegoldas menete a megszokott ellentéte volt: nem a hamis kijelentése-
ket kellett kivalasztani, hanem azokat, amelyek az elfogadott viselkedési normakra utal-
nak.

A tanulok képességparamétere és a tesztre forditott idé kapcsolata

A tesztek Osszehorgonyzésa, valamint a Rasch-modell alkalmazasa azt is lehetové
tette, hogy a vizsgalatban részt vevd tanulok egymashoz viszonyitott, logitban kifejezett
képességparamétereit kiszamitsuk. A hasznalhatd képességparaméterek koziil a WLE-re
(Weighted Likelihood Estimates) esett a valasztasunk, mely a teszten nyujtott teljesit-
mény, azaz az elért pontszam alapjan allapitja meg a képességparamétert. Az eredmé-
nyek elemzése soran megvizsgaltuk, milyen 6sszefiiggés mutathatd ki a tanulok képes-
ségparamétere ¢és a teszttel toltott idé kozott. A valtozok kozotti dsszefliggéseket a 7. ab-
ra szemlélteti. Az abran minden jel616 egy tanulot reprezental, eloszlasuk alapjan megal-
lapithatjuk, hogy a tanulok tobbsége (73,38%-a) 500 és 1500 masodperc (8 €s 25 perc)
kozott helyezkedik el (atlag=1035,69; sz6ras=510,37).
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Megjegyzés: Az abran két 1. osztalyos tanuld nincs feltiintetve a kiugroan alacsony (-10-es) WLE-érték miatt.

7. abra
A teszttel toltott ido és a diakok képességparamétere kozotti osszefiiggések

A WLE-képességparaméterek minden évfolyamon szignifikans, de kiilonb6z6 erds-
ségli Osszefiiggést mutatnak az évfolyammal (r1.6,=0,19, r2e.=0,41, r3e=0,69, r4.e:-0,39,
Is.eve=0,60, reevr.=0,39; p<0,01). A 7. abran szemléletesen megmutatkozik, hogy az egy-
szeres szorasnyi terjedelmen kiviili adatpontok koziil tobb id6t jellemzden alsébb évfo-
lyamos diakok t6ltottek a teszttel. Az Osszefiiggés mélyebb vizsgalata érdekében a teljes
mintabdl részmintakat képeztiink a teszttel toltott id6 alapjan. A kozépértéektdl vald szo-
rasnyi eltérések figyelembevételével harom részmintat alakitottunk ki. Az atlagtol valo
egyszorasnyi terjedelembe esé adatok mellett a szorasnyi terjedelmen kiviil esé adatok
alkottak egy-egy tovabbi részmintat. Eredményeink szerint a tesztre kevesebb id6t fordi-
to didkok (N=114) korében mindossze két-két 1-2. évfolyamos tanul6 talalhatd, a tobb-
ségiik 3. és 5. osztalyos, ugyanakkor a teszttel tobb id6t tolté diakok (N=137) csoportja-
nak tobbségét (77,3%-at) 1-2. évfolyamosok alkotjak, és a 4—6. évfolyamosok szama
csupan 11. A jelzett Osszefiiggést az évfolyam és tesztidé kozotti szoros korrelacios
egyiitthato (r=0,54) is alatamasztja.
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A WLE képességparaméter és a hattérvaltozok kapcsolata a tesztkitoltési idok
alapjan képzett részmintakban

Megvizsgaltuk azt is, hogy a diakok WLE képességparamétere milyen Osszefliggést
mutat a tesztkitdltésre forditott idével a kitdltési idok harom részmintajaban, majd ezt
kovetden feltartuk a képességparaméterek hattérvaltozokkal valo dsszefiiggését is a ha-
rom részmintaban. A hattérvaltozok kozil azokat vontuk be az elemzésbe, amelyekkel a
vizsgalt hat évfolyam mindegyikén rendelkeztiink: (1) otthoni szamitogépezés lehetdsé-
ge, (2) iskolaba jaras szeretete, (3) tanulmanyi eredménnyel valo elégedettség, valamint
(4) az osztalyban észlelt tarsas pozicio egyes aspektusai (baratok szama, szeretettség ér-
z¢ése, maganyossag érzése). A valtozok kozotti sszefiiggéseket a korrelacids egyiittha-
tok kiszamitasaval jellemezziik (5. tablazat).

Eredményeink szerint a tesztre forditott id6 csupan a kitoltésre kevesebb id6t (0-525
mp) szano didkok esetében fiigg 6ssze a WLE képességparaméterrel (r=0,49, p<0,01),
viszont az atlagos és az atlagosnal hosszabb tesztid6 fliggetlen a teszten elért eredmény-
tol.

5. tablazat. A WLE képességparaméter Osszefiiggései hattérvaltozokkal a tesztkitiltésre
forditott id6 alapjan képzett részmintakban

Szdmito- Iskolaba  Elégedettség Osztalyban észlelt tarsas pozicio
gépezési [y ;.
lehetéség jardas  a tanulmanyz
ofthon  SZeretete eredménnyel  purgiok  Szeretettség  Magdny
o 0-525 0,22** 0,27** 0,28** 0,45** 0,36** -0,19*
Tesztkitol-
tésre fordi- 525-1561 n.s. 0,09* 0,16** 0,17* 0,12** n.s.
tott id6
ottid6 (mp) 1562-3525 n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.

* p<0,05; **p<0,01; n. s.: nem szignifikans

Az 5. tablazatban bemutatott eredményeink ramutatnak arra, hogy a didkok képes-
ségparamétere a tesztkitoltés idejének fliggvényében kiillonbdzo erdsségii Osszefiiggés-
ben all a rendelkezésre allo hattérvaltozokkal. A tesztkitoltésre az atlagosnal kevesebb
idot forditd didkok (jellemzden 3—6. évfolyamosok) WLE képességparamétere minden
vizsgalt hattérvaltozoval gyenge, illetve kdzepesen erds egyiittjarast mutat, ugyanakkor a
teszttel tobb idot toltd didkok egyéni képességparamétere (féként 1-2. osztalyosok)
egyik hattérvaltozoval sem mutat sszefliggést. Endogenitas (mogottes tényezOok hatasa)
nem tapasztalhato, az Osszefiiggések a nemek és az évfolyamok parcidlasa mellett is
fennallnak. Az eredmények alapjan olyan &sszefiiggésrendszer rajzolodik ki, ami azt jel-
zi, hogy a tesztre kevesebb id6t fordité diakok koziil azok teljesitenek eredményesebben,
akik az osztalyban elfogadottnak vélik magukat, illetve alapvetden pozitivan viszonyul-
nak az iskoldhoz. A teszttel tobb idot t6lté diakok csoportja korében a képességparamé-
ter nem filigg 0ssze a vizsgalt hattérvaltozokkal. Ez feltehetéen azzal magyarazhato, hogy
Osszefiiggések kimutatasahoz nem allnak rendelkezésiinkre megfeleld valtozok. A teszt-
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re forditott hosszabb id6 vélhetben a szamitogépes tapasztalatok mennyiségével, illetve a
szamitogépes tesztelés iranti pozitiv attitlidokkel allhat 6sszefliggésben.

Osszegzés

Kutatdsunkban 7-12 éves tanulok online tesztkitoltésbol szarmazo teljesitményét vizs-
galtuk. Az alkalmazott tesztek mind a klasszikus tesztelmélet, mind a Rasch-modell
reliabilitds-mutatéja alapjan megbizhatonak bizonyultak. A bemutatott kutatds sordn
megvizsgaltuk, hogy a teszt flexibilitasa, azaz a tesztfeladatra valo visszatérés lehet6sége
hogyan befolyasolta a tanuldk teszten nyujtott teljesitményét. Eredményeink szerint az
utolso kitoltés eredménye minden évfolyamon szignifikdnsan magasabb az elsénél,
ugyanakkor a teljesitménykiilonbség nagysaga nem jelentds, és az évfolyamok eléreha-
ladtaval csokkend tendenciat mutat. Bar nem szerinti teljesitménykiilonbségek 3., 5. és 6.
évfolyamon kimutathatbak — mindharom évfolyamon a lanyok teljesitménye jobb —, de a
kiilonbségek mértéke nem relevans.

A Rasch-modell alkalmazasabol szarmazé itemnehézség-mutatok és a képességpa-
raméterek felhasznalasaval k6zos skalan helyeztiik el a tanuldkat és a feladatokat, majd a
mutatokat Gsszevetettilk a tesztkitoltésre szant idovel. Az eredmények alapjan a legkeve-
sebb idére a sorbarendezést igényld feladatoknal volt sziikség. A legtobb id6t igényld
feladatok k6zott hosszabb szoveget tartalmazé, rovid valasz irasat, tobb disztraktort fel-
sorakoztatd vagy a hagyomanyostol eltéré logikaju feladatokat talaltunk. A feladatok
nehézsége tekintetében megallapitottuk, hogy a legkdnnyebb feladat raismerést, azon be-
lil feleletvalasztast kért a tanuloktdl. A legnehezebb feladat nagyfokll absztrakciot igé-
nyelt a 3-6. évfolyamosoktol, ami a kisebbeknek nehézséget okozhatott.

A személyparaméterek és a teszttel toltott id6 Osszefiiggésérél megallapitottuk, hogy
a tanulok kozel haromnegyede tobb mint 500, de kevesebb, mint 1500 masodpercet (25
perc) forditott a teszt kitoltésére. A tesztkitoltési idok alapjan képzett részmintakban
megvizsgaltuk a tanulok képességparamétereinek Gsszefliggését a teszttel toltott idovel,
valamint a hattérvaltozokkal. Eredményeink azt mutattak, hogy a tanuldk képességpara-
métere csak a kitdltésre kevesebb iddt forditd tanulok csoportjaval fligg dssze, azonban a
masik két csoport esetében nem mutathato ki szignifikans kapcsolat a valtozok kozott. A
teszttel kevesebb id6t tolté tanulok esetében (akik jellemzéen 3—6. évfolyamosok) gyen-
ge és kdzepesen erds Osszefiiggést talaltunk a hattérvaltozokkal. Pozitiv 6sszefiiggés mu-
tatkozott a tanulok teljesitménye €s az otthoni szamitdogép-hasznalat lehetdsége, az isko-
laba jaras szeretete és a tanulmanyi eredménnyel valod elégedettség kozott. Emellett az
osztalyban betoltott tarsas pozicid pozitiv megitélése is Osszefiiggést mutatott a teljesit-
ménnyel. Az utdbbi eredmény azt jelzi, hogy a tesztre kevesebb id6t fordité didkok ko-
ziil azok teljesitenek jobban, akik pozitivabban értékelik tarsas helyzetiiket is. Varakoza-
sainkkal ellentétben a teszttel tobb 1d6t tolt6 didkok esetében egyik hattérvaltozoval sem
sikeriilt szignifikans Osszefiiggést kimutatni. Esetiikben feltehetden a szamitogépezésben
valo kisebb jartassaggal magyarazhato a nagyobb iddraforditas.
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ABSTRACT

COMPUTER-BASED ASSESSMENT OF 7-12-YEAR-OLD STUDENTS’ CIVIC KNOWLEDGE AND
THE CONNECTION BETWEEN STUDENTS’ PERFORMANCE AND TEST BEHAVIOUR

Laszl6 Kiny6 and Katinka Dancs

In line with international trends, civic competency is also measured using computer-based
assessments. The aim of this paper is to investigate the computer-based performance of 7-12-
year-old students. The research questions were the following: (1) how do students perform on
the civic knowledge test; (2) are there any gender differences; (3) are there any connections
between test results and the features of the testing procedures (e.g. time spent on test and
returning to previous items); (4) do difficulty of items and students’ ability level correlate to
test-taking time; and/or (5) do they correlate to background variables (e.g. perceived social
position in the class and satisfaction with school achievement)?

The computer-based assessment was carried out using the eDia online platform in May
2014. A total of 926 students participated from Years 1 to 6. During data analysis, methods
were applied from both classical and modern test theory.

Students’ performance varied between 44.64 and 69.54 percentage points in the years
under examination. Returning to previous items was not restricted during the assessment. A
comparison of the answers students gave first and those they finally kept (after returning to
the task) demonstrated significantly higher scores in every case. The difference is the highest
in Year 1 (4.70 percentage points); at the same time, the difference decreased in higher years.

Three-quarters of the students spent between 500 and 1500 seconds (i.e. between 8 min. 20
sec. and 25 min.) on the test. These students were labelled as a subgroup, and two further
subgroups were formed: students spending less than 500 seconds on the test and those who
spent more than 1500 seconds on it. Children spending the least time on the test are usually
those in Years 3 to 6; in their case, weak and moderately significant connections were found
to background variables. A significant correlation (r=0.49, p<0.01) was also identified
between time spent on test and skill level. In the case of students spending the most time on
the test, no relationship was ascertained with any of the background variables.
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