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A roma ¢és cigany nok egész Eurdpaban, igy Magyarorszagon is, halmozottan hatranyos
helyzetlinek szamitanak (Council of the European Union, 2011), hiszen helyzetiikben a
hatranyok kumulacidja mutathatd ki, ami, tobbek k6zott, az oktatasi rendszerben is tiik-
r6z6dik. Elsésorban szocidlis helyzetiik miatt, hiszen a roma/cigany népesség talnyomd
része szegénységben él. Masodsorban etnikai/kultudlis hovatartozasuk miatt, hiszen a
tradicionalis roma/cigany kultara kiilonbozik a tobbségi tarsadalmakétol, és ez az iskola-
ban sokszor meg nem értéshez, (intézményi) diszkriminacidhoz vezet. Harmadsorban
nemiik miatt, hiszen a legtobb roma/cigany csaladban egy tradicionalis n6i szerep a do-
Minans, ami a nék helyét a csaladi tiizhely mellett jeloli ki és ezért a tovabbtanulasukat
nem tartja sziikségesnek (I. Forray & Hegeds, 2003; Durst, 2015), ami miatt a roma és
cigany néket a ,kisebbségek kisebbségének™ is szokas nevezni (Vincze, 2010, p. 195).
Mindezek ellenére a roma/cigany nék (nemcsak Magyarorszagon) egyre sikeresebbek az
oktatasi rendszerben és egyre tobben vallalnak kozéleti-politikai szerepet is (Bakd &
Téth, 2008; Koczé, 2010).1 Jelen tanulmanyban egy kvalitativ kutatas alapjan tiz roma és
cigany n — Adél, Agnes, Barbara, Franciska, Jennifer, Mariann, Maria, Nina, Rita és
Szonja? — sikeres iskolai palyafutisat mutatjuk be, hogyan jutottak el a halmozottan
hatranyos helyzetbdl a diplomaig. A kutatas alapjat narrativ életrajzi interjuk alkotjak,
melyek 2012-ben késziiltek Pécsett és Budapesten. A tovabbiakban e rovid elemzés ke-
retében eldszor a kutataselméleti hatteret, valamint a vizsgalt személyeket mutatjuk be.
Ezt koveti az interjuk elemzése, kategorizalasa.

1 A témaval kapcsolatos kutatasok még gyerekcipSben jarnak, hiszen azok a romak/ciganyok, akik élni tudtak
a tarsadalmi mobilitas lehetdségeivel és ki tudtak 1épni hatranyos helyzetiikbdl, kiilonféle okok miatt sokaig
nem alltak a tarsadalomkutatas figyelmének kozpontjaban. Ez a helyzet lassan valtozni latszik, egyre tobb
aktudlis kutats foglalkozik veliik, egyre gyakrabban kiemelten a ndk helyzetével is (I. Székelyi, Orkény,
Csepeli, & Barna, 2005; Kende, 2005; Feischmidt, 2008; Durst, 2015).

A neveket megvaltoztattuk, kivéve egy esetben, ahol az interjualany kifejezett kérésére az eredeti szemé-
lynév alatt kozoljiik az interjurészleteket.

171


https://doi.org/10.17670/MPed.2016.2.171

Ohidy Andrea
Elméleti hattér

A kutatas tarsadalomtudomanyi hatterét egyrészt Wilson (1978, 1987) a Szelényi Ivan és
Ladanyi Janos altal a magyar roma/cigany kisebbség helyzetére alkalmazott underclass
elmélete, valamint Fend (1980, 2003) az iskola tirsadalmi funkcioirdl szold elmélete
adjak. Az eredmények értelmezéséhez Y0sso (2005) k6zosségi kulturalis t6kérél szold
elméletét, valamint Forray és Hegedis (2003), illetve Hegediis (1996) a magyarorszagi
roma/cigany nok iskolai karrierjének kategorizalasat hasznaltuk fel.

A Ladanyi és Szelényi (2004) altal adaptalt wilsoni underclass elmélet alapjan Ma-
gyarorszagon a demokratikus rendszervaltas, tehat az 1990-es évek ota a roma/cigany
etnikai kisebbség széttoredezése mutathato ki a szocialis rétegek hatarai mentén (1. még
Ladanyi, 2009). Az ennek soran végbemend underclassosodas folyamataban e kisebbség
egy toredéke tarsadalmi helyzetének jelentds javulasat éli meg: 6k a kdzéposztaly része-
ként sokszor a tarsadalmi felemelkedéssel egylitt egy asszimilacids folyamaton is ,,ates-
nek”, ami odaig vezethet, hogy kornyezetiik mar nem tekinti romanak/ciganynak éket (1.
Dupcsik, 2009; Ladanyi, 2009) és sokszor 6k sem magukat (Ujlaky, 2000).

Azonban a legtobbjiik szamara ez a folyamat tarsadalmi funkciovesztést jelent, ami
mélyszegénységgel, tartos munkanélkiiliséggel és kilatastalansaggal jar egyiitt (Bernath
& Wizner, 2002; Cserti Csap6, 2008; Dupcsik, 2009; Gabos, Szivos, & Tatrai, 2013).
Helyzetiiket a szocialis és regionalis szegregacio jellemzi, 6k a ,.feleslegesek” (Offe,
1994), akik ezt a helyzetet — minden valosziniiség szerint — tovabb fogjak 6rokiteni nem-
zedékrdl nemzedékre. Ezen underclassosodasi folyamat okait a roma/cigany kisebbség
munkaerGpiacrol vald kiszorulasaban kereshetjiitk (Kertesi, 1995; Székely, 2008; Domo-
kos & Herczeg, 2010), ami szorosan dsszefligg alacsony iskolai végzettségiikkel (Bernat,
2014). A 2011-es népszamlalas szerint a (15 év feletti) roma/cigany népesség 79%-a leg-
feljebb alapfoku végzettséggel rendelkezik: 58%-uk legmagasabb iskolai végzettsége az
altalanos iskola, 23%-uké még ennél is alacsonyabb. Minddssze 5%-uk rendelkezik
érettségi bizonyitvannyal, illetve 1%-uknak van diploméja (Kozponti Statisztikai Hiva-
tal, 2011). A Magyar Ciganyokért Kozalapitvany kimutatasa alapjan a 2001-2002-es
tanévben 950 roma/cigany hallgaté tanult a fels6oktatasban nappali tagozaton (1. Forray,
2002), az Orszagos Kozoktatasi Intézet 2003-as felmérése alapjan a hazai felsGoktatas-
ban tanuldk szama 200 ezer 6 volt, a nappali tagozaton tanuloknak 1,2%-a, az esti vagy
levelez6 tagozaton tanuloknak 2,5%-a vallotta magat a roma/cigany kisebbséghez tarto-
zonak (Zsuppan, 2003).

Az oktatasi rendszer fontos szerepet jatszik a tarsadalmi egyenlétlenségek csokken-
tésében vagy novelésében, ezaltal a hatranyos helyzetli csoportok tarsadalmi mobilitasa-
nak elGsegitésében vagy hatraltatasaban (Bourdieu & Passeron, 1974; Fend, 1980, 2006).
Ez a magyar roma/cigany kisebbségre is vonatkozik. Az oktatasi rendszer egyrészt sze-
lekcios funkcidja altal (Fend, 1980) hozzajarul tobbségiik hatranyos szocialis helyzeté-
nek reprodukciojahoz (Ohidy & Orsés, 2013), masrészt allokdcios funkcidja® altal (Fend,

3 A tanulok elosztasanak feladatat jovébeni palyafutasuk és foglalkozasuk iranyaba, allokécids funkcionak

nevezziik. Azért nem szelekciordl van sz, mert a cél nem a tanulok kiszoritasa az altaluk elérni kivant
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2006) eldsegitheti a tarsadalmi mobilitast, szocialis felemelkedést is. Jelen kutatas ezt a
funkciot vizsgalja tiz roma/cigany nd iskolai palyafutasanak elemzésével, akik az oktata-
si rendszerben valo sikeriik (amit a féiskolai/egyetemi diploma megszerzése kritériuma-
val definialtunk) segitségével tarsadalmi helyzetiik jelentds javulasat érték el: a szocialis
felemelkedést a kozéprétegbe.

A kérdést, hogy miért éppen 6k voltak sikeresek, Yosso (2005), a critical race
theory* keretében megfogalmazott kdzdsségi kulturdlis tékérdl (community cultural
wealth) sz616 elméletének segitségével magyarazzuk. Y0sso koncepcidja, Bourdieu el-
méletére alapozva, a kulturalis t6kének hat kiilonleges formajat irja le, melyek egy ki-
sebbségi k6zosség kulturalis gazdagsaganak részeként hozzajarul(hat)nak ahhoz, hogy e
k6zOsség tagjai sikeresen tudjanak ellenallni a tobbségi tarsadalom (el)nyomasanak mind
a kozvetlen személyes kapcsolatok mikro-, mind a tarsadalom makroszintjén (Y0sso,
2005). Segitségiikkel sikeresek tudnak lenni egy hem tamogat6 kornyezetben is — példa-
ul a tobbségi tarsadalom érdekeit képviseld és hatalmi viszonyait legitimald (Fend, 1980)
iskolarendszerben —, és képesek sikeres oktatasi palyafutast elérni, ezért Bourdieu elmé-
letének értelmében a kulturalis téke egy valtozatanak tekinthetjiik 6ket.> A Yosso (2005,
p. 77) altal hasznalt ,,black social capital” kifejezés mintajara mi a ,, roma kozésségi kul-
turdlis téke (roma social capital) ” kifejezést hasznaljuk.

A kutatas célja és modszere

A kutatas soran a kovetkezd kérdésre kerestiik a valaszt: Mely tényezok befolyasoltak az
érintettek véleménye szerint az oktatasi rendszerben valo sikeriiket? Ahhoz, hogy minél
tobb befolyasolo tényezdt tudjunk azonositani, narrativ életrajzi interjukat készitettiink.
Azért ezt a modszert valasztottuk, mert ez a legalkalmasabb a megkérdezettek sajat vé-
leményének, perspektivajanak vizsgalatara (Schiitze, 1983; Glinka, 2009; Kiisters,
2009). Ez a valasztott kutatasi témaban kiilonosen fontos, hiszen bar a szakirodalomban
gyakorta esik szo a (nemcsak a roma/cigany kisebbséghez tartozo) hatranyos helyzetii
tanulokrol, a vizsgalatok sokszor nem veszik figyelembe az 6 szempontjaikat. Jelen vizs-
galat célja pedig pontosan az volt, hogy az érintettek szubjektiv elméleteit tarjuk fel és
vizsgaljuk a sajat sikeres iskolai karrierjiikkel kapcsolatban. Az interjukat, melyek atla-
gosan 20 és 120 percesek voltak, a szerzd készitette 2012-ben Pécsett és Budapesten.®
Az interjukat a Schiitze (1983) altal kidolgozott modszer alapjan elemeztiik: el6szor a
narrativ sémat elemeztiik beszédszervezés, a cselekvésszerkezet, valamint a tényrendsze-
rezés szintjén (Kallmayer & Schiitze, 1977). Masodik 1épésben a tényrendszerezés szint-

palyardl, hanem a megfeleld képzettséggel rendelkezd személyek legitim allokécidja (hozzarendelése) me-
ghatarozott feladatok elvégzésére” (Fend, 2006, p. 50, a szerzd sajat forditasa).

Kritikai faj és etnikai elmélet

A jelen tanulmanyban bemutatott roma kozosségi kulturalis téke hatasat jol illusztralja Koczé Angela meg-
allapitasa: ,,A frusztraciok és az orokds belsd harcok ellenére interjualanyaim megtartottak azt a képes-
ségiiket, hogy er6t meritsenek a sajat csoportjukhoz fiiz6d6 élményekbdl.” (Koczé, 2010, p. 216).

6 1.az 1. fiiggeléket.
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jén (elbeszélés szintje) a kognitiv strukturdk és figurdak analizalasara kertilt sor az esemé-
nyek, eseményldncok és szitudciok, valamint az eseményhordozo személyek identifikacio-
javal (Glinka, 2009). Harmadik 1épésként az argumentacios strukttira formalis és tartalmi
elemzését végeztiik el, majd az orientdcios, elbeszélési és kommentdarelméleteket anali-
zaltuk (Glinka, 2009) a megkérdezettek szubjektiv egyéni perspektivajanak rekonstruk-
cidja céljabol. Az igy nyert eredményeket, a megkérdezettek ,bels6” perspektivajat a
Schiitze (1983) altal pragmatikus torésnek nevezett modszer alapjan konfrontal-
tuk/kiegészitettiik a szakért6i interjuk és mas empirikus vizsgalatok eredményeivel vald
Osszehasonlitas alapjan a szakirodalom ,.kiils6” perspektivajaval.

Kiegészité modszerként — a statisztikai elemzések és empirikus vizsgalatok elemzése
mellett — szakértdi interjukat hasznaltunk. A szakértéket nem egy elére megallapitott kri-
térium alapjan hataroztuk meg, hanem 1épésenként valasztottuk ki az elméleti sampling
alapjan (Mayer, 2006) szakirodalmi elemzések, nemzetkozi konferencidkon vald disz-
kussziok, valamint a téméaban kutato kollégak ajanlasai alapjan. A szakért6i interjuk so-
ran a szakért6knek a kutatasi kérdést érintd és egyben az egyéni specifikus, professzio-
nalis munkateriiletiikh6z kapcsolodo relevans technikai folyamat- és értelmezési tuddsat
(Bogner & Menz, 2005) kivantuk hasznositani.” Az elemzésnél a kutatdsi modszer
explorativ és rendszeresitd funkcioi alltak el6térben, ezenkivil az elméletgenerdlo funk-
cio is szerepet kapott (Meuser & Nagel, 1994; Vogel, 1995; Bogner & Menz, 2005).

A kutatas soran egy olyan tarsadalmi csoportot vizsgaltunk, amely mind a t6bbségi,
mind a roma/cigany kisebbségi tarsadalom szempontjabol értelmiségi elitnek szamit:
diploméaval rendelkezd roma/cigany személyeket. A vizsgalt személyeket a kovetkezd
szempontok szerint valasztottuk ki: fels6oktatasi végzettség, roma/cigany kisebbséghez
tartozas. Csak olyan személyeket kérdeztiink, akiket mind a kornyezetiikk romanak/ci-
ganynak tart, mind az 6nbesorolas alapjan ebbe a kisebbségi csoportba tartoznak. Kiva-
lasztasuk holabdamodszerrel tortént a Pécsi Tudomanyegyetem Romoldgiai Tanszéké-
nek segitségével. A masik kivalasztasi kritérium a fels6oktatasi végzettség volt, fligget-
leniil attél, hogy egyetemen vagy foiskolan szerezték-e diplomajukat. Minden Eurdpa-
ban lehetséges végzettséget (Bachelor, Master, diploma, allamvizsga) elfogadtunk. A ta-
nult szak szintén nem volt kivalasztasi kritérium, ahogyan az sem, hogy nappali, esti
vagy levelez$ tagozaton végezték-e tanulméanyaikat. Eletkor, nem és lakohely nem jat-
szottak szerepet a kivalasztasnal.® Osszesen 20 interjut készitettiink, amibél e tanulméany
keretében csak a cimben jeldlt tiz roma/cigany nével késziilt interjikat elemezziik.

A vizsgalt személyek

A tiz megkérdezett nd koziil hatan a beas cigany csoportba, harman az olah ciganyok
csoportjaba soroltak magukat, illetve egy f6 volt — szintén sajat besorolas szerint — ro-

7 1. a2. figgeléket.

8 E felsorolt adatok elemzési, de nem kivélasztasi kritériumokként szerepeltek, ami azt jelenti, hogy felvettiik
és kiértékeltiik 6ket, am nem vezettek a kutatasbol valo kizarashoz.
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mungro.® A beds csoport magas aranya abbol kovetkezik, hogy a legtdbb interji Pécsett
késziilt, ahol ez a csoport nagy szdmban é1.2° A megkérdezettek tobbségének (7 f8) szii-
lei ugyanahhoz a csoporthoz tartoztak, harom né szarmazik vegyes hazassagbol, ahol a
nem roma sziild magyar, horvat vagy német szarmazasu (1. tablazat).

1. tablazat. A megkérdezettek sziileinek etnikai hovatartozasa énbesorolas alapjan

Apa Anya
Romungro Oldh Beds Nem roma
Romungro - - - 1
Olah - 2 - 1
Beas - - 5 -
Nem roma — - 1 -

A megkérdezettek fele (5 f6) az interji id6pontjaban 20 és 30 év, a masik fele 30 és
40 év kozott volt. A vizsgalt ndk legmagasabb iskolai végzettsége a kdvetkez6: harman
vettek részt egy haroméves felséfoktt OKJ-s vagy Bachelor-képzésben, hatan egy 6téves
egyetemi képzésben ¢€s egy f6 volt habilitalt. A megkérdezett n6k tobbsége (8 f6) az elsd
diplomas generaciot képviseli csaladjaban, csak két esetben (Franciska és Nina csaladja-
ban) volt mar a sziilék egyikének diploméaja — mindkét esetben az anyanak. A sziil6k
tobbsége (6 f6) altalanos iskolai végzettséggel rendelkezett vagy egyaltalan nem rendel-
kezett iskolai végzettséggel (5 6). Egy esetben a sziilok analfabétak voltak. Az interji-
alanyok és a sziileik iskolai végzettségét a 2. tdblazat tartalmazza.

2. tablazat. Az interjualanyok és sziileik legmagasabb iskolai végzettsége

Név _ Legmagasabb Apa legmagasabb | Anya legmagasabb
iskolai végzettség iskolai végzettsége | iskolai végzettsége

Adél fels6foku OKJ-képzés altalanos iskolai végzettség nélkiil
Agnes habilitacio végzettség nélkiil végzettség nélkiil
Barbara bachelor végzettség szakmunkas altalanos iskola
Franciska | egyetemi végzettség (doktori iskola) | szakmunkas foiskolai diploma
Jennifer egyetemi végzettség (doktori iskola) | altalanos iskola altalanos iskola
Mariann egyetemi végzettség szakmunkas elemi iskola
Maria egyetemi végzettség érettségi érettségi
Nina egyetemi végzettség érettségi egyetemi diploma
Rita egyetemi végzettség (doktori iskola) | nincs adat végzettség nélkiil
Szonja egyetemi végzettség (doktori iskola) | altalanos iskola végzettség nélkiil

9 A magyar roma/cigany kisebbséget altaldnosan harom kiilonb6z6 csoportba szokés sorolni nyelviik, lako-
helyiik, valamint a népcsoport bevandorlasanak ideje alapjan: romungrd, oléh cigény és a beds cigany (I. pl.
Biro, 2006; Szoboszlai, 2006; Kis, 2007; Lakatos, 2008; Ohidy, 2009; Ohidy & Orsos, 2013).

10 Ezen eltolodas (bias) miatt a vizsgalati eredmények csak megkdtésekkel vonatkoztathatok a magyar ro-
ma/cigany kisebbség ndtagjainak dsszességére.
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A sziil6k iskolai végzettsége (ami Osszességében magasabb az atlagosnal) pozitiv
Osszefliggést mutat a szarmazasi csaladok szocio-okonomiai statuszaval: csak harom
csaladot tekinthetiink a kdzéposztalyhoz tartozonak (Franciska és Nina sziilei vallalko-
z6k, Maria apja kozépszintli vezetd). A tobbiek csaladjukat ,,szegénynek” vagy ,,nagyon
szegénynek” jelolték, harom csalad — legalabbis életének egy szakaszaban — egy cigany-
telepen lakott, ami a szegénység és a hatranyos helyzet szinonimajanak tekinthetd
(I. Ladanyi, 2009; Domokos & Herczeg, 2010).

3. tablazat. Az interjualanyok és sziileik foglalkozdsa

Név ;;Z;Zjlzgifiiz Apa foglalkozasa Anya foglalkozdsa
Adél baba gyari munkas haztartasbeli
Agnes egyetemi docens allatgondozo haztartasbeli
Barbara didk nincs rendszeres munkaja van rendszeres munkaja
Franciska | diak vallalkozo vallalkozo
Jennifer | didk nincs adat nincs adat
Mariann | felndttoktatd banyasz haztartasbeli
Maria tanar miivezetd oktatd betanitott munkas
Nina tanar biztonsagi 6r konyveld (sajat vallalkozas)
Rita tanar nincs adat nincs adat
Szonja egyetemi tandrsegéd | gyari munkas konyhai dolgozé

A 3. tablazatban jol megfigyelhetd az intergenerdcios (nemzedékek kizotti) tarsa-
dalmi mobilitas: azok a vizsgalt személyek, akik mar elvégezték az egyetemet/f6iskolat
és dolgoznak (7 £6), szignifikdnsan magasabb pozicioban teszik ezt, mint sziileik. A pe-
dagdguspalya dominancidja nemesak a jelen kutatisban tekinthet6 reprezentativnak (6sz-
szesen hat f6 dolgozik pedagogusként: harom 6 tanarként, egy felnéttoktatoként és két
f6 egyetemi dolgozoként), de orszagos viszonylatban is jellemz6 (Forray & Hegedds,
2003; Szaboné Karman, 2005).

4. tablazat. Az interjualanyok csaladi dllapota, testvéreinek és gyermekeinek szama

Neév Csaladi allapot Testvérek szama Gyerekek szama
Adél hazas 3 féltestvér 2
Agnes elvalt 4 1
Barbara hajadon 1
Franciska hajadon, élettarsi kapcsolatban 2
Jennifer hajadon 1 -
Mariann elvalt 3 1
Maria elvalt 4 1
Nina Ozvegy 1 -
Rita elvalt 3 1
Szonja elvalt, élettarsi kapcsolatban 1 2
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A 4. tablazat alapjan mind a testvérek, mind a gyerekek szama a megkérdezettek ese-
tében szignifikansan alacsonyabb, mint a hagyomanyosan sokgyermekes roma/cigany
csaladoknal. Legtobbjiiknek (3-3 fonek) egy vagy két testvére volt, két fonek volt két,
valamint két fonek négy testvére. A megkérdezett ndk koziil kettének volt két, négy fo-
nek egy gyermeke és négy fonek egy sem. Az utdbbiak a fiatalabb generacidhoz (20 és
30 éves kozott) tartoztak és altalaban (3 f6) hajadonok voltak. A megkérdezett ndk tobb-
sége (5 10) elvalt, egy 6zvegy volt. Két f6 (egy elvalt asszony és az 6zvegy) élt élettarsi
kapcsolatban. Ezek a szamok arra utalnak, hogy egy sikeres iskolai palyafutas a hagyo-
manyos n6i szereppel nehezen egyeztethetd dssze (1. err6l Durst, 2015 munkajat).

A vizsgalt nék iskolai palyafutasa

Forray és Hegedis (2003) két tipikus iskolai palyafutasi lehet6séget kiilonboztet meg: a
klasszikus ¢€s a kertildutas iskolai karriert. Vizsgalataik alapjan a keriiléuton szerzett fel-
sGoktatasi végzettséget tekinthetjiikk a roma/cigany ndkre jellemz6 palyafutiasnak (Forray,
2004; Szaboné Karman, 2005).

Jelen kutatasban egyenld aranyban voltak képviselve e két kategériaba sorolhatd
karrierutak: A vizsgalt személyek fele — Agnes, Adél, Maria, Nina és Jennifer — egy
klasszikus iskolai palyafutast mondhat magaénak, ami azt jelenti, hogy az altalanos isko-
la utan rogton egy érettségit ado kdzépiskolat latogattak, az érettségi utan halasztas nél-
kiil, nappali képzés keretében kezdtek el foiskolara vagy egyetemre jarni, amit az eloirt
id6 alatt, megszakitas nélkiil el is végeztek. Ketten — Adél és Jennifer — a fiatalabb gene-
raci6 tagjai, és mindketten a pécsi Gandhi Gimnazium tanul6i voltak. Agnes és Maria
tanarként dolgoztak ott. A megkérdezettek masik fele — Barbara, Franciska, Mariann, Ri-
ta és Szonja — keriil6uton szerzett diplomat, vagyis sziinetekkel és megszakitasokkal ju-
tottak el a fels6foku végzettségig, altalaban esti vagy levelezé képzés keretében, csalad
és munka mellett (I. Ohidy, 2013).

A megszakitas/halasztas legfobb oka a megkérdezettek véleménye alapjan a csalad-
alapitas volt: hArman — Mariann, Rita és Szonja — azért hagytak abba tanulmanyaikat,
hogy t6bb idejiik legyen a csaladra. Mariann mesélte:

Negyedikes voltam, mikor abbahagytam a tanulményaimat a masodik félévben. Tehat
érettségi elétt ugy dontottem, hogy itt a vége, fuss el véle... Ugy éreztem, én nagyon ér-
telmes, okos, miivelt vagyok, ezzel a tudassal mar elboldogulok. Tényleg ezt gondoltam
magamrol! Nagyon szerelmes voltam. (as cited in Ohidy, 2016, p. 137)

A tovabbtanulas melletti dontés sok roma/cigany ndé szamara jelenti a csaladdal és a
hagyomanyos néi szereppel vald konfliktus kockazatat (Durst, 2010; Koczé, 2010). Rita
mesélte:

Erettségi utan rogton férjhez mentem. Csaladot akartam, szeretd, biztonsdgot nyiijto
csaladot. Szerencsétlen, elhamarkodott dontés volt ez részemrdl. Sajnos, nem talaltam

partnerre a férjemben, pedig akkorra mar biztos voltam abban, hogy szeretnék tovabb
tanulni; miivész és tanar akartam lenni. Ebben és sok minden masban a férjem nem na-

177



Ohidy Andrea

gyon értf;tt egyet velem. Ugyhogy elvéltam és 25 évesen jutottam be az egyetemre. (as
cited in Ohidy, 2016, p. 167)

A masik fé problémaként a tovabbtanulas finanszirozasanak kérdését nevezték meg.
Sokan dolgoztak a tanulas mellett, €s néhanyan egyediilalldo anyaként csaladfenntartoi
szerepet is ellattak, példaul Szonja:

Nem volt ez annyira egyszerli idoszak két gyerek mellett. Az egyiket 6vodaba vittem, a
masikat bolcsibe, és utana mentem az egyetemre. Amikor masodéves lettem, kénytelen
voltam én is elmenni dolgozni. Ugyhogy délel5tt végigesinaltam az oraimat és délutin
elmentem egy kdvéhazba felszolgalni, visszamentem a szakmamba dolgozni. (as cited
in Ohidy, 2016, p. 174)

A sziillék magasabb végzettsége, valamint a szarmazasi csalad magasabb szocio-
okonomiai statusza pozitivan befolyasoltak a vizsgalt nék iskolai karrierjét. A harom,
kozéposztalyhoz tartozonak tekinthetd csaladbol szarmazo megkérdezett koziil ketten —
Nina és Maria — mondhatnak magukénak klasszikus iskolai palyafutast. Mikor Franciska
iskolai palyafutdsa megszakadt volna, mert nem vették fel rogton az egyetemre, 6nkolt-
séges formaban kezdte meg fdiskolai tanulmanyait. De ezek a tényezék nem voltak fel-
tételei sem a sikeres iskolai karriernek, sem a klasszikus iskolai palyafutasnak, hiszen
Agnes és Jennifer is — akik pedig szegényebb, illetve szegény csaladbél szarmaztak — igy
szereztek diplomat. A megkérdezett ndk etnikai csoportba tartozasa sem jatszott fontos
szerepet, hiszen mind a klasszikus, mind a keriil6utas iskolai karriert befutd nék csoport-
ja vegyes volt (1. az 1. tablazatot). Ezen adatok tiikrében jogosan tehetjiik fel a kérdést:
Milyen (segitd) tényezdk jatszottak szerepet a vizsgalt személyek iskolai karrierjében? A
kovetkez6kben az erre a kérdésre adhatd valaszokat vizsgaljuk. EIs6 1épésben azokat a
segitd és hatraltatd tényezdket soroljuk fel, amelyek a megkérdezettek véleménye szerint
szerepet jatszottak iskolai karrierjikben. Utdna ezeket elemezziik és interpretaljuk a
Y osso-féle (2005) elmélet, valamint Forray és Hegediis (2003) kategorizalasa alapjan.

Az iskolai karriert segit6 és hatraltato tényezok a megkérdezettek
szubjektiv elméletei alapjan

A megkérdezettek altal explicit megnevezett segit6 és hatraltato tényezoket az 5. tablazat
foglalja Ossze.

A segit6 tényez6k megnevezésénél mind a tiz né emlitette az egyéni tanulasi motiva-
ciot. Sokuk ezt Osszekototte a megfelelési kényszerrel, a maguknak és masoknak is
megmutatni akarassal, mire képesek. Agnes mesélte:

Az a sztori, amit az én édesapam t6bbszor elmondott, amikor mar tudatosabb voltam,
hogy negyedik lanyként engem mar csak azért hoztak haza a korhazbol, mert én olyan
szép voltam, de hat valdjaban kisfiiit akartak, és nyilvan ez hatarozta meg, hogy folya-
matosan be akartam bizonyitani, én is életképes vagyok, és megmutatni, hogy nem volt
kar engem hazahozni a korhazbol. (as cited in Ohidy, 2016, p. 60)
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Mariann mesélte: Azért jelentkeztem a gimnaziumba, mert szamomra teljesen termé-
szetes volt, hogy tanulni, tanulni, tanulni kell. Mindig tudtam, hogy nekem dolgom van
ebben a vilagban. (as cited in Ohidy, 2016, p. 136)

5. tablazat. A vizsgalt személyek oktatasi karrierjének segitd és hatraltato tényezoi

Segits tényezék g'\iii’;flvsej; Hatraltato tényezék g'\ifi’;ilv:;;
Sziil6i motivacid 8 konfliktus a csaladdal 4
Iskolai diszkriminaci6 hianya 7 iskolai diszkriminacid 3
Roma segité programok 7 tanarok 2
Tanari motivacio 6 férj 1
Gandhi Gimnazium 4 sziilok tajékozatlansaga 1
Baratok 1 kollégak 1
Munkahely 3 munkaadd 1
Egyetem 2 személyes bizonytalansag 1

Masodik helyen (8 emlités) a sziilok motivald szerepe allt. A diszkriminacio hianya
és a tamogatd programok 7-7 szavazatot kapott. Bar mindegyikiik emlitett (iskolai és f6-
iskolai) tanarokat, akik segitették ket, explicit modon csak hatan nevezték meg Oket ta-
mogato tényezéként. Négy f6 (kozottikk volt didkok és tanarok is) a Gandhi Gimnaziu-
mot emlitette. Egyéb segitd tényezok voltak: a munkahely (3 emlités), az egyetem (2
emlités) és a barati kor (1 emlités). Osszegezve elmondhatjuk, hogy a megkérdezettek
szubjektiv elmélete alapjan a legfontosabb segitd tényezok a sajat motivacid, a sziilok
veliik kapcsolatos tanulasi aspiracidja, az iskolai diszkriminaci6 hianya, valamint a roma
segitdprogramok voltak.

A legfontosabb hatraltato tényezoként a legtobben a szegénységet, valamint a csalad-
dal valé konfliktusokat nevezték meg (4-4 emlités). Masodik helyen az iskolai disz-
kriminaci6 allt (3 emlités), f6ként az iskolatarsak altal (3-bol 2 emlités). Két f6 emlitett
tandrokat, akik tudatosan hatraltattik iskolai eléremeneteliiket. Tovabba (1-1 emlités) a
férjet, a sziilok tajékozatlansagat, a kollégakat, valamint a sajat személyes bizonytalan-
sagukat emlitették.

Az eredmények elemzése és értelmezése

Az elsé pillantasra feltiing, hogy a megkérdezettek tobb segit6, mint hatraltatd tényezot
neveztek meg. Ez valésziniileg abbol is kovetkezik, hogy mindannyian sikeres iskolai
palyafutast futottak be, ezért jobban emlékeznek a tdmogatd, pozitiv tényezdkre. Az in-
terji kérdésfeltevése is ezt az értelmezést helyezte el6térbe. A tovabbiakban az elem-
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zésben is a segitd tényezOk elemzésére koncentralunk, hogy segitségiikkel a meg-
kérdezettek szubjektiv elméleteit 6sszehasonlithassuk Yosso (2005) koncepcidjaval.

Mind a tiz nd hangsulyozta a sajat teljesitmény, az egyéni tanulasi motivacié fontos
szerepét, tehat egy belsd tényezdt tekintettek a legfontosabbnak. Ez mutatja, hogy tuda-
taban vannak helyzetiik sajatossaganak ¢és annak, hogy a sikerért keményen megdolgoz-
tak és sok mindent fel is adtak érte. A sziilok (foként az anyak) szerepét a legtobben ki-
fejezetten pozitivan, segitd tényezoként emlitették, ami rendkiviil fontos szerepet jatszott
a nehéz idészakok atvészelésében.'! A sziildk egyrészt példaképként hatottak (olvasasi
szokasok, érdekl6dés), masrészt konkrét segitséget nyujtottak, példaul pénziigyekben
vagy a haztartasi munkaban. Jennifer mesélte:

A sziileim, mindkett, de féleg édesanyam tamogatott. Hogyan tamogatott? Hatéves
koromban mar irtam és olvastam. Tehat 6 mar akkor elkezdte a trenirozast, az 6voda-
ban. Tehat az elején még valdban tudott segiteni, tényleg valoban praktikusan tudott se-
giteni, aztan pedig csak azzal, hogy probalta kovetni, hogy mennyi mindent csinalok,
hogy hova megyek. Kérdezgette, hogy miket csindlok, tehat az, hogy egyaltalan érde-
kelte. Ez szerintem fontos. Meg azzal, hogy hetente mindig visszakiildott az iskolaba,
valamilyen modon legalabb arra Gsszekaparta a pénzt, ez is fontos. Aztdn amikor dol-
goztam az iskola mellett, nagyon sokszor kifejezte azt, hogy neki ez milyen rossz, saj-
nalja, hogy nem tud annyit segiteni, hogy ne kelljen ennyi mindent csinalnom. Maga az,
hogy sokszor kifejezte azt, hogy biiszke ram, és tdmogatja, amit csindlok. Megbizott
bennem. Ez a Iényeg. (as cited in Ohidy, 2016, p. 123)

Az eredmények mutatjak, hogy a vizsgalt n6k csaladjainak tobbsége az oktatasi rend-
szerben valo sikerességet a tarsadalmi felemelkedés egyik lehetéségeként vette szamba
és a lanygyermekeket (is) tudatosan segitették a tovabbtanulasban. Korabbi vizsgalatok
eredményeivel vald Gsszehasonlitas alapjan feltételezhetjiik, hogy a sziilok, a csalad se-
gitd szerepe pozitivan valtozott meg. Mivel a nék hosszabb ideig valé bennmaradéasa az
iskolai rendszerben a tradicionalis roma/cigany kultarat veszélyezteti — egyrészt, mert a
nék legfontosabb szerepének a csaladi Gsszetartas biztositasat tekintik, masrészt, mert az
oktatasi rendszerben valo sikeresség sokszor a tobbségi tarsadalomba vald asszimila-
cioval (vagyis a roma/cigany kisebbségi kultra feladasaval) jar egylitt —, ezért iskolazta-
tasukat a roma/cigany kozosség szempontjabdl sokaig nem tekintették sziikségesnek
vagy tamogatandénak. Ujabban a csaladok a lanygyermekeik tovabbtanulasat is tamo-
gatjak, ha azok nem hanyagoljak el a haztartast és hajlandoak gyermekeket vallalni (1.
Forray, 1997; Forray & Hegeds, 2003; Forray, 2004). Jelen vizsgalat alapjan ez a ten-
dencia vilagosan kimutathatd volt és mas aktualis vizsgalatok eredményei (Koczé, 2010;
Forray, 2013) alapjan a magyar roma/cigany kisebbség tanulasi aspiracidjanak és integ-
racios készségének megerdsodésérdl beszélhetiink. A jelen kutatdsban vizsgalt sze-
mélyek esetében az iskolarendszer allokdcios funkciojanak tudatos haszndlata jelenik
meg, ami azt feltételezi, hogy a megkérdezettek csaladjai ismeretekkel rendelkeztek an-
nak miikodésérdl — ami a vizsgalt ndk elbeszélései alapjan eddig nem volt magatdl érte-
t6d6 a magyar roma/cigany kisebbségi kozdsségben.

1 Bévebben 1. a 3. tipust az iskolai karrier tipusairl sz616 bekezdésben.
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Egy masik fontos eredménye kutatasunknak, hogy mar nemcsak az anya tamogato
szerepe hangstlyos, hanem az apak segitd-tamogatd-motivald szerepe is megnovekedett,
mint példaul Adél esetében:

Az édesapam tamogatott engem a tanulasban. [...] Apu volt az, aki vazolta, hogyha nem
dolgozol, nem lesz fizetésed, éhen fogsz halni, az nem j6. Nem kell igy élni neked. E16-
re kell menni, nem hatra. Majd a gyereknek is....stb. Es ezek a mondatok tigy beleég-
nek az emberbe és oriilok neki. Lehet, hogy ha nagyon sok csaladnal ezek a dolgok
ennyire fontosak lennének, akkor sokkal tobb magunkfajta ember lenne, aki tanult és
mondhatom, hogy héla a j6 istennek, munkahellyel rendelkeziink. (as cited in Ohidy,
2016, p. 93)

Az itt vizsgalt esetek tobbségében mindkét sziild — esetenként az egész rokonsag is —
tamogatta a megkérdezettek tovabbtanuldsat, mint példaul Nina esetében:

Mindenki és minden forméaban tdmogatott a csaladbol. Mind lelkileg, mind anyagilag
tamogattak végig. Anyu, apu, meg a rokonsag is. (as cited in Ohidy, 2016, p. 163)*?

A hatranyos helyzetii tanulok tanulmanyi sikerességér6l szolo kutatasok (pl. Wiese,
1982; Blossfeld & Shavit, 1993; Erikson & Jonsson, 1996; Mégdefrau & Schuhmacher,
2002; Ditton, 2007) alapjan feltételezhetd, hogy a személyes tanulasi motivacio és a csa-
lad tamogatasa sziikséges, de nem elegendé feltétele az iskolarendszerben valé sikeres-
ségnek: a tanuloknak sziikségiik van az iskolarendszeren beliili tamogatdsra iS. Az isko-
larendszerben torténik a szimbolikus t6ke — egy adott tarsadalomban altalanosan elismert
értékek — (Gjra)termelése (Bourdieu, 2001), és itt dol el a kérdés: ,,whose culture has
capital?” (Yosso, 2005). Iskolai és féiskolai tanarok az oktatasi rendszerben tehat a sze-
lekcios és allokacios folyamatok végrehajtéinak, a gate-keeperek szerepét (Heinz, 1992)
latjak el. Dontéseik meghatarozo szerepet jatszanak abban, mely iranyba vezet a tanulok
tovabbi utja az iskolarendszerben és azon kiviil: underclass vagy kdzéposztaly, szocilis
Szegregacidé vagy integracio. Hazai statisztikai adatok alapjan a roma/cigany tanulok
tobbsége szamara ezek a dontések a szelekcid és a hatranyos helyzetiik megerdsitése ira-
nyaba mutatnak (Havas, Kemény, & Lisko, 2001).1

Jelen vizsgalatban a megkérdezettek a tanarok pozitiv hatasaval kapcsolatban egy-
részt az iskolai diszkrimindci6 hianyat (mint passziv tényez6t), valamint egyes tanarok
tamogatasat (mint aktiv tényezot) nevezték meg tamogatd tényezoként. Utdbbiak eseté-
ben foként a példaképhatast tartottak meghatarozonak. Agnes mesélte:

(...) a fels6 tagozaton nagyon jo orosztanarom volt, aki egyfajta példaképem volt na-
gyon sokaig, és késébb felnéttként barati viszonyba is keriiltem vele, ami kiilondsen
fontos volt. Es tulajdonképpen az § életitjat jartam végig. O is abban az iskolaban érett-
ségizett, ahova engem kiildott, majd én is magyar—orosz szakon végeztem, ahova ké-
s6bb az élet vitt. Ugyhogy ez egyfajta minta volt eléttem. Azt gondolom, hogy az 6 1éte
a mai napig meghatarozé szamomra, meg egyaltalan az a motivacid, hogy volt és meg

12 A kivételek Rita és Szonja voltak: Rita esetében a sziilék kifejezetten nem tamogattak, s6t ellenezték lanyuk
tovabbtanuldsat, Szonja esetében a sziil6k bar nem tadmogattak, de nem is ellenezték azt, viszont mas csalad-
tagok (lanytestvér, anyos) segitették Gt.

13 Ladéanyi Janos — ahogy kényvének cime is mutatja — az 1990-es évek 6ta egy er6s6dé tendenciat konstatal a
magyar iskolarendszerben ,,a burkolt szelekciotol a nyilt diszkriminacioig” (Ladanyi, 2009). Egyidejlileg a
roma segitoprogramok szama és hatasa is megnovekedett (Jakab, 2002; Forray, 2013).

181



Ohidy Andrea

lehet csinalni és én is meg tudom csinalni. Ezt egyébként a legnehezebb volt elhinni
magamrol, hogy én is meg tudom csinalni. (as cited in Ohidy, 2016, p. 65)

Emellett a kozvetlen személyes tamogatast tekintették dontdnek, 1. Rita esetét:
,Rajztanarom elvitt felvételizni és a felvételi sikeriilt.” (as cited in Ohidy, 2016, p. 166)

A legtobb roma/cigany életében, aki egy sikeres iskolai palyafutast mondhat magaé-
nak, fontos szerepet jatszanak a tehetséggondozd és segité-tamogatdé programok
(I. Havas, 2007; Forray, 2013). A megkérdezettek harom intézményt emlitettek, melyek
segitették tovabbtanulasukat: a Gandhi Gimnaziumot, a Pécsi Tudomanyegyetem Romo-
l6gia Tanszékét és a Romaversitas Alapitvanyt.

Osszegzésképpen, a vizsgalt ndk a belsd tényezéknek (pl. egyéni tanuldsi motivacid)
tulajdonitottak a foszerepet a sajat iskolai siker tekintetében. A legfontosabb kiilsé segité
tényezéként a csaladot (els6sorban a sziiloket), egy-egy tanart, valamint a roma segitd
programokat nevezték meg. A kdvetkezékben e belsd és kiilsé tényezdk Osszefliggését
vizsgaljuk a Yosso-féle (2005) elmélet kategoriainak segitségével.

A vizsgalt nék ,,roma kozosségi kulturalis tokéje”

Yosso (2005) — a Bourdieu (2001) altal definialt kulturalis téke fogalmara alapozott —
community cultural wealth elmélete a k6zosségi kulturalis tékének hat kiilonleges forma-
jat irja le, melyek egy kisebbségi k6zosséghez valo tartozas eredményeként szerezhetoek
meg ¢és segithetnek abban, hogy e kisebbség tagjai sikeresek tudjanak lenni a tobbségi
tarsadalom altal diktalt (és ennek eredményeképpen szamukra altaldban kedvezodtlen)
feltételek kozott: aspiracios, tobbnyelviiségi, csaladi, szocialis, navigacios, valamint el-
lenallasi toéke. A vizsgalt ndk szubjektiv elméletei az iskolai sikerességiik okairdl nagy-
fokt hasonlosagot mutatnak a Yosso (2005) altal leirt kozosségi kulturalis toke formai-
val (6. tablazat).

6. tablazat. Az iskolai karriert segité tényezék dsszehasonlitva Yosso kozésségi kulturalis
tokerdl szolo elméletével

Segito tényezok A kozésségi kulturalis téke formai

a megkérdezettek szubjektiv elméletei alapjan Y0ss0 elmélete szerint

Egyéni tanuldsi motivacio aspiracios toke

Sziil61 motivaciod csaladi téke, ellenallasi toke

Iskolai diszkriminaci6 hianya navigacios téke

Roma segit6 programok szocialis toke, navigacios toke

Tanari motivacio szocialis toke, navigacios toke

Gandhi Gimnazium szocialis téke navigacios téke

Munkahely szocialis téke

Egyetem szocialis toke, navigacios toke

Férj tamogatasa csaladi toke

Csaladtagok (nem sziil6k) tamogatasa csaladi toke

Baratok szocialis toke, navigacios toke
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A tiz n6 altal megnevezett segitd tényezok mutatjak, hogy a roma k6zosséghez valod
tartozasuk okan a Yo0sso (2005) altal leirt kozosségi kulturalis toke legtobb formajat bir-
tokoljak, egyediil a tobbnyelviiségi tokét (linguistic capital) nem tematizaltak segit6 té-
nyez6ként. Ahogyan a bemutatott példak szemléltetik, nemesak egy nagyon erés tanulasi
motivacioval és megfelelési kényszerrel rendelkeznek, hanem bizalommal is az irant,
hogy céljukat el fogjak érni akkor is, ha ez az adott pillanatban valosziniitlennek t{inik.
Yosso igy definialta az aspirdcios téke (aspirational capital) fogalmat. Ennek a tOke-
formanak a megszerzésében nemcsak a csaladi motivacio jatszik szerepet, hanem a tana-
ri timogatas is. Agnes mesélte:

Ahogy nekem se volt dnbizalmam, a ciganyok nagy tobbségének sem, és a sziil6knek is
hianyzik a bizalma, hogy a gyereke képes erre és egyaltalan értelmes és ebbdl meg le-
het éIni és mire jo ez. [...] A legfontosabb, azt gondolom, az a par tanar, aki engem ta-
néri palyara iranyitott [...]. Ok voltak azok, akik a legmeghatarozobbak voltak. (as
cited in Ohidy, 2016, p. 83)

A csaladi téke (familial capital) — a tudat, hogy nincsenek egyediil a problémaikkal
és az életpalyajuk, karrierjiilk nemcsak a sajat érdekiiket szolgalja, hanem egyben a (ro-
ma/cigany) kozosség érdekében vald tevékenység is (Y0ss0, 2005) — szintén nagyon fon-
tos er6forrast jelentett a megkérdezetteknek. Mariann mesélte:

Példaul amikor én zeneiskolaba jartam, anyukam megtanult kottazni azért, hogy nekem
segitsen, hogy a terheimet csokkentse, hiszen reggeltdl estig tanultam, iskolakban vol-
tam, és hulla faradtan jottem haza, és sosem jutott id6 arra, hogy ugy legyek gyerek,
mint a szomszéd gyerekek vagy a testvéreim, és sajnalt. Szoval anyukam, hogy csok-
kentse a terheimet, megtanult kottazni, és elég gyakran helyettem megcsinalta a hazi

feladatot. Komolyan! Hihetetlen! De barmiben volt sziikségiink segitségre, 6 mindig ott
volt. (as cited in Ohidy, 2016, p. 142)

Tobben is megfogalmaztak, hogy nemcsak maguknak, hanem a csaladjuknak is ta-
nultak, hogy helyettiik is oktatasi karriert és tarsadalmi felemelkedést érjenek el (I. Mari-
ann és Jennifer hozzaszolasat):

Sziileimnek nagyon sokat kdszonhetek! Amikor letettem az allamvizsgam és hazamen-
tem, akkor azt mondtam, hogy ‘lediplomaztunk anyukam’. En ezt nagyon komolyan igy
gondolom, mert nélkiiliik ez nem ment volna. (as cited in Ohidy, 2016, p. 139)

Ez nekik [a sziiléknek — O. A.] egy ilyen nagyon nagy biiszkeség volt, hogy megcsinal-
tuk azt, amit 6k nem tudtak, mert nem volt rd lehet6ségiik. Egyébként ez egy ilyen
frusztracios faktor volt, hogy miért vagyok én szerencsésebb, mint 6k. (as cited in
Ohidy, 2016, 119)

A roma/cigany kézosséghez kapesolddo szocidlis téke (social capital) — ami anyagi és
érzelmi tamogatast is magaban foglal — a vizsgalt esetekben a legfeltlinébben a segitd
programok (pl. a Gandhi Gimnazium vagy a Romaversitas Alapitvany) hatasaban mutat-
kozott meg (1. Adél és Franciska esetét):

(...) és akkor én igy keriiltem a Gandhiba egy ismerds segitségével. En ott is érettségiz-
tem le. Tobb volt, mint egy érettségi, azt mondom én. En ott Iehettem felnétt ember, ott
neveltek agzé, ami vagyok. Az a Gandhinak k§526nhet6. Tényleg igazi embert neveltek
beldlem. Erzéseket adtak, hogy mondjam? Ertelmet a fejembe és itt most nem tan-
anyagra gondolok, hanem emberi tulajdonsagra, értékekre. Megtanulni azt, mi az, hogy
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empatia és hasonld. Szamomra most mar rendkiviil fontos dolgok, amiket lehet, hogy
mas kozegben kevésbé vagy mas értelemben tanultam volna meg. Tehat én ezt barhol,
barmikor ki merem ¢és ki is szoktam mondani, hogy énbel6lem embert a Gandhi Gim-
nazium faragott igymond.” (as cited in Ohidy, 2016, p. 89)

A Romaversitas tamogat6 kozdssége, meg nem tudom. Azért hogyha barmi bajom volt,
akkor én felhivhattam 6ket, és mondhattam, hogy figyelj, Gabor, ez a bajom, vagy kel-
lene egy kis pénz vagy el6leg vagy nem tudom. (as cited in Ohidy, 2016, p. 114)

A tamogaté programoknak a navigdcios téke (navigational capital) — az olyan rend-
szerekben vald kiigazodas képessége, amelyek legjobb esetben semleges, de sokszor el-
lenséges strukturakkal (1. intézményi diszkriminacio) rendelkeznek a roma/cigany ki-
sebbség képviseldivel szemben — megszerzésében is kiemelkedéen fontos szerep jutott,
ahogy példaul Mariann és Maria a Gandhi Gimnaziummal kapcsolatban hangsulyoztak:

Ezt a (tanulasi — O. A.) torekvést, motivaciot még jobban ersitette bennem, hogy kap-
csolatba keriiltem az akkor megalakult Gandhi Gimnaziummal. Az akkori és els6 igaz-
gatd — azota mar sajnos nincs kozottiink —, Bogdan Janos meglatta bennem a lehetdsé-
get. Megismert egy szakmunkasbiztonyitvannyal rendelkez6, még csak nem is érettsé-
gizett fiatal anyukat, és Gigy gondolta, hogy helyem van az § tantestiiletében, mert jo
ember vagyok, mert jo értékekkel rendelkezem, és jo hatassal tudok lenni a didkokra, a
gyerekekre, kollégikra. Es lehetdséget adott nekem arra, hogy ott dolgozzak, és ezzel
parhuzamosan befejezzem a tanulmanyaimat, és elkezdjem az egyetemi palyafutaso-
mat. Hihetetlen! (as cited in Ohidy, 2016, p. 137)

Aztan megkeresett Bogdan Janos, a Gandhi Gimnazium egykori alapit6 igazgatdja, és
kérte, hogy menjek Pécsre dolgozni. Somogy megyében akkoriban nagyon ritka volt a
diplomas pedagdégus. A gimnaziumi munka mellett egy roma média gyakornoki prog-
ram keretében elvégezhettem egy ujsagiroképzést, igy radid-tv hirszerkeszt6i oklevelet
is sikeriilt megszereznem. (as cited in Ohidy, 2016, p. 151)

Az ellendllasi tékét (resistant capital) — azt a képességet és tudast, ami segit az érin-
tetteknek diszkriminativ struktarakat észrevenni és megkérddjelezni, valamint az oket
¢ér6 igazsagtalansagok ellen aktivan fellépni — a megkérdezettek egyrészt a sziileik vagy
tanaraik viselkedésének megfigyelése alapjan tudtak elsajatitani (1. Mariann és Jennifer
esetét).

De még amikor szoba keriilt hetedikben a palyavalasztas, akkor az igazgatonk, aki ne-
kem matematikatanarom volt, és mint emlitettem, a matematika nem volt a kedvenc
tantargyam, eljott hozzank csaladlatogatasra. Ugyanis a tandraink személyesen ismertek
minket, és rendszeresen latogattak a csaladokat. Tehat jol ismert minket az igazgato ur.
Elj6tt hozzank, és elkezdte agitalni a sziileimet, hogy ne irassanak engem be a gimnazi-
umba, mert nekem nagyon rossz dolgom lesz egyetlen ciganyként, mert oda nem jarnak
ciganyok, és ott nem szeretik a ciganyokat, és nem fogok tudni érvényesiilni, s nagyon
rosszul fogom érezni magamat, és kudarcnak leszek kitéve. Egyszeriien lebeszélte a
sziileimet arrél, hogy én gimnaziumba keriiljek. A sziileim végighallgattak az igazgatd
urat, és nem kotelezodtek el semmilyen formaban, hogy igy lesz, tigy lesz, amugy lesz,
megvolt a magukhoz valo esziik. (as cited in Ohidy, 2016, p. 133)

Emlékszem egy jelenetre, hogy elsé évfolyamos voltam, és az elsé hét volt, akkor még
rengetegen bejarnak eldadasra is, hogy megtudjak, mik lesznek a kdvetelmények. Az
els6 eléadason okortorténeti targy kapcsan elég sokan voltunk, és nem iilt mellém sen-
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ki. Es még alltak is a teremben, de volt két szabad szék a két oldalamon, és nem iilt oda
senki. Es akkor a tandr bejott, és azt mondta, hogy 6 rasszistikat nem tanit, becsapta az
ajtot és otthagyott benniinket. Ez talin egy ilyen emlékezetesebb. (as cited in Ohidy,
2016, p. 117)

Az ellenallasi t6két masrészt a tanulmanyaik soran szerezték meg a kisebbségi hely-
zettel foglalkozd elméletek elsajatitasa altal vagy egy tantargy segitségével (I. Mariann
gondolatat):

Az az érdekes, hogy egy kiilvarosi iskoldban, a ciganytelephez lehetd legkozelebb 1évo
cigany iskolaban buktattak meg a testvéreimet, mert a “parthatarozat” ezt kivanta. Er-
ted? Noha ennek nem volt valos alapja. A kétnyelviiség egyaltalan nem befolyasolta
sem a felfogasukat, sem az értelmi fejlodésiiket, sem az érzelmi allapotukat, sem az
identitasukat. Abban az iskolaban csak cigany gyereckek jartak. Miért lett volna irritalo,
zavard tényezd, hogy ora alatt vagy a sziinetekben a gyerekek egymassal vagy a tanar-
ral, aki — bar nem volt cigany, de gyonyoriien beszélte a beas nyelvet — beasul beszél-
tek? Ez nem az iskola kezdeményezése volt, hanem egy politikai hatarozat, amit végre
kellett hajtani. A tandrok azzal probaltak érvelni és hatni a sziilokre, hogy kéaros kovet-
kezményei lesznek a gyerekek fejlédésére, ha tovabbra is beasul beszélnek, ezért a
nyelvet hagyjak el, ne tanitsak tovabb. [...] Miutan zommel ciganyok laktak az iskola
korzetében, nyilvan a cigany gyerekek oktatasat kellett megoldani. Erdekes ez a dolog,
mert a szocializmusban nem lehetett beszélni ciganyiildozésrdl és diszkriminalasrol,
noha az 1960-as évek kozepéig ez nagyon erbteljesen tetten érheté volt. Bourdieu és
Stuart kellett ahhoz, hogy ezek az erételjes torekvések felszinre keriiljenek, és valame-
lyest mas mederbe tereljék a politikai akaratot. Hiszen nagyon jol tudjuk — akar varosi,
akar falusi iskolékat tekintve —, szegregalt oktatasrol beszélhetiink, csak és kizardlag.
Kiilon osztalyok, kiilon iskolak voltak a ciganyok oktatasara kitalalva. (as cited in
Ohidy, 2016, p. 129)

Osszefoglalva, mind a megkérdezettek szubjektiv elméletei, mind a Yosso-féle
(2005) elmélet alapjan a belss (egyéni tanulasi motivacio) és a kiilsd (tamogatas a csa-
ladban, az iskolaban és azon kiviil) teényezok kolcsonhatdasa vezetett a vizsgalt személyek
sikeres iskolai karrierjéhez.

A vizsgalt n6k iskolai karrierjének tipusai

Hegedts (1996), valamint Forray és Hegedls (2003) kiilonféle modelleket dolgoztak ki a
magyarorszagi roma/cigany ndk iskolai karrierjének kategorizaldsdra. Az aldbbiakban
ezek felhasznélasaval, valamint egy 0j kategoria bevezetésével targyaljuk a tiz esetet.

Az iskolai végzettséget tovabborokito tipus
Ebben a tipusban a sziilok iskolai végzettségét ,,0roklik™ a gyerekek; a sziilok szama-
ra magatol értet6dd, hogy gyerekeik — a lanyok is — tovabbtanulnak. Ezen csaladok

szocio-okonomiai statusza magasabb, mint a tobbi megkérdezett csaladjaé. Jelen vizsga-
latbdl két nd; Nina és Franciska sorolhatok ebbe a kategéridba. Mindkettdjiik édesanyja-
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nak fels6fokt végzettsége van és 6k gondoskodnak rola, hogy a lanyaik is féiskolara/-
egyetemre jarjanak. Ahogy Franciska megfogalmazta: ,,Tehat ez igy volt, ennek igy kel-
lett lennie.” (as cited in Ohidy, 2016, p. 111)

A sziilok tarsadalmi felemelkedését elofeltételezo tipus

Ebben a modelltipusban a csalad viszonylagos gazdasagi-szocialis biztonsaga meg-
engedi, hogy a lanyok is tovabbtanuljanak (Hegediis, 1996). A sziilok, bar maguk nem
rendelkeznek magasabb iskolai végzettséggel, egy kedvez6bb statusz elérése miatt nincs
sziikségiik a gyerekek munkaerejére. A tarsadalmi felemelkedés itt tehat nem az iskolai
karrier kdvetkezménye, hanem annak feltétele. Jelen vizsgalatbol tobb eset is besorolha-
to ebbe a kategdriaba, példaul Adél, Barbara és Jennifer torténete. De mivel az 6 esetiik-
ben bar az anyagi biztonsag fontos el6feltételként szerepelt, mégsem ez volt az iskolai
karrier oka, ezért 6ket a kovetkez6 kategoridba soroltuk.

A sziil6i motivaciot feltételezé tipus

Ezt a tipust a ,,szerencsés véletlen” altal karakterizaljak a szerzOk, amiben a csalad
biztonsagos anyagi helyzete megengedi a lanyok tovabbtanulasat, de ehhez még jarul
egy fontos tényez6, valamelyik sziilé motivald ereje. Altalaban az anyak azok, akik sajat
maguk is szivesen tovabbtanultak volna, de ha ez nekik mar nem adatott meg, igyekez-
nek a lanyaikat tamogatni ebben. Jelen vizsgalatbol harom esetet sorolhatunk ide: Adél,
Barbara és Jennifer torténetét. Barbara mesélte:

Miért sikeriilt elvégezni az egyetemet? Igazabol mindent anyukdmnak koszonhetek.
Mindig mondogatta, jarjunk iskolaba, meg tanuljunk nagyon jol. [...] Intézetben nevel-
kedett, nem volt neki lehetdsége arra, hogy 8 osztalya utan tovabb tanulhasson, mert va-
lasztania kellett, hogy vagy tanul, vagy eltartja magat, mert az intézetben nem maradha-
tott tovabb. Mar 14 éves kora ota rendszeresen dolgozik. Szerintem egyébként ezért is
mondta mindig, hogy tanuljunk, tanuljunk, hogy ne ugy jarjunk, ahogy 6, hogy mar 14
éves korunktdl dolgoznunk kell. (as cited in Ohidy, 2016, p. 96)

Jennifer anyukdja is szisztematikusan készitette fel lanyat az iskolai karrierre:

Hogyan tamogatott? Hatéves koromban mar irtam és olvastam. Tehat 6 mar akkor el-
kezdte a trenirozast, vodaban. [...] Meg azzal, hogy hetente mindig visszakiildott az is-
kolaba, azért ez valamilyen modon legalabb arra dsszekaparta arra a pénzt, ez is fontos.
(as cited in Ohidy, 2016, p. 123)

Adél esetében az apukaja volt a f6 motivalo erd:

[Apam] mindig ragaszkodott ahhoz, hogy én tanuljak, soha nem engedte, szerintem ki-
tagadott volna minden tovabbi ne::lkijl, hogyha én barmikor is azt mondtam volna, hogy
felallok és nem tanulok tovabb. En az érettségi utan kitalaltam, hogy elmegyek dolgoz-
ni, mert milyen j6 pénzt keresni. El akartam menni gyari munkasnak. Egy pofonnal ju-
talmazta a gondolatomat. (as cited in Ohidy, 2016, p. 93)

A sziil6i/csaladi tdAmogatas mas megkérdezettek esetében is fontos szerepet jatszott.
Mariann anyukaja megtanult kottat olvasni, hogy lanyanak segithessen a zenetagozatos
iskola hézi feladatainak elkészitésében. A legfontosabb kiilonbség, hogy a sziil6k itt bar
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példaképként hatnak (pl. az olvasasi kultirajuk vagy érdeklédési koriik altal), valamint
tamogatassukkal — legyen az pénziigyi vagy haztartasbeli — segitik gyermekeik iskolai
karrierjét, azonban a tovabbtanulasi motivacié nem t6likk indult, hanem lanyaiktol (I. az
5. tipust).

A tamogaté programok segitségét feltételezé tipus

Ebben a modelltipusban a roma/cigany tehetséggondozd programok jatszanak koz-
ponti szerepet. A programok képvisel6i — példaul a Gandhi Gimnazium tanarai — meg-
gy6zik a csaladokat, hogy tehetséges gyerekeiket engedjék tovabbtanulni. gy a lany-
gyermekek szamara is megnyilik az iskolai karrier — és ezaltal a tarsadalmi felemelkedés
— lehetsége. Az, hogy a megkérdezett n6k torténete koziil egy sem illett ebbe a katego-
ridba, mutatja, milyen sikeresek ezek a programok. A lanyok sziileit, illetve 6k magukat
sem kellett mar meggy6zni, hogy a Gandhiba menjenek tovabbtanulni, hanem épp el-
lenkezdleg: a megkérdezettek csaladjai ismerték és értékelték ezt a lehetdséget, és tuda-
tosan épitettek ra a gyerekek iskolai karrierjének tervezésekor. Mint példaul Adél
esetében, mikor egy varatlan halaleset miatt a csalad anyagi helyzete megromlott, és
ezért a gyereket egy masik gimnaziumbol a Gandhiba kiildték:

Ez is egy érdekes dolog volt, mert én akkor a Kodaly Zoltan Gimnaziumba nyertem
felvételt és oda is kezdtem el jarni, csak egy varatlan haldleset, és a halaleset okozta an-
yagi kaosz vezetett engem a Gandhiba, amit utélag nem banok. Hat akkor, hogy
mondjam, nem érintett rosszul, elfogadtam a helyzetet, hogy at kell mennem egy masik
iskolaba, ahol ingyen vannak a konyvek, az ebéd, tudom is én. Joval kevesebbet kell
beleinvesztalni, és akkor én igy keriiltem a Gandhiba egy ismerds segitségével. (as cited
in Ohidy, 2016, p. 89)
Jennifernél is a Gandhira esett a valasztds — nem utolsdésorban anyagi szempontok
miatt:

Ezt én még nagyon korainak tartottam [a dontést — O. A.], Gigyhogy nem nagyon
oriiltem az otletnek, de a sziileim tamogattak, ugyanis lattak azt, hogy nem lesz pénziik
arra, hogy engem segitsenek. (as cited in Ohidy, 2016, p. 116)

Fontos kiilonbség korabbi vizsgalatok (Forray & Hegedis, 2004) eredményeihez ké-
pest, hogy az itt vizsgalt esetekben mar nem a tehetséggondozo programok munkaja volt
a megkérdezettek iskolai karrierjének kivalto oka, hanem a sziilok akarata, akik a gyere-
keik szamara keresték a legmegfelelébb — és elérheté — megoldasokat, és 6rommel hasz-
naltak ki a programok altal kinalt lehetdségeket.

Az egyéni tanuldsi motivaciot feltételezé tipus

Jelen vizsgalatban volt 6t olyan eset (Agnes, Mariann, Maria, Rita és Szonja), ame-
lyben a megkérdezettek egyéni tanuldsi motivacioja volt a donté tényezd. A tovabb-
tanulasi impulzus itt nem a sziiloktdl vagy a tanaroktdl jott (bar a csaladi szocializacid €s
az iskolai tapasztalatok is szerepet jatszottak ennek kialakuldsdban), hanem maguktdl a
megkérdezett személyektdl (1. Szonja és Mariann gondolatat):
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Valosziniileg ez a személyiségb6l adodik, tehat mennyire vagyok kitartd, mennyire
akarom azt a célt elérni, és a masik oldalrdl pedig mennyire befogadoak. Mert nekem
teljesen természetes volt, hogy tanulni, tanulni, tanulni. Mindig tudtam, hogy nekem
dolgom van ebben a vilagban. (as cited in Ohidy, 2016, p. 136).

Ebben a kategériaban volt két olyan eset (Agnes és Rita), amelyben az individualis
tanari segitség volt a legfontosabb segitd tényezd:

Hogy milyen tényez6k jatszottak szerepet abban, hogy egyetemi végzettséget tudtam
szerezni? A tanarok, tényleg. Tisztelet a tanaroknak. Azoknak, akik ott vannak, figyel-
nek, észreveszik ¢és taplaljak a talentumot. (as cited in Ohidy, 2016, p. 169).

Agnes esetében ez egy tanar személyével osszekapcsolddott példaképfunkcio forma-

jaban nyilvanult meg:

[...] a fels6 tagozaton nagyon jO orosztandrom volt, aki egyfajta példaképem volt

nagyon sokaig, és késobb felndttként barati viszonyba is keriiltem vele, ami kiilonsen

fontos volt. Es tulajdonképpen az & életutjat jartam végig. O is abban az iskolaban

érettségizett, ahova engem kiildott, majd én is magyar—orosz szakon végeztem, ahova

késébb az élet vitt. Ugyhogy ez egyfajta minta volt el6ttem. Azt gondolom, hogy az &

léte a mai napig meghataroz6é szdmomra, meg egyaltalan az a motivacid, hogy volt és

meg lehet csindlni és én is meg tudom csindlni. Ezt egyébként a legnehezebb volt

elhinni magamrol, hogy én is meg tudom csinalni. (as cited in Ohidy, 2016, p. 65).

E példaképfunkcid hatasat — melynek tovabbadasa valosziniileg fontos szerepet jatszik

abban, hogy a megkérdezettek tobbsége pedagoguspalyara lépett — Agnes a kovet-

kezéképpen hangsulyozta:

Ha én latok egy cigany pedagodgust, aki jol dolgozik, akkor elképzelhetdnek tartom,

hogy én is azza tudok valni. Ezt a mintakdvetést nagyon-nagyon fontosnak latom.” (as

cited in Ohidy, 2016, p. 85).

Rita esetében a tanerd segité funkcidja a csaladja tovabbtanulast ellenzé dontésével

vald szembeszallas lehetvé tételében mutatkozott meg:

A kozelgé kozépiskolai palyavalasztas megint csak okozott némi problémat a csala-

domnak; nem csupan az anyagiak miatt, hanem ra kellett jonndm, hogy a csaladomban

a gyerekek iskolaztatasa, szakmahoz juttatdsa nem fogalmazodott meg igényként. Tana-

raim tobbszor eljottek hozzank, hogy ravilagitsanak ennek fontossdgara csalddomban.
Rajztanarom elvitt felvételizni és a felvételi sikeriilt. (as cited in Ohidy, 2016, p. 166).

A jelen vizsgalat alapjan a Forray és Hegediis (2003) altal kidolgozott modelltipuso-
kat egy uj kategoriaval egészitettiik ki: az egyéni tanuldasi motivaciot feltételezd tipus ka-
kat elérjék, tudatosan keresik és hasznaljdk a tdmogatd intézményeket és programokat
(pl. 0sztondijakat), valamint a kinalkoz6 példaképek motivalo erejét. A tovabbtanulas
érdekében hajlandoak konfliktusokat is vallalni a csaladdal (1. Méria esete):

[...] én is tehettem volna, s6t anyukam kdtelezte is, hogy menjek férjhez koran, tehat 14
éves korban mar nalunk, a mi csaladunkban gyakorlatilag mindenki férjhez ment. Mai
napig is ez a szokds a mi ciganytelepiinkon Kaposvaron. Viszont én elmagyaraztam a
sziileimnek, hogy én nem szeretnék férjhez menni, én tanulni szeretnék. (as cited in
Ohidy, 2016, p. 157).

Es ha masként nem megy, vallaljak a csaladdal valo szakitast is (I. Rita esete):
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Edesanyam azért elmondta, hogy nekem nincs mas dolgom itt a foldon, hogy gyereke-
ket sziiljek, talaljak férjet magamnak és sziiljek gyerekeket. [...] Véalasztanom kellett a
csaladom vagy egy olyan élet kozott, amit én elképzelek magamnak. [...] En valasztot-
tam. (as cited in Ohidy, 2016, p. 166).

Azokban az esetekben is, ahol a megkérdezettek szamolhattak a csaladjuk tamogata-
saval, t6lilk maguktol indult ki a tovabbtanulas 6tlete, ami sok esetben — ahogy az el6b-
biekben bemutattuk — egyiitt jart egy nagyon erds késztetéssel, hogy megmutassak, mire
képesek, ami a csaladjuk, tanaraik és kornyezetiik elképzeléseinek valdo megfelelési
vaggyal is kiegésziilt. Ahogy Agnes megfogalmazta:

Mondhatnam azt, hogy én ide jutottam, elsésorban a sziileimen mulott, de val6jaban ez
nem igaz, mert ha én nem akarom, a sziileim barmennyire is tesznek meg mindent, ak-
kor ott vagyok ahol. Bennem is volt meg van is egy iszonyatosan nagy, bizonyitasi
kényszer, meg egyfajta teljesitési szandék és motivacio, hogy megmutatom, hogy képes
vagyok. (as cited in Ohidy, 2016, p. 83).

Ezek a lanyok/n6k tudatosan dontottek a tovabbtanulas és egy iskolai karrier mellett,
amiért magas személyes kockazatot is vallaltak, hiszen a mérleg egyik serpenydjében a
hagyomanyos kdzosségbdl valo kiszakadas rizikdja (nem kap roma férjet, valasi kocka-
zat, konfliktusok a csaladdal), a masikban pedig az integracio és a tirsadalmi felemelke-
dés lehetdségének bizonytalansaga volt.

A Kkarriertipusok 6sszehasonlitasa

Az 1., 2. és 3. tipusba tartozo esetek kdzos vondsa, hogy a lanygyermekek iskolai
karrierje altal a csalad (altalaban magasabb) tarsadalmi statuszanak megtartasa, megero-
sitése, illetve jobbitasa a cél (7. tablazat). Ennek megfeleléen a csalad az érintettek isko-
lai karrierjét illetGen az egyik legfontosabb segit6 tényezé. A 4. tipusban a roma/ cigany
érdekképviseletek jatszanak kiemelkedd szerepet, céljuk egy roma/cigany értelmiségi
elit kinevelése, vagyis az oktatasi rendszer allokacids funkciojanak kihasznalasa tarsada-
lompolitikai céljaik megvalositasa érdekében. E négy tipus kdzos vonasa, hogy egyrészt
egy kollektiv perspektivat képviselnek — a csaladét vagy az etnikai kisebbségi csoportét
—, masrészt egy kiviilrl szarmazé (extrinzik) tanulasi motivaciot generalnak, ami az is-
kolai palyafutds soran interiorizalodik. Az 5. tipusba sorolt eseteknél az individualis
perspektiva és az intrinzik tanulasi motivaci6 egyiittesen figyelheté meg, aminek kibon-
takoztatasaban kozponti szerepet jatszik egyes iskolai és/vagy fOiskolai tanarok tamoga-
tasa. Szaboné Karman (2005) megfigyelései alapjan altalaban a periférias helyzetben 1é-
v csaladokbdl szarmazé tanuldk sorolhatok ezekbe a kategoriakba. Jelen vizsgalatban is
ez a jellemz6 Maria kivételével, akinek a csaladja kozéposztalybeli.

A vizsgalt esetekben a individudlis (egyéni tanulasi motivacio) és a kollektiv (tamogatas
a csaladban, az iskoldban és azon kiviil) #ényezdk kolesonhatasa vezetett az iskolarend-
szerben valo sikerhez. Jelen vizsgalat eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy
Forray és Hegediis (2003) vizsgélata 6ta a roma/cigany nék és kornyezetiik tanulasi aspira-
cidjat illetéen fokuszeltolodas feltételezhetd az individudlis élet- és karriertervezés felé.*

14 Ennek lehetséges okait egyrészt globalis tendenciakban, példaul individualizasios folyamatokban (Beck,
1986), az oktatasi expanzioban (Hadjar & Becker, 2006), valamint a néi emancipacioban (Sichtermann,
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Azonban a kollektiv perspektiva tovabbra is fontos szerepet jatszik az itt vizsgalt esetek-
ben, tobbek kozott a fent bemutatott roma kozosségi kulturalis téke alapjan. Hiszen lat-
hatova valt, hogy a roma/cigany k6zosséghez tartozas nem hatraltatoja, hanem — a roma
k6zosségi kulturalis téke okan — segitdje volt a sikeres iskolai karriernek.

7. tabldzat. A vizsgalt ndk iskolai karrierjének kategorizdldsa

. Kollektiv Individualis
Dominans
perspektiva csalad érrcoig;c%cpffzige ' egyéni motivacio
Név 1. tipus 2. tipus 3. tipus 4. tipus 5. tipus
Adél X
Agnes X
Barbara X
Franciska X
Jennifer X
Mariann X
Maria X
Nina X
Rita X
Szonja
Osszesen 2 3 - - 5

Osszegzés

Az eredmények alapjan a megkérdezettek és csaladjuk kiemelkedéen magas tanulasi as-
piracioja azonosithat6. Az itt megismert roma/cigany ndk az oktatasi rendszerben valod
sikerért vallaltak a hagyomanyos néi szerepmodellel és az azt elvard kozosséggel valo
konfrontaciot is. Ha donteniiik kellett e két lehetdség koziil, a tovabbtanulast valasztot-
tak, akar szakitasok és valasok aran is. De tobbségiik szamithatott a csaladja tamogatasa-
ra. A tamogatd programok szerepe szintén nagyon fontos, egyrészt a pénziigyi eléfeltéte-
lek megteremtésében (jovedelempdtlas, tandij, megélhetés biztositasa), masrészt a szak-
mai tamogatas segitségével a féiskolai/egyetemi képzés kdvetelményeinek valdo megfele-
lésben, valamint a konfliktusok megolddsaban és a tarsadalmi mobilitassal jaro identi-
taskeresésben. A tanarok szerepe szintén jelentds. A megkérdezettek tobbsége pozitiv is-
kolai élményekrdl szamolt be, ami meghatarozo6 szerepet jatszott az életiikben. De a ne-
gativ tanari példak is komoly hatassal voltak rajuk: kétséget keltettek benniik a sajat ké-
pességiik irant és hatraltattak a tovabbtanulast, példdul Mariann esetében.

2009) kereshetjiik. Masrészt specifikus magyar okok is szerepet jatszanak, példaul a sikeres roma/cigany
tdmogat6 programok (Havas, 2007; Forray, 2013).
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A vizsgalt ndk a roma/cigany kisebbségnek abba a csoportjaba tartoznak, akiknek az
oktatasi rendszer segitségével sikeriilt a tarsadalmi felemelkedés. A hagyomanyos néi
szerepek €s a tovabbtanulas kozotti ellentmondas egyrészt komoly kihivasok elé allitotta
a megkérdezetteket, ami sokszor a csaladi hagyomanyok feladasahoz vezetett, ami fj-
dalmas szakitasokkal, torésekkel is jart (pl. Rita szakitasa a csaladjaval, vagy a valasok a
megkérdezetteknek tobb mint felénél). Masrészt tudatosan alakitottak tigy az életiiket,
hogy tehetségiiket kibontakoztathassak. Mindannyian hangsulyoztak, mennyire szeretik
a munkajukat, ami szamukra ugyanolyan fontos ¢letcélt jelent, mint a gyermekeik neve-
lése. Tekinthetjiik 6ket a modern ndk prototipusainak, akik megprobaljak a munkat és a
csaladot Osszeegyeztetni, és akik a masokért (csalad, gyerekek) vald 1ét hagyomanyos
ndi szerepét (Dausien, 1992; Beck-Gernsheim & Wilz, 2008) sikeresen ki tudjak egészi-
teni egy darab sajat élettel (munka, Snmegvalositas).

Legtobbjiik szuverénen mozog a tobbségi és kisebbségi tarsadalmi csoportok vilaga
kozott, és — bar tarsadalmi felemelkedésiik okan nem roma kornyezetiikben sokan nem
szamitanak romanak/ciganynak — nagyon fontosnak tartja a magyarorszagi roma/cigany
kisebbség helyzetének javitasat, amiért féallasban vagy tarsadalmi munkéaban sokat is
tesz. A megkérdezettek fontos jellemzdje, hogy egyidejiileg akarnak magyarok és ro-
mak/ciganyok lenni, és ugy valni a tdbbségi tarsadalom részévé, hogy etnikai hovatarto-
zasukat ne kelljen megtagadniuk vagy feladniuk. Azonban a magyarorszagi roma/cigany
kisebbség mint etnikai csoport integracidja (inklizidja) csak egy hosszt tarsadalmi fej-
16dési folyamat eredményeképpen valdsulhat meg. Az itt bemutatott esetek tampontot
adhatnak ahhoz, hogyan érhet6 el az iskolai gyakorlatban a tanuldsi eredményességet
pozitivan befolyasold hatas hatranyos helyzetli roma/cigany tanuldk esetében: a ro-
ma/cigany kozosségi értékek figyelembevételével.
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A ‘roma kozosségi kulturalis téke” szerepe roma és cigany nok sikeres iskolai palyafutasaban

Fiiggelék

1. fiiggelék. A narrativ interjitk bevezeté kérdése (stimulus) és vezérfonala

A narrativ interjik bevezeté kérdése (stimulus) a kovetkezd volt: ,,Olyan roma/cigany szarmazasi embe-
rek életrajzat kutatom, akiknek felsGoktatasi végzettsége van. Elsésorban az érdekel, milyen tényezok befolya-
soltak az oktatasi rendszerben valo6 egyéni sikert. Arra kérem mesélje el nekem az élettorténetét €s tapasztalata-
it az oktatasi rendszer kiilénboz6 intézményeiben (6voda, iskola, féiskola) lehet6leg minél részletesebben!”

Segitségképpen a megkérdezettek az alabbi interjii-vezérfonalat kaptak kézhez az interju elején:

[ R S S

. csaladi hattér (szocialis helyzet, szocializacio), sziilok

. gyermekkor, neveltetés

. 0vodai tapasztalatok

. altalanos és kozépiskolai tapasztalatok (pozitiv/negativ)
. féiskolai tapasztalatok (pozitiv/negativ)

. pillanatnyi élethelyzet: munka, csaladi allapot.

Abban az esetben, ha a megkérdezettek nem tértek ki ezekre a pontokra, a kovetkez6 kiegészitd kérdéseket
tettiink fel nekik az interu végén:

Tamogatta Ont valamelyik csalddtagja iskolai/fdiskolai tanulmanyaiban?

Ha igen, ki?

Es hogyan?

Tamogatta Ont valaki méas (nem csalédtag) iskolai tanulmanyaiban?

Ha igen, ki?

Es hogyan?

Mit gondol, milyen tényez6k jatszottak szerepet abban, hogy féiskolai végzettséget tudott szerezni?

Az interjuk soran a kovetkezd adatokat vettiik fel (amelyekrdl azt gondoltuk, hogy az iskolai karrier szem-

pontjabol relevansak lehetnek): kor, nem, csaladi allapot, gyermekek szama, foglalkozas, etnikai dnbesorolas,

anyanyelv, a szarmazasi csalad szociookonomiai statusza, a sziilok iskolai végzettsége, foglalkozasa, testvérek
szama, lakohely (1. Ladanyi & Szelényi, 2004; Havas, 2007).

2. fiiggelék: A szakértdi interjitk vezérfonala

A szakért6i interjuknal az alabbi interju-vezérfonalat hasznaltuk:

a magyarorszagi roma/cigany kisebbség helyzete (népességi arany, etnikai csoportok, elnevezésiik, ha-
gyomanyaik, problémaik),

oktatasi rendszerben vald részvétel,

segitd-tamogatd programok és azok finanszirozasa,

informdciods forrasok (tanulmanyok, publikaciok, internet-oldalak), kiilonosképpen sajat kutatasok,
lehetséges interjupartnerek a narrativ interjukhoz.
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ABSTRACT

THE ROLE OF THE 'ROMA COMMUNITY CULTURAL CAPITAL" IN THE SUCCESSFUL
EDUCATIONAL CAREERS OF ROMA AND GYPSY WOMEN —
FINDINGS FROM A QUALITATIVE STUDY

Andrea Ohidy

Roma and Gypsy women in Europe suffer from multiple deprivation (Council of the
European Union, 2011). Firstly, a large part of Roma and Gypsy people live in poverty.
Secondly, their divergent cultural/ethnic traditions often lead to discrimination in school
education. Thirdly, they also have disadvantages through the gender aspect because the
traditional Roma/Gypsy culture defines a woman’s place in the family, which does not
necessitate an educational career (Forray & Hegediis, 2003; Durst, 2015). This is why Roma
and Gypsy women are often called the ‘minority within the minority” (Vincze, 2010, p. 195).
Despite this multiple deprivation, Roma and Gypsy women are ever more successful in the
education system — and not only in Hungary (Forray & Hegedis, 1991) — and they are
playing an increasing part in politics as well (Bako & Toth, 2008; Koczé, 2010).

The research study focuses on Roma and Gypsy women who have come from a background
of multiple deprivation but have achieved successful educational careers (defined by their
university degree). To answer the research question: Which factors are regarded as beneficial
for success in education from the perspective of Roma and Gypsy women?, | chose the
method of biographical narrative interviews. Additionally, | analysed statistical and empirical
studies and used expert interviews as well. The aim of the research was to ascertain the
subjective theories of the interviewees. The respondents were selected with the snowball
system. The analysis of the interviews was based on the methodology developed by Fritz
Schiitze (Schiitze, 1983).

The underclass theory developed by William Julius Wilson (Wilson, 1978, 1987), as adapted
by Ivan Szelényi and Janos Ladanyi for the Hungarian context (Ladanyi & Szelényi, 2004),
and the theory posited by Helmut Fend on the functions of school in society (Fend, 1980,
2003) provided the theoretical framework for the study. For the interpretation, | used Tara J.
Yosso’s theory on community cultural wealth (Yosso, 2005) and the categorization of school
success of Hungarian Roma and Gypsy women advanced by Katalin Forray and Andras
Hegediis (Hegediis, 1996; Forray & Hegediis, 2003).

The study shows that all the interviewees had a very strong learning motivation and were
ready to face conflicts with the traditional female role model. Their parents and teachers
mostly played a very positive role in their success, but the most important factor was their
own learning motivation.
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