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A magas szintli szovegértelmezés szamos egymassal szorosan 0sszefliggd tudaselem elsajati-
tasat és gyakorlasat feltételezi. E tudaselemek koz¢é tartoznak az olvasasi stratégiak. A Nemzeti
alaptanterv és a kerettantervek egy része expliciten is emlitést tesz az olvasasi stratégiakrol
(Fejes et al., 2022), még ha ez nem is hangsulyos. Ennek ellenére a stratégiak tanitasanak
moddszertana vélhetden alig jelenik meg a hazai gyakorlatban (pl. Csapo et al., 2012; Fejes et
al., 2022; Steklacs, 2018). Egyre tobb olyan iras lat napvilagot magyar nyelven, amely az
olvasasi stratégiak fejlesztéséhez kinal segitséget (pl. Bardossy et al., 2002; Csépany, 2021;
Csikos, 2007; Fejes et al., 2022; Habok & Magyar, 2021; Huszar-Samu & Steklacs, 2022;
Juhasz, 2018; Steklacs, 2013; Tary et al., 2022; Tary et al., 2023; Ujhegyi, 2021; Vig, 2021),
mégis viszonylag keveset tudunk a magyar tanulok olvasasistratégia-hasznalatarol és az azokat
befolyasold tényezOkrdl, ami a fejlesztési célok azonositasat hatraltatja. Ez minden bizonnyal
Osszefligg a magyar tanulok stratégiahasznalatinak megismerésére alkalmazhatd eszkdzok
alacsony szamaval is.

Az olvasasi stratégiak mérésének talan legelterjedtebb modja az 6nbevallasos kérddivek
hasznalata (Csikos, 2007). Szamos kritika megfogalmazhatd az olvasasi stratégiak
Onbevallason alapuld kérddives mérése kapcsan, ugyanakkor e munkanak nem célja e vita
érveinek és ellenérveinek ismertetése (részletesebben: Steklacs, 2011; Van-Hout Wolters,
2000; Veenman, 2017). A Metacognitive Awareness of Reading Strategies Inventory (MARSI,
Mokhtari & Reichard, 2002) az olvasasi stratégiak anyanyelven és idegen nyelven valo
mérésére jelenleg az egyik leggyakrabban alkalmazott eszkoz (Feller et al., 2020; Guan et al.,
2011; Rieber-Kuijpers et al., 2021). A kérdéivnek a kdzelmultban elkésziilt az atdolgozott
valtozata (MARSI-R, Metacognitive Awareness of Reading Strategies Inventory — Revised,
Mokhtari et al., 2018), felmérésiink ezen eszk6zon alapul.

Munkénk célja (1) a MARSI-R (Mokhtari et al., 2018) kérd6iv kiprobalasa fels6 tagozatos
tanulok korében; (2) a tanulok stratégiahasznalati jellemzdinek feltardsa; valamint (3) az
olvasasi stratégidk és a rendelkezésre allo hattérvaltozok kozotti kapcsolatok elemzése.
Keresztmetszeti kutatasunkban 5-8. évfolyamos tanulok vettek részt, Osszesen 926 f0.
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Munkank elméleti alapozasaban az olvasasi stratégiak rovid értelmezését kovetéen bemutatjuk
a MARSI és MARSI-R kérdéiveket, kitériink az olvasasi stratégidk és az olvasasi énkép
kapcsolatara, majd attekintjiik az olvasasi stratégiak kapcsan végzett hazai kérddives
vizsgalatokat. Ezt koveten ismertetjilk a felmért tanulok olvasasi stratégidira vonatkozo
empirikus eredményeinket.

Elméleti hattér
Az olvasasi stratégidk definialdsa

Az irott szOveg megértése tOlmutat a dekodolason, magasabb szintli értelmezési
folyamatokat igényel. A dekodolas elsajatitasat kdvetden egyre inkabb az olvasasi stratégiak
kertilnek eldtérbe a szovegek megértésének folyamatdban. Az olvasési stratégidk meghataro-
zésa szorosan kapcsolodik a metakognicié fogalméhoz. A metakognicié a gondolkodasunkrol
sajat olvasasi folyamatainkrol vald tudatos gondolkodéasként definidlhatok (Csikos, 2007). Az
olvasasi stratégidk olyan tudatosan végzett miiveletek, amelyeket annak érdekében alkalmaz
az olvaso, hogy egy szoveget sajat céljainak megfelelon értelmezzen (Steklacs, 2013). Az
olvasasi stratégiakra foként akkor van sziikség, amikor egy szoveg értelmezése nehézz¢ valik,
azaz problémaba {itkdzik az olvasod a szoveg megértése kdzben (Okkinga et al., 2018). Ez
leginkabb szakmai és tanulasi céli szovegek esetén fordul elé (Greasser, 2007; Palincsar &
Brown, 1984). A szakirodalomban fellelhetd meghatdrozasok hangsulyozzak egyrészrol, hogy
az olvasasi stratégidk hasznalata kontrollalt cselekvés (Afflerbach et al., 2017), masrészrol,
hogy bevonodast, eréfeszitést igényel az olvasétol (Alderson & Cseresznyés, 2003). A stra-
tégiak segitenek az olvasonak elmélyiilni a szovegben (McNamara & Magliano, 2009),
tamogatjak a szovegbdl kinyerhetd jelentés megalkotasaban (Chen & Chen, 2015) és az
autonomia megélésében (Schiefele, 1999). Cho és Afflerbach (2017) szerint a kritikai szemlé-
let sziikségessége miatt digitalis szovegek olvasasakor a tudatos, metakognitiv gondolkodas,
vagyis a megfeleld olvasasi stratégiak hasznalata még inkabb felértékelddik.

A MARSI és MARSI-R kérdoiv

Mokhtari és Reichard (2002) a MARSI kérddiv készitésekor olyan méréeszkozt kivant ki-
dolgozni, amely kutatoknak és pedagdgusoknak egyarant segitséget nyujthat a szovegértésre
vonatkoz6 metakognitiv tudas megismerésében. Emellett a kérd6iv kitoltésének elénye, hogy
tudatosithatja a kitdltOben sajat olvasasistratégia-hasznalatat tanulési célu szovegeken. Az esz-
koz fejlesztési folyamatanak elsé 1épésében nagyjabdl 100, a jo olvasdkra jellemz6 stratégiat
gyljtottek Ossze, els6sorban Pressley és Afflerbach (1995, idézi: Mokhtari & Reichard, 2002)
munkdja alapjan. Ezekbdl szakértdk bevonasaval 40 stratégiat emeltek ki, majd egy felmérést
kovetden 30 stratégiat tartottak meg. Az egyes stratégiakat egy-egy kijelentés reprezentalja a
kérddiven, amely a stratégiahasznalatot atfogoan jellemzi. A MARSI kérddivet széles korben
hasznaljak, nemcsak a kozoktatasban, de a felsdoktatasban (pl. Guo, 2018) és felnéttek (pl.
Jiménez-Taracido et al., 2019) korében is.

Mokhtari és Reichard (2002) faktoranalizissel a stratégiak harom csoportjat azonositotta:
atfogo (13 allitas), problémamegoldo (8 allitas) és tamogato (9 allitas) olvasasi stratégiakat (a
fogo olvasasi stratégiak elokészitik az olvasast, segitségiikkel a szoveg globalis tanulmanyo-
zasat végzi az olvaso (pl. ,,El8szor atfutom a szoveget és megfigyelem olyan jellemz6it, mint
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a hossza és a felépités.” Molitorisz, 2009, p. 302). A problémamegoldé stratégiak segitik az
olvasot a szovegben vald tajékozodasban, elakadaskor tovabbsegitik az olvasot (pl. ,,Amikor
a szoveg nehézz¢ valik, elkezdek jobban odafigyelni arra, hogy mit olvasok.” Molitorisz, 2009,
p- 301). A tamogaté stratégiak valamilyen olvasott szovegen kiviili forras bevonasat jelentik
segitségként, Ggymint jegyzet készitése, szotar hasznalata (pl. ,,Aldhuzok vagy bekarikazok
informaciot a szovegben, mert ez segit, hogy emlékezzek ra.” Molitorisz, 2009, p. 301).

A valaszadok otfokl skalan jelezhetik, milyen gyakran haszndlnak egy stratégiat: soha
vagy szinte soha, esetenként, néha (nagyjabol az esetek felében), gyakran, mindig vagy majd-
nem mindig. A véalaszok alapjan képezhetd mutatobol a stratégiahasznélat harom szintjét alla-
pitottdk meg: magas (3,50 vagy felette), kdzepes (3,40-2,50) és alacsony (2,40 alatt). A kér-
doéiv 6-12. évfolyamosok vizsgalatara javasolt.

A MARSI kérdéivvel végzett kutatasok eredményei szerint a tamogaté stratégidk haszna-
lata a legkevésbé jellemz6, de a stratégiahasznalat atlaga mind a harom stratégiacsoportban
altalaban legalabb kozepes, azaz 2,50 feletti (pl. Asikcan & Saban, 2018; Guan et al., 2011;
Iwai, 2016; Mokhtari & Reichard, 2002; Seifoori, 2015).

Mokhtari és munkatarsai (2018) a MARSI kérdéivvel végzett széles kort vizsgalatok ered-
ményei alapjan tovabbfejlesztették a mérdeszkozt, és kidolgoztak a MARSI-R eszkozt. A val-
toztatasoknak harom célja volt: (1) legyen a kérd6iv fiatalabb korosztaly korében is alkalmaz-
hat6, (2) legyen minél kdnnyebben érthetd a kitdltdk szdmara, és (3) a kérddivvel gyljtott
eredmények legyenek konnyebben értelmezhetok a kutatok és pedagdgusok szdmara. Az 1j
valtozatban a megcélzott stratégiak szamat megfelezték. A 15 stratégiakijelentés egyenléen
oszlik meg a harom stratégiacsoport kozott. Emellett a stratégiakat reprezentalo kijelentéseket
leroviditették. Tovabbra is Otfoku skalat hasznalnak, &m az mar nem els6sorban a hasznalat
gyakorisagara, hanem a tudatossag fokozataira vonatkozik, a kognitiv pszichologidban targyalt
szakértelem (expertise) novekedését jellemzo kijelentésekkel. Ugyanakkor az utolsé skalafok
esetében megjelenik a hasznalat gyakorisaga is: 1. Még sosem hallottam errdl a stratégiarol
ezel6tt., 2. Mar hallottam errdl a stratégiarol, de nem tudom, hogy mit jelent., 3. Mar hallottam
errdl a stratégiarodl, és azt gondolom, tudom, hogy mit jelent., 4. Ismerem ezt a stratégiat, ¢s el
tudom magyarazni, hogyan és mikor kell hasznalni., 5. Elég jol ismerem ezt a stratégiat, és
gyakran hasznalom, amikor olvasok. A mérdeszkozt 11-18 éves kitdltokkel (hatodik évfo-
lyamtol fels6oktatasi hallgatokig) validaltak, ugyanakkor a stratégiaallitasok roviditésének és
egyszerisitésének kdszonhetden ugy vélik a szerzok, hogy mar negyedik évfolyamosok méré-
sére is alkalmas az eszkdz. A kérdéiv megbizhatonak bizonyult (atfogd Cronbach-alfa = 0,70;
problémamegoldé Cronbach-alfa = 0,69; tamogat6é Cronbach-alfa = 0,74).

A MARSI-R kérdoéiv stratégiakijelentései szovegértés-fejlesztd programok alapjat is képe-
zik (Amjadi & Talebi, 2021; Kung & Aziz, 2020). A kérddivet a legtobb esetben az eredeti,
angol nyelven hasznaltak idegen nyelvi olvasasi stratégiak felmérésére (pl. Do & Phan, 2021;
Khreisat, 2022; Rahimi & Babaei, 2021). Emellett késziilt mar mas nyelvekre adaptacioja (pl.
torok nyelvre, Borekci & Borekei, 2023), amelyek kdzott a magyar is megtalalhato felsdokta-
tasi hallgatéi mintaval (Tary & Molnar, 2022). A MARSI-R kérddivet alkalmazo kutatasok
szama egyelOre alacsony, és a faktorstruktura ellenérzése e munkakban sem jelenik meg min-
den esetben. Borekci és Borekcei (2023) 525 kozépiskolas tanuldval toltette ki a MARSI-R
torok nyelvii valtozatat. A megerdsitd faktorelemzés esetiikben igazolta a kérddiv faktorstruk-
tarajat. A spanyol adaptacié esetében Ondé és munkatarsai (2022) 570 kozépiskolas diakkal
mérték fel a MARSI-R spanyol verzidjat. E mérésben nem volt megfelel6 a modellilleszkedés,
¢és a faktorok kozotti magas korrelacio miatt felvetették a szerzok az egydimenzios konstruk-
tum lehetségét. Alamer és Alsagoafi (2023) szaudi felsGoktatasi hallgatok korében hasznalta
a MARSI-R kérdéivet angol nyelven. Eredményeik a konstruktumvaliditas kapcsan ugyancsak
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problémat jeleztek. Tovabba azt talaltak, hogy a szovegértés és a stratégiahasznalat részben a
nyelvtanulassal kapcsolatos motivacios jellemzon (er6feszités) keresztiil kapcsolodik dssze.

A MARSI és a MARSI-R skaldinak dsszefiiggése az olvasasi énképpel

Az olvasasi motivaci6 azon hiedelmek, értékek és célok dsszességeként definialhato, ame-
lyek az olvasasi tevékenységekhez kapcsolodnak (Guthrie & Wigfield, 2000). Az olvasasi mo-
tivaciot jellemzden egy tobbdimenzids konstruktumként értelmezik, és a MARSI, valamint
MARSI-R kérdéivek kapcsan e dimenziok koziil jellemzden az énképet vizsgaljak. Az olva-
sasi énkép az egyén azon meggy6zOdéseinek és onértékelésének Osszessége, amelyek olvasasi
teljesitményével kapcsolatosak (Chapman & Tunmer, 1995).

A MARSI kérddivvel végzett vizsgalatok egy része szerint az olvasasi stratégidk haszna-
lata és az olvasasi énkép dsszefiigg (pl. Mokhtari & Reichard, 2002). Vagyis aki tobb stratégiat
haszndl, valamint gyakrabban hasznal stratégidkat, jellemzden jobb olvasasi énképpel rendel-
kezik, mig a kevesebb stratégiat hasznalok gyengébb olvasasi képességet feltételeznek maguk-
rol. Ugyanakkor a tAmogaté stratégidknak a tobbi stratégidhoz viszonyitott gyakoribb haszna-
lata az alacsonyabb olvasasi énképpel fiigg 6ssze. Fontos megjegyezni, hogy nem minden
munkdéban talaltak Osszefiiggést a stratégiahasznalat és az olvasasi énkép kozott (pl. Guan
etal., 2011).

A MARSI mérdeszkoz eredményeihez hasonloan az atdolgozott valtozat esetében is szig-
nifikans volt a korreldcié a stratégiahasznalat tudatossidga és az olvasasi énkép kozott
(N =1164; atfog6: r=0,34, p<0,001; problémamegoldd: r=0,16, p <0,001; tdmogato:
r=0,33, p <0,001; Mokhtari et al., 2018). Aki jo olvasonak tartja magat, tudatosabb az olva-
sasi stratégiak hasznalataban is (Khreisat, 2022; Rani, 2022). Van Ammel és munkatarsai
(2021) eredményei szerint a MARSI-R esetében is lathatod, hogy a gyengébb szovegértésii,
alacsonyabb iskolai teljesitményii tanulok hasznalnak tobb tdmogaté olvasasi stratégiat. Emel-
lett a pozitiv olvasasi énképpel rendelkezd tanulok kevesebb tdmogato stratégiat hasznalnak,
ami azt jelezheti, hogy elég magabiztosak ahhoz, hogy ne folyamodjanak kiilso segitséghez,
vagyis tamogatd stratégiakhoz.

Jelen kutatasban kérd6éiviinkon az olvasasi motivacio két rokon konstruktumat, az olvasasi
énképet s az olvasasi énhatékonysagot szerepeltettilk annak érdekében, hogy minél részlete-
sebben feltarhassuk az olvasasi stratégiak és az olvasasi motivacio kapcsolatat. A két énséma-
hoz kapcsolodo fogalom kozotti kiillonbség abban rejlik, hogy mig az énkép az egyén képes-
ségeirdl és adottsagairdl alkotott meggydzddéseket foglalja magaban, addig az 6nhatékonysag
azt tiikrozi, hogy az adott személy hogyan latja a képességei és adottsagai alkalmazasat egy
adott feladat kontextusaban (Bong & Skaalvik, 2003).

Hazai kérddives vizsgalatok az olvasasi stratégiak kapcsan

Bar hazankban az olvasasi stratégiak tanitasanak kulturaja még alig vert gyokeret — ellen-
tétben példaul az amerikai oktatési rendszerrel, ahol az 1970-es években elkezdddott kutatasuk
¢és az eredmények iskolai alkalmazasa (1. Pressley, 2001; Rosenshine, 1997) — Magyarorszagon
is torténtek felmérések, illetve fejlesztések az olvasasi stratégiak kapcsan.

Csikos (2008) Jacobs és Paris (1987) IRA (Index of Reading Awareness) kérdbivét adap-
talta. Az IRA kérddivben 20 kijelentés méri 3—5. évfolyamos tanulok olvasasistratégia-hasz-
nalatat. Harom valaszbol jeldlhet be egyet a kit61td, amely nem megfeleld (0 pont), részben
megfeleld (1 pont) vagy megfelel6 (2 pont) stratégiahasznalatot jelezhet. E méréeszkoz a stra-
tégiakat négy csoportra osztja: értékelés (célok, feladatok, képességek értékelése), tervezés
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(célhoz igazitott), szabalyozas (monitorozas, javitd stratégiak), feltételtudas (olvasasi straté-
giak hasznalatanak hogyanja). Az egyes stratégiacsoportokhoz 5-5 allitast kapcsolodik a kér-
déivben. Csikos (2008) a kérdbivet egy kétéves longitudinalis kutatasban alkalmazta, amely-
ben 3. és 5. évfolyam kozott mérték fel a tanulokat évente. A reliabilitasmutatok értékei alapjan
nem mérnek megbizhatdan a kérddiv skalai magyar tanulok korében az emlitett korcsoportok-
ban (Cronbach-alfa = 0,41-0,53), emellett a faktorstruktuira is eltért az elméletileg meghataro-
zottdl, a kijelentések egy faktorba rendezddtek egy kijelentés kivételével.

Schmitt (1990) a 25 feleletvalasztos kérdésbol allo MSI (Metacomprehension Strategy
Index) kérd6ivét altalanos iskolasok olvasasi stratégidkkal kapcsolatos meggy6zddéseinek
felmérésére dolgozta ki. A kérddéivet Steklacs (2011) negyedik évfolyamos (N = 400) diakok
korében alkalmazta. A kérddiv cimében szerepld metacomprehension kifejezést Steklacs
(2011) ,,metamegértésnek”, a ,megértés megértésének” forditja, amely azt a jelentést
hordozza, hogy a megértésnek tdbb, csoportosithatd szintje van. Az olvasasi stratégiak hat
csoportjat kiillonbozteti meg a kérddiv: joslas és megerdsités, eldzetes attekintés, célkitiizés,
kérdésfeltevés, eldzetes tudas aktivizalasa, Osszegzés és javitd stratégidk haszndlata. E
stratégidk olvasas elotti (10 kérdés), kozbeni (10 kérdés) és utani (5 kérdés) kategoridk szerint
is csoportosithatok. Négy opciobol kell a kitdltének kivalasztania a ra jellemzd valaszt.
Steklacs (2011) a méréeszkdz josdgmutatoit nem vizsgalja, az azonban kideriil, hogy a
negyedik évfolyamosok kevéssé ismerik az olvasasi stratégidkat, amibo6l arra a kovetkeztetésre
juthatunk, hogy a kit6lték valosziniileg nem tanultak ezekrdl az iskolaban.

Molitorisz (2009) a MARSI (Mokhtari & Reichard, 2002) kérdoéivet adaptalta magyar
nyelvre, és alkalmazta 9—11. évfolyamos (N = 360) szakkozépiskolas tanulok korében. A skalak
reliabilitdsmutatéi mind a két évfolyamon megfelelnek az elvartnak (Cronbach-alfa = 0,65—
0,81), a faktorok azonban nem feleltek meg az elméleti modellnek, ezért a 1étrejott faktorok uj
nevet kaptak: részletes megértés, komplex értelmezés, személyes jellemzok, nyomon kdvetés,
szerkezet, vizualis informacio és képzelet. Az eredményekbol kideriil, hogy a szakkozépisko-
las tanulok kozepes stratégiahasznalok; a problémamegoldo stratégiakat részesitik eldonyben,
amit az atfogo stratégiak kovetnek, és a tamogato stratégiak hasznalata a legkevésbé jellemzo.
Szintén a MARSI kérdoéivet alkalmazta Molitorisz (2012) 6., 8., 10. és 12. évfolyamosok kor-
ében. A kérdéiv reliabilitasa tobbnyire megfeleld, a problémamegoldo stratégiaknal nem éri el
a 0,60-0s értéket (Cronbach-alfa = 0,56—0,78). Az eredményekbdl kideriil, hogy a hatodik év-
folyamos tanulok tobb olvasasi stratégiat hasznalnak idésebb tarsaikhoz képest, ami minden
stratégiacsoport esetében megfigyelhetd. Az évfolyamok kozotti kiillonbségek statisztikai vizs-
galatat — vélhetden az almintak alacsony szama miatt — nem tartalmazza az elemzés. Az atla-
gokban mutatkozo kiilonbségek alapjan ugy tlinik, a hatodik évfolyamosok stratégiahasznalata
tér el a tovabbi évfolyamokra jard tanulok stratégiahasznalatatol, illetve a 8., 10. és 12. évfo-
lyamosok kdzott nincs jelentds eltérés. Az elemzés a sajat olvasasi képesség megitélését egy
kérdéssel vizsgalja. Ez a hatodik évfolyamon az atfogo olvasasi stratégiakkal mutat pozitiv,
mig a tizenkettedik évfolyam a tamogaté stratégiakkal negativ dsszefliggést.

Jozsa és Jozsa (2014) 6. és 8. évfolyamon (N = 200) hasznalta a Molitorisz (2009) altal
adaptalt MARSI kérdéivet (Mokhtari & Reichard, 2002) némi valtoztatassal: 30 helyett 26
stratégiaallitast alkalmaztak. A kérddiv reliabilitdsa megfeleld volt (Cronbach-alfa = 0,68—
0,92). A KMO Index = 0,91, amely szerint alkalmas a kérd6iv faktoranalizisre. A faktorstruk-
tura azonban nem egyezett meg az elmélet szerinti harom stratégiacsoporttal: a vizsgalatban
hat faktor jott 1étre. E munka eredményei szerint is a 6. évfolyamos tanulok hasznalnak tobb
olvasasi stratégiat. A kiilonbség mindharom stratégiacsoportban szignifikans volt. Egy folya-
matos és egy nem folyamatos szoveget tartalmazd olvasasteszt-, illetve a stratégiak kozotti
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korrelacidelemzés eredményei szerint csak az atfogd olvasasi stratégidk és a szovegértés
kozott mutatkozott gyenge kapcsolat 6. évfolyamon.

Tary (2023) tanari mintan (N = 256) alkalmazta a MARSI kérd6iv mddositott valtozatat,
otfoku skala helyett dichotom valaszlehetdségekkel, a tanaroktol azt kérve, hogy ne tanulasra,
hanem 4ltalanos olvasasi szituaciora vonatkoztassak az olvasasistratégia-hasznalatukat. A re-
liabilitdsmutato a teljes kérd6ivre szamolva megfeleld volt (Cronbach-alfa = 0,90), a faktor-
struktira azonban nem kovette a vart struktirat. Az eredmények azt mutattak, hogy a tanarok
az atfogo6 stratégiakat preferaljak, amelyeket a problémamegoldé stratégiak kovetnek, majd a
tdmogato stratégiak.

Tudomasunk szerint eddig egy hazai kutatasban alkalmaztdk a MARSI tovabbfejlesztett
valtozatat, a MARSI-R kérd6ivet. Tary és Molnar (2022) 166 tanar szakos hallgatd korében
vizsgélta a tanuldsi célil olvasasi stratégidk hasznalatat a kérddivvel. A reliabilitdismutatok
(Cronbach-alfa = 0,65-0,71) megfeleléek voltak, de a megerdsitd faktoranalizis nem tdmasz-
totta ald a kérd6iv vart szerkezetét.

A magyar olvasasistratégia-vizsgalatok kérdéiv-adaptacidinak attekintése alapjan megfo-
galmazhatjuk, hogy a kérddivek faktorstrukturadja nem rajzolddik ki megfeleléen a magyar
kontextusban, vagyis az egyes allitdsok csoportokba rendezhetdsége a magyar mintakon eltérd
volt. Emellett reliabilitasproblémak is eldfordulnak, azaz az egyes skaldkba sorolt allitdsok
kevésbé pontosan mérnek. Az e munkaban alkalmazott MARSI-R kérddivet viszonylag kevés
nyelvre adaptaltak eddig. A torok valtozat megfelelden miikodott (Borekei & Borekei, 2023),
de a szaudi (Ondé¢ et al., 2022) és spanyol (Alamer & Alsagoafi, 2023) valtozat esetében a
faktorstruktira kapcsan ugyancsak problémat azonositottak, amely a hazai felsdoktatasi hall-
gatok korében végzett felmérésben is megjelent (Tary & Molnar, 2022).

Kutatasi célok, kérdések

Munkank célja a nemzetkozi szakirodalomban leggyakrabban alkalmazott MARSI kérddiv
tovabbfejlesztett valtozatanak, a MARSI-R kérdoiv miikddésének vizsgalata, valamint az ol-
vasasistratégia-hasznalat és az azokat befolyasold hattértényezok megismerése felso tagozatos
tanuloink kdrében. Bar néhany korabbi hazai kutatas viszonylag széles életkort fedett le az
olvasasi stratégiak hasznalata kapcsan (Jozsa & Jozsa, 2014; Molitorisz, 2012; Tary & Molnar,
2022), a teljes fels6 tagozatra kiterjedd, olvasasistratégia-hasznalatot feltard vizsgalat még
nem sziiletett. A korabbi hazai kutatasok problémakat vetettek fel a MARSI kérddivvel kap-
csolatban, ugyanakkor annak tovabbfejlesztett valtozatat, a MARSI-R-t magyar mintan eddig
kizarolag fels6oktatasi hallgatok korében alkalmaztak. Tekintettel arra, hogy az olvasasi stra-
tégiak mérésében a MARSI-R nemzetkozileg egyre széles korben hasznalt eszkdz, kiemelt
fontossagu annak vizsgalata, hogy a kérd6iv mennyiben alkalmazhat6 tanuldink kdrében.

Kutatasi kérdéseink a kdvetkezok:

1) Milyen a kérdoéiv validitasa és reliabilitasa felso tagozatos tanulok korében?

2) Milyen olvasasi stratégiakat hasznalnak a tanulok felsé tagozaton, illetve milyen kii-

16nbségek azonosithatok évfolyamok szerint?

3) Hogyan fligg 6ssze az olvasasi stratégiak hasznalata a rendelkezésre allo hattérvalto-

zokkal?
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Modszerek
Minta

A felmérésben 926 fels6 tagozatos diak vett részt kilenc altalanos iskolabol. A kilenc iskola
minden fels6 tagozatos osztalya részt vett a mérésben. Az 1. tablazat a mintdban szerepld dia-
kok jellemzéit foglalja 6ssze évfolyamok szerinti bontasban. A csaladi jellemzdkre utald kony-
vek szama és az anya iskolazottsaga alapjan a minta heterogén, amely az évfolyamok szerint
is teljestl.

1. tablazat. A minta jellemzdi hattérvaltozok alapjan évfolyamokra bontva (%)

5. évfolyam 6. évfolyam 7. évfolyam 8. évfolyam

Valtozok
n=219 n =254 n=230 n=223

Nem

lany 47 49 47 50

fit 53 51 53 50
Koényvek szama

0-50 23 30 35 27

kb. 50 19 27 22 22

max. 150 28 21 19 23

max. 300 13 12 9 9

300-600 8 5 5 8

600-1000 4 3 8 5

1000< 5 2 2 6
Anya legmagasabb végzettsége

nem fejezte be az altalanos iskolat 3 4 1 2

altalanos iskola 3 11 11 10

szakiskola 11 15 14 15

szakkdzépiskola 19 23 29 37

gimnazium 19 17 14 7

felsgoktatas 45 30 31 29

Meérdeszkoz

A kutatasban a MARSI-R méréeszkdz magyar valtozatat hasznaltuk (1. Tary & Molnar,
2022) a tanuldk csaladi hatterére (anya iskolazottsaga, otthoni kdnyvek szama), olvasasi mo-
tivacidjanak (olvasasi énhatékonysag, olvasasi énkép) és szokasainak (iskolai, szabadidés) jel-
lemzésére vonatkozo kérdésekkel kiegészitve.

A konyvek szamat a tanulok 7 foku rangskalan itélték meg (1. tablazat). Az énhatékonysa-
got négy kérddivtételre adott valaszok atlagaként hataroztuk meg, amelyek az olvasas tevé-
kenységgel, az olvasottak megértésével, illetve a tobbi tanuléhoz viszonyitott olvasassal kap-
csolatos énhatékonysagot fedik le. A kérddivtételeket négyfoku skalan értékelték a tanulok, az
Osszevont skala megbizhatosdga elfogadhatd (Cronbach-alfa=0,64) (Oktatdsi Hivatal,
2020/2021). Egy kérdés vonatkozott a tanulok olvasasi énképére (,,Milyen olvasénak tartod
magad?”), amelyet a Mokhtari és munkatéarsai (2018) munkajaban olvashatoval megegyezd
mddon alkalmaztunk. A kivalo, jo, atlagos €s gyenge olvasd opcidk koziil valaszthattak a ta-
nulok. Ezenkiviil a tanulok olvasasi szokasaira vonatkozd kérdések szerepeltek a kérdéivben,
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amelyek arra kérdeztek ra, hogy a tanulok milyen gyakran olvasnak kdnyvet vagy mas szove-
get iskolai feladataikkal dsszefliggésben vagy a sajat érdeklédésiik szerint. Mindkét kérdiv-
tételt négyfoka skalan itéltek meg a tanulok. Az olvasasi szokasokra vonatkozo kérdések
Wigfield és Guthrie (1997) munkajabdl szarmaznak.

Adatgyiijtés

Az adatgylijtés egy kozép-magyarorszagi régioban talalhato tankeriilet kilenc altalanos is-
kolajaban folyt, és felsd tagozatos (5—8. évfolyam) didkok korében, tanorakon zajlott 2022
decemberében. A kérdésekre anonim modon, online kérddiv formajaban valaszoltak a tanulok.

Statisztikai eljardsok

Az els6 kutatasi kérdés validitasra vonatkoz6 részének megvalaszolasa érdekében mindkét
részmintan feltar6 és megerdsitd faktoranalizissel ellendriztiik, hogy az eredeti mérdéeszkdzok
elméleti strukturaja mennyiben egyezik az empirikus strukturaval. A feltaro faktorelemzést
SPSS szoftverrel (25-6s verzid), fokomponens-elemzéssel, varimax rotacié alkalmazasaval
végeztilk. A megerdsité faktorelemzéshez (CFA) az MPlus programot (6-os verzid) hasz-
naltuk. CFA-modelliink ellenérzéséhez a nem normal eloszlast ordinalis valtozokhoz ajanlott
WLMSV (Mean- and Variance-adjusted Weighted Least Squares) modellezési eljarast
alkalmaztuk (Brown, 2006). Az elemzés soran Hoyle és Panter (1995) alapjan a Bentler-féle
Osszehasonlitd illeszkedési mutatét (Comparative Fit Index, CFI), a Tucker—Lewis-féle
indexet (TLI) és a becsléshiba négyzetes atlaganak gyokét (Root-Mean-Square Error of
Approximation, RMSEA) hasznaltuk. A kovetkezd értékhataroknak megfeleléen a modell a
mintara megfeleléen illeszkedének tekinthetd: CFI>0,95; TLI>0,95; RMSEA < 0,06.
Ugyanakkor elfogadhatonak tekinthetd az illeszkedés, ha a CFI és TLI értékek 0,90 felettiek,
mig az RMSEA esetében a 0,80 alatti érték tekintheté még elfogadhatonak (Hu & Bentler,
1999). A skalak megbizhatosagat Cronbach-alfa értékekkel jellemeztiik. A belsd validitas
ellendrzése érdekében kiszamitottuk a skalak kozotti korrelaciokat. A tanuldk olvasasi
énképére vonatkozo kérdés és az egyes faktorok kozotti korrelaciot a kiilsé validitas vizsgalata
érdekében szamoltuk ki.

A masodik kutatasi kérdés vizsgalata soran az olvasasi stratégiak hasznalatat atlagokkal
jellemeztiik. Az évfolyamok szerinti eltéréseket varianciaanalizissel vizsgaltuk, stratégiacso-
portok és az egyes stratégiakijelentések szintjén egyarant.

A harmadik kutatasi kérdés elemzésekor a hattérvaltozokkal valo osszefiiggések feltarasa
érdekében korrelacioszamitast végeztiink. Ennek soran stratégiakijelentés szintjén végeztiik az
elemzéseket.

Eredmények
A kérdoiv pszichometriai mutatoi

A 2. tablazat tartalmazza a feltaro faktoranalizis eredményeit: a harom azonositott faktor
sajatértékeit €s varianciait, valamint a faktorstlyokat. A 0,35 feletti faktorstlyt tekintettiik kii-
szobértéknek, félkovérrel jeloltik az ezt meghalado faktorsulyokat. A valtozok alkalmasak a

faktoranalizisre, a Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) index értéke megfelelé (KMO = 0,91), a 15 ki-
jelentésnek harom faktor alkalmazasaval a megmagyarazott varianciaja 47,82. A kijelentések
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elrendezddése szerint a harom faktor értelmezhetd az elméleti hattér alapjan kialakitott struk-
tura mentén, azonban attol eltéré modon tobb kijelentés mas faktorhoz kapcsolodik.

Az eredetileg az atfogod olvasasi stratégiahoz sorolt 6t valtozo koziil négy megfeleltethetd
az elméleti struktiranak, amit az els6 faktor reprezental. Ugyanakkor a szoveg eldzetes atfu-
tasa a masodik és harmadik faktorba egyarant sorolhato, a faktorsulyuk hasonld, 0,38 koriili.
A tamogat6 olvasasi stratégidk koziil négy besorolhaté a masodik faktorba. Ugyanakkor a
jegyzetelés az elsd faktorhoz kapcsolhato, illetve a szoveg hangos felolvasasa stratégiat tobb-
dimenzionalitas jellemzi, mivel ezek magasabb faktorsullyal a harmadik faktorba sorolhatok.
Ez utdbbi faktor az eredeti strukturaval megegyez6 modon tartalmaz harom problémamegoldd
stratégiat, am ketté mas faktorhoz kotddik. Az olvasas tempojanak vagy sebességének hozza-
igazitasa és az ismeretlen szavak, kifejezések kitalalasa az els6 faktorhoz, vagyis az atfogd
stratégidkhoz kapcsolodik. A szoveg tartalmanak atgondolasa stratégiat ugyancsak tobbdimen-
zionalitas jellemzi, mivel némileg magasabb faktorsullyal az elsd faktorba is besorolhato.

2. tablazat. A MARSI-R kérdoiv faktorstrukturdja a teljes mintan

Stratécidk Faktor
atesta A0S T0S _ PMOS
Atfogo stratégiik
Eszben tartom a kitiizétt célt olvasas kdzben. 0,65 -0,02 0,18
Eldzetesen atfutom a szoveget, hogy lassam, mirdl szol, miel6tt elolvasnam. 0,23 0,38 0,39
Ellendrzom, hogy a szdveg tartalma illik-e az olvasasi célomhoz. 0,61 0,26 0,15

Tamaszkodok tipografiai segitségre, mint példaul a félkovér vagy a déltbe-

tiis kiemelésekre, hogy megtalaljam a f6 informaciokat. U 0,54 -0,06

Atgondolom, lehet-e mashogyan is értelmezni az olvasott informaciot. 0,58 0,36 0,06

Problémamegoldo stratégidak
Visszatérek oda, ahol tartottam a szovegben, amikor elkalandozok vagy
megzavarnak.
Hozzaigazitom az olvasasom tempojat vagy sebességét ahhoz, amit ép-
pen olvasok.
Megallok id6énként az olvasas soran azért, hogy elgondolkodjak azon,
amit éppen olvasok.
Ujraolvasom a széveget, szovegrészt azért, hogy biztos lehessek abban:
értem, amit olvasok.

0,26  -0,09 0,78
0,56 0,24 0,25
044 022 0,41

0,25 0,18 0,66

Kitalalom ismeretlen szavak, kifejezések jelentését. 0,68 0,07 0,15
Tamogato stratégiak

Jegyzetelek olvasas kozben. 0,42 0,27 0,29
Hangosan felolvasom a szoveget, ezzel segitve, hogy megértsem, amit 0 0,39 0,62
olvasok.

Me'gbeszelem masokkal az olvasottakat, hogy ellendrizzem a sajat meg- 0.35 0,47 0.24
értésemet.

Alahtizom vagy bekarikazom a fontos informaciokat a szovegben. 0,06 0,69 0,28

Hasznalok segédleteket, segédkonyveket (pl. szotar), hogy jobban ért-

X 0,18 0,73 0,06
sem, amit olvasok.
Sajatérték0 4,99 1,13 1,05
Megmagyardzott variancia 33,27 7,54 7,01

Megjegyzés: AOS = Atfogd olvasasi stratégiak, TOS = Tamogat6 olvasasi stratégiak, PMOS = Problémamegoldo
olvasasi stratégiak
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A meger6sitd faktorelemzés eredményeit a 3. tablazat kozli. Elemzésiink szerint a vart mo-
dell és az adataink kozott az illeszkedés a teljes mintat figyelembe véve gyenge, de még elfo-
gadhatd. A gyenge illeszkedés egy lehetséges okaként azt feltételeztiik, hogy a kérddiv miko-
dése évfolyamok szerint eltér, igy minden évfolyamon elvégeztiik a megerdsité faktorelem-
zést. Az eredmények azt mutatjak, hogy a hatodik évfolyamon a legjobb a kérdéiv illeszke-
dése, ugyanakkor a hetedik évfolyam kivételével minden évfolyamon az elfogadhaté kategd-
ridba esik. Mindezek alapjan a tovabbiakban az eredményeket a harom stratégiatipus szerint,
illetve évfolyamok szerinti bontasban, valamint a stratégiakijelentés szintjén egyarant vizsgal-
juk. Ezaltal részletesebb képet kaphatunk a tanulok korében hasznalt stratégiakrol.

3. tablazat. A MARSI-R kérdoiv illeszkedésmutatoi a teljes mintdn és évfolyamok szerint

Modell 7 df CFI TLI RMSEA (95% CI)
5. évfolyam 226,45* 87 0,92 0,90 0,09 (0,07-0,10)
6. évfolyam 176,41% 87 0,98 0,94 0,06 (0,05-0,08)
7. évfolyam 215,37* 87 0,89 0,87 0,08 (0,07-0,09)
8. évfolyam 182,05% 87 0,94 0,93 0,07 (0,06-0,08)
Teljes minta 464,92* 87 0,40 0,93 0,07 (0,06-0,06)

Megjegyzés: CFIl=comparative fit index; TLI=Tucker-Lewis Index; RMSEA = root-mean-square error of
approximation; CI = konfidencia-intervallum * p < 0,001.

A 4. tablazat tartalmazza az egyes skalak megbizhatosagi mutatoit. A teljes mintan és év-
folyamok szerint is megfelel6k a Cronbach-alfa értékek, az altalanosan elfogadott 0,60-os ér-
ték felettiek.

4. tablazat. A MARSI-R kérdoiv skaldainak Cronbach-alfa értékei a teljes mintdn és évfolyamok

szerint
Minta Atfogé stratégidk Prol;ltirantzgzé;oldé Tamogato stratégiak
5. évfolyam 0,70 0,74 0,72
6. évfolyam 0,70 0,72 0,68
7. évfolyam 0,63 0,68 0,66
8. évfolyam 0,69 0,69 0,66
Teljes minta 0,68 0,71 0,69

A bels6 validitas vizsgalata érdekében a harom skala kozotti korrelaciokat, a kiilsd validitas
ellendrzéséhez a tanuldk olvasassal kapcsolatos énképét vontuk be. Az 5. tdblazatban feltiin-
tetett korrelacios egyiitthatok alapjan az egyes alskalak kozott kozepes, mig a 7. tablazatban
lathato értékek szerint az énképpel gyenge, pozitiv, szignifikans dsszefiiggések azonosithatok.
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5. tablazat. A MARSI-R kérdoiv skalai kézotti belsd és az olvasasi enképpel valo kiilsé korre-

laciok
Atfogé stratégiik Prol;l;;ntzgz;ioldo Tamogato stratégiak
Atfogo stratégiak 1
Problémamegoldo stratégiak 0,63 1
Tamogato stratégiak 0,62 0,57 1
Olvasasi énkép 0,27 0,23 0,17

Megjegyzés: p < 0,001
Evfolyamok kozotti kiilonbségek

Az 1. abra az egyes stratégiacsoportok atlagait mutatja évfolyamok szerint, amely harom-
féle Osszehasonlitast tesz lehetdvé. Egyrészt vizsgalhatjuk az adott stratégiacsoport atlagait
évfolyamok ko6zott, masrészt évfolyamokon beliil, harmadrészt viszonyitasi pontként megad-
tuk a MARSI-R kérd6iv készitdi szerinti, a stratégiahasznalat fejlettségére vonatkozo ajanla-
sokat. A valaszok alapjan képezhetd mutatobol a stratégiahasznalat harom szintjét allapitottak
meg: magas (3,50 vagy felette), kozepes (3,40-2,50) vagy alacsony (2,40 alatt). Az atfogd
stratégiak esetén az 5., 6., 7. évfolyam atlaga nem kiilonbozik jelentdsen, a 8. évfolyamé pedig
magasabb, elérve a magas szint{i tudatossag atlagat. A problémamegoldé stratégiak atlagai
nem kiilonboznek évfolyamok szerint, mindharom évfolyam atlagai 3,50 felettiek. A timogato
stratégiak esetén az 5. évfolyam atlagai kiilonboznek a 7. és 8. évfolyam atlagatol. Ugyanakkor
e stratégidk esetén mindharom évfolyam kozepes szintii tudatossaggal jellemezhet6. Evfolya-
mokon beliil vizsgalva a stratégiak kozotti kiilonbségeket ugyanazt a tendenciat allapithatjuk
meg: az atlagok a problémamegoldo stratégiak esetén a legmagasabbak, ezektdl pedig szigni-
fikadnsan alacsonyabbak az atfogd és timogato stratégiaknal, amelyek nem kiilonboznek egy-
mastol szignifikansan.

5,0 1 m 5, évfolyam 6. évfolyam 7. évfolyam 8. évfolyam
4,5

4,0
3,7

3,5

Skalaatlagok
w
k)
w
)

30 1 31 31 32 32 33

2,5 4
2,0 1

1,5 1

1,0 - T T )
Atfogd Problémamegoldd Tamogatd
(F=3,97, p=0,01) (F=1,58; p=0,19) (F=4,11;, p=0,01)
Megjegyzés: A piros vonal az alacsony és kozepes, a kék vonal a kozepes €s magas szintii tudatossag szintjét valasztja el.

1. abra
A stratégiacsoportok kozotti kiilonbségek évfolyamok szerint
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A 6. tablazat a 15 vizsgalt stratégia évfolyamok szerinti kiilonbségeit tartalmazza. Tiz stra-
tégia esetén az atlagok ko6zott nem volt szignifikans kiilonbség. Ezek koziil kdzepes szintl
tudatossag jellemzo két atfogd (olvasas céljainak kovetése, olvasott informacio értelmezése),
harom problémamegoldd (olvasas tempdjanak igazitasa, olvasottak atgondolasa, ismeretlen
szavak jelentésének kitalalasa) és két tdmogatd (olvasottak megbeszélése, segédletek haszna-
lata) olvasési stratégia esetén. A stratégidk ismertsége és gyakorisdga alapjdn magas szintii
tudatossag jellemzd két problémamegoldo (visszatérés korabban olvasott szovegrészhez el-
akadds/megzavaras estén, szovegrész Ujraolvasasa) és egy tdmogatd (hangos olvasas) stra-
tégianal.

6. tablazat. A stratégiak atlaga és szordsa évfolyamok szerint

5. 6. 7. Kiilonbségek

G

Stratégiak 7
ratesia M SO M SD M SD M SD Levene F bvf

Atfogé stratégidk

Olvasas céljanak
kovetése
Szoveg atfutasa 334 141 326 1,37 340 1,34 3,66 1,26 2,04 3,86*% {560}<{8}
Olvasas céljanak és

szOveg tartalmanak 2,92 1,45 3,00 1,47 323 1,38 326 1,45 046 323*% {5}<{8}
ellendrzése
Tipografiai segit-
ségre tamaszkodas
Olvasott informacio
értelmezése

329 1,38 332 135 3,18 1,32 340 1,27 1,51 1,03 n.s.

2,60 149 282 151 281 144 312 132 6,10% 356* {5} <{8}

321 141 331 1,39 3,12 1,30 3,38 1,32 2,64* 1,63 n.s.

Problémamegoldo stratégiak

Visszatérés elaka-

das / megzavaras 4,16 1,2 4,03 1,25 4,17 1,14 427 1,13 191 1,62 n.s.
esetén

Olvasas tempoja-

nak, sebességének 3,06 1,54 3,13 1,37 324 1,38 3,28 1,39 2,99* 1,19 n.s.
igazitasa
Olvasottak atgondo-
lasa

Szoveg(rész) ujraol-
vasasa
Ismeretlen szavak
jelentésének kitala- 3,28 1,39 326 1,39 3,18 1,33 347 1,29 1,17 1,82 n.s.
lasa

340 145 344 140 352 130 348 132 201 030 n.s.

3,77 1,29 3,8 1,24 385 122 396 1,10 5,63* 1,07 n.s.

Tamogato stratégiak

Jegyzetelés 2,74 1,32 290 1,24 3,14 1,21 336 1,13 3,56* 11,12* {5}<{7},
Olvasas tempoja-

nak, sebességének 3,06 1,54 3,13 1,37 324 1,38 3,28 1,39 2,99* 1,19 {5,60}<{8}
igazitasa

Hangos felolvasas 3,53 1,4 3,65 121 3,67 1,15 3,57 1,14 8,19*% 0,76 n.s.

Olvasottak megbe- 3 ) | 43 306 132 300 136 304 129 220 048 ns.
szélése
ﬁ;;’;‘;*za“ bekari- 357 138 346 128 35 124 365 1,19 286* 327% {5)<{8}

Megjegyzés: * p <0,05; n.s. = nem szignifikans az atlagok kozotti eltérés; Az évfolyamok szerinti kiilonbséget mutatod
oszlopban a szamok az évfolyamokra vonatkoznak a ,,<” az atlagok kozotti szignifikans kiilonbség iranyat jelzik.
A megfeleld utoelemzést a Levene-statisztika alapjan hataroztuk meg, és Dunette T3 vagy Tukey-B-probat hasz-
naltunk.
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Az olvasas céljanak és tartalmanak ellendrzése, a tipografiai segitségre vald tamaszkodas
és az alahtizés/bekarikazas esetén az 5. évfolyamosok atlaga szignifikansan alacsonyabb a 8.
évfolyamosok atlagatol. A szoveg atfutdsa és a jegyzetelés esetében a 8. évfolyamosok atlaga
szignifikdnsan magasabb nemcsak az 5., hanem 6. évfolyamosokéhoz képest is. Emellett az
utobbi stratégianal az 5. és 7. évfolyam kozott is szignifikans a kiilonbség. A stratégiak isme-
rete és hasznalata tekintetében az olvasés céljanak és tartalmanak ellendrzése, a tipografiai
segitségre tamaszkodas és a jegyzetelés esetén a kozepes szintli tudatossagon beliil van szig-
nifikans kiilonbség, mig a szoveg atfutasa és az alahuzas/bekarikazas esetén az 5. évfolyamon
a kozepes, mig a 8. évfolyamon mar magas szintii tudatossag jellemzo.

A szorasokat tekintve nyolc stratégia esetén azonosithatd szignifikéns kiilonbség az évfo-
lyamok kozott. Ezek mindegyikénél az 5. évfolyamosok esetén magasabb a szords, igy hete-
rogénebb a minta a tobbi évfolyamhoz képest, illetve a 8. évfolyamon volt kisebb a kiilonbség
az egyes tanuldk kozott.

Hattérvaltozokkal valo Osszefiiggések

Az egyes olvasasi stratégiak és a rendelkezésre 4ll6 hattérvaltozok (kdnyvek szama, iskolai
¢és szabadidOs olvasas, énhatékonysag, énkép) kozotti osszefliggéseket a 7. tablazat tartal-
mazza. A kdnyvek szama esetén 6t, foként az atfogd olvasasi stratégidkhoz kapcsolddo kije-
lentéssel nem volt szignifikans kapcsolata a hattérvaltozoknak. A tobbi esetben pozitiv gyenge,
de szignifikdns kapcsolat azonosithato (0,07 <r <0,16). Az énhatékonysag és a segédletek
haszndlata kivételével minden tovabbi stratégianal gyenge, pozitiv, szignifikdns korrelacid
mutatkozott (0,09 <r<0,27). Ugyanez a megallapitas tehetd az iskolai olvasas gyakorisaga
(0,09 <r<0,24), a szabadidos olvasasa gyakorisaga (0,08 <r <0,29) és az olvasasi énkép
(0,08 <1 <0,28) esetén minden olvasasi stratégiaval vald 0sszefiiggést tekintve. Mind az 6t
hattérvaltozonak az olvasas céljanak kovetése stratégiaval van a legszorosabb kapcsolata.

7. tablazat. Az olvasasi stratégiak és hattérvaltozok kozotti Osszefiiggések

Konyvek Iskolai  Szabadidds — Enhaté- Olvasasi

Stratégia szama olvasas olvasas konysag énkép
Atfogé stratégidk
Az olvasas céljanak kdvetése 0,16™ 0,24™ 0,29™ 027" 0,28%*
A szoveg atfutasa 0,02 0,09 0,10™ 0,17** 0,16**
A tipografiai segitségre timaszkodas 0,06 0,15 0,16™ 0,09 0,09*
Az olvasott informaci6 értelmezése  0,07" 0,14™ 0,21™ 0,15™ 0,22%%

Problémamegoldo stratégiak

A korabban olvasott részhez vissza-

* EE ok ok *k
térés elakadds/megzavaras esetén 0,08 Wt e AL e
Az o.lvas,a§ tempdjanak, sebességé- 0.08" 0.15" 0,19 018" 0.21%*
nek igazitasa
Az olvasottak atgondolasa 0,16™ 0,17* 0,21* 0,10™ 0,09*
A szdveg(rész) Gjraolvasasa 0,09™ 0,14* 0,14* 0,16™ 0,13**
Az ismeretlen szavak/ kifejezések 0.08' 0.16™ 0.20" 0,18 0,19%*

jelentésének kitalalasa

157



Tary Blanka, Fejes Jozsef Balazs, Vigh Tibor, Hodi Agnes és Szenczi Beata

7. tabldzat folytatasa

L . Konyvek Iskolai  Szabadidés — Enhaté- Olvasasi
Stratégia

szama olvasas olvasas konysag énkép
Tamogato stratégiak
A jegyzetelés 0,11 0,17" 020" 0,227 0,19%
A hangos felolvasés -0,03 0,17 0,10™ 0,09™ 0,05
Az olvasottak megbeszélése 0,07" 0,17" 0,14™ 0,12 0,18%*
Az alahuzas/ bekarikazas 0,08 0,12™ 0,08" 0,10™ 0,09%
A segédletek hasznalata 0,03 0,12 0,11™ 0,01 0,05

Megjegyzés: ** p <0,01; * p<0,05

Osszegzés, kovetkeztetések

A MARSI-R kérddiv magyar valtozatanak miikodésérol eddig kizarolag felsdoktatasban
tanuld hallgatok kapcsan rendelkeztiink informaciokkal (Tary & Molnar, 2022). Munkank az
els6 olyan elemzés, amely a MARSI-R kérddéiv miikodését hazai kontextusban, az altalanos
iskola fels6 tagozatos tanuloi kdrében vizsgalja. Emellett korabban a fels6 tagozatos tanuloink
olvasasi stratégiairdl is csak korlatozottan alltak rendelkezésre adatok, jelen felmérés tovabbi
sajatossaga, hogy — a korabbi vizsgalatokkal ellentétben — a fels6 tagozat minden évfolyamara
kiterjedt. Bar mintank nem reprezentativ, a kilenc részt vevd iskola minden felso tagozatos
osztalya részt vett a mérésben, igy azt feltételezhetjiik, hogy a tanulok évfolyamonkénti 6sz-
szetétele jelentdsen nem befolyasolja az eredményeket. Ezt a minta évfolyamonkénti jellemz6i
ugyancsak meger6sitik (1. tablazat).

Az els6 kutatasi kérdés a MARSI-R kérdéiv magyar verzidjanak miikdodésére vonatkozott.
A meger0sito faktoranalizis alapjan a 7. évfolyam kivételével elfogadhatéan mikodott a kér-
doéiv. Megjegyezziik ugyanakkor, hogy az 5. évfolyamosok korében szintén kevésbé voltak
kedvezdek a megerdsitd faktorelemzés illeszkedési mutatoi. A feltaro faktoranalizis alapjan
elsésorban a problémamegoldé stratégiak esetében azonosithatok kilogo tételek, amelyek az
atfogo stratégiakhoz illeszkednek. Az atfogo és tdmogato stratégiak esetében egy-egy, az adott
stratégiabol kilogo tétel figyelhetd meg. A reliabilitdsértékek a teljes mintan és az egyes évfo-
lyamokat tekintve mindharom stratégiacsoport kapcsan elfogadhatoak.

Kutatasunk illeszkedik ahhoz a mintazathoz, amely szerint a magyar tanulok kdrében az
olvasasi stratégiak mérésére adaptalt, elsésorban angol nyelven kidolgozott kérddivek faktor-
struktaraja teljes mértékben nem reprodukalhaté (Csikos, 2008, Molitorisz, 2009; Tary & Mol-
nar, 2022). A MARSI-R méréeszkoz adaptacidja kapcsan a nemzetkozi szakirodalomban el-
érheté eredmények heterogének. Talalhatunk olyan kutatast, amelyben kirajzolodott a kérdéiv
vart szerkezete (Borekci & Borekei, 2023), és olyat is, amelyekben nem sikeriilt azt reprodu-
kalni (Alamer & Alsagoafi, 2023; Ond¢ et al., 2002). Ugyanakkor e munkakban a tanulok
idésebbek voltak, illetve megjegyezziik, hogy Mokhtari és munkatarsai (2018) validacids ta-
nulmanyaban nem szerepeltek 6todik évfolyamos tanuldk, annak ellenére, hogy negyedik év-
folyamtol alkalmazhatdnak tartjak a MARSI-R kérdbivet. Vagyis elképzelhetd, hogy részben
az €letkori sajatossagok szabnak korlatokat a méréeszkdz miikodésének, de valdsziniibb, hogy
tovabbra is fennall a probléma, amit Steklacs (2011) megfogalmaz: a magyar tanulok alig hal-
lanak olvasasi stratégiakrol az iskolaban.
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A masodik kutatasi kérdés az egyes olvasasi stratégiak hasznalatanak évfolyamok szerinti
vizsgalatara vonatkozott. A problémamegoldo stratégiak hasznalataban nincs eltérés az évfo-
lyamok kozott, néhany atfogd €s tamogatd stratégiat viszont a 8. évfolyamosok hasznalnak
inkabb. Az 6t stratégia koziil, ahol szignifikans eltérést tapasztaltunk, kettd esetében jelez a

crer

cres

magas szintli haszndlatot jeleztek. A kordbbi hazai mérésekben jellemzden a 6. évfolyamos
tanulok stratégiahaszndlata volt fejlettebb a magasabb évfolyamokkal szemben (pl. Jézsa &
Jozsa, 2014; Molitorisz, 2012), mig jelen vizsgélatban forditott tendencia tapasztalhatd. Mivel
a magyar oktatdsban a vizsgak fontos hatast gyakorolnak az oktatasra (Tary, 2021; Vigh,
2012), lehetséges, hogy a 8. évfolyamos tanuldk a felvételire valo késziilés kapcsan jobban
aktivizaljak magukat szovegértés kozben. De magyarazat lehet a szovegértés és a metakogni-
ci6 magasabb fejlettségi foka is a nyolcadik évfolyamosok korében. Baker (2017) altalanos
iskolas és kozépiskolas gyerekekre vonatkozo, a nemzetkdzi szakirodalom attekintésén ala-
puld elemzése szerint fellelhetdek olyan eredmények, amelyek aldtdmasztjak, hogy az idésebb
didkoknak fejlettebb a metakognitiv gondolkodasuk, am talalunk ezt cafol6 kutatasokat is. Ba-
ker (2017) szerint az eltéré eredmények a mérdeszkoz-hasznalathoz kothetdk: az onbevallasos
kérdéivek kevésbé a metakognitiv tudasban megnyilvanulé fejlodési kiilonbségek nyomon ko-
vetésére alkalmasak, inkabb arra, hogy feltarjak az egyéni kiilonbségeket.

A harmadik kutatasi kérdés a hattérvaltozok és az olvasasi stratégiak dsszefliggéseire ira-
nyult. Osszességében a vizsgalt hattérvaltozok (otthoni kdnyvek szama, iskolai és szabadidds
olvasas gyakorisadga, énhatékonysag, olvasasi énkép) €s az olvasasi stratégiak kozott tobbség-
ében alacsony korrelaciokat mutatnak adataink. A célkovetés stratégiaja (mely az atfogd, ma-
gasabb gondolati miveleteket igényl stratégiacsoportba tartozik) mutatta a legerdsebb dssze-
fliggést mind a négy hattérvaltozéval. Az olvasasi énképre a korabbi vizsgalatokban kiemelt
figyelmet forditottak a kiils6 validitas vizsgalata céljabol, és az egyes stratégiacsoportokkal
valo dsszefiiggések elemzése alapjan jellemzden kdzepes korrelacios egytitthatokrol tudositot-
tak (pl. Mokhtari et al., 2018). Bar munkankban nem stratégiacsoportonként, hanem tételen-
ként vizsgaltuk az osszefliggéseket, legfeljebb gyenge korrelaciokat talaltunk. A hangos felol-
vasasra €s a segédletek hasznalatara vonatkozo olvasasi stratégiak kapcsan nem mutatkozott
Osszefiiggés.

Eredményeink arra utalnak, hogy hasznalhat6 a MARSI-R kérddiv magyar kontextusban
is, viszont tovabbi korrekciok lehetnek sziikségesek a stratégiacsoportok 6sszevont mutatdinak
hasznalatahoz. Amennyiben a stratégiacsoportok atfogo jellemzése a cél, ez akar néhany kér-
doivtétel elhagyasaval is megvalosithato lehet. Lényeges jovOobeni kutatasi kérdésként jelol-
hetd meg a stratégiak és az olvasasi teljesitmény kozotti kapcesolat feltarasa magyar tanulok
korében, mivel a tanulok onjellemzése sajat stratégiahasznalatukrol nyilvanvaldan korlatokkal
rendelkezik. Tovabbi kérdés lehet, hogy a Mokhtari és munkatarsai (2018) altal megadott ér-
tékek a stratégiahasznalat fejlettsége kapcsan mennyiben alkalmazhatok a magyar tanulok ko-
rében.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programja
tamogatta. A kutatast a Szegedi Tudomanyegyetem Interdiszciplinaris Kutatasfejlesztési és Innovacios
Kivalosagi Kozpont (IKIKK) Human és Tarsadalomtudomanyi Klaszterének IKT és Tarsadalmi Kihiva-
sok Kompetenciakdzpontja timogatta. Fejes Jozsef Balazs és Szenczi Beata a Gyermeki fejlédés nyomon
kovetését segitd mérdeszkozok fejlesztése kutatdocsoport tagja.
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TESTING MARSI-R AND EXPLORING READING STRATEGY USE IN GRADES 5-8
Blanka Tary, Jozsef Balézs Fejes, Tibor Vigh, Agnes Hodi & Beéta Szenczi

Keywords: MARSI-R, reading strategies, cross-sectional study, upper-graders in primary
school, background variables

High-level text comprehension requires the acquisition and practice of various closely related
knowledge elements, one of which is reading strategies. We know relatively little about the
use of reading strategies among Hungarian students and the factors influencing them, which is
likely related to the limited number of appropriate tools available to assess students’ strategy
use. To address these gaps, our study aims to (1) test the revised version of the widely used
MARSI (Metacognitive Awareness of Reading Strategies Inventory) instrument (Mokhtari &
Reichard, 2002), known as MARSI-R (Metacognitive Awareness of Reading Strategies
Inventory — Revised, Mokhtari et al., 2018), among upper primary school students; (2) explore
the characteristics of students’ strategy use; and (3) analyse the relationships between reading
strategies and available background variables. Our cross-sectional study involved 926 students
from grades 5 to 8. Based on our results, MARSI-R is applicable among Hungarian upper
primary school students, although further fine-tuning is needed for grades 5 and 7 to improve
the structural validity of certain strategy groups. Reliability values were acceptable for all three
strategy groups across the entire sample and within individual grades. There were no
differences in the use of problem-solving strategies across grades, but some global and
supportive strategies were more frequently used by 8" grade students. The relationships
between reading strategies and background variables were generally weak. Our research aligns
with the pattern that the factor structure of questionnaires, originally developed in English and
adapted to measure reading strategies among Hungarian students, cannot be fully reproduced.
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7 MTA-PTE Olvasasi Fluencia és Szdvegértés Kutatocsoport

Az olvasasi fluencia fogalma, a fluens olvasas képességének jellemzdi és fejlddése — elsdsor-
ban az olvasott szoveg megértése szempontjabodl igazolt meghatarozé szerepe miatt — az olva-
sastanitas, olvasaskutatas elmult évtizedeiben a nemzetkdzi tudomanyos diskurzus egyik ki-
emelt fontossagu kérdésévé valt. A fluencia fejlddése szempontjabdl az alsé tagozat, ezen be-
lil is a masodik osztalyos, 7-8 éves kor a legérzékenyebb periddus, a leginkabb kulcsfontos-
sadgunak nevezhetd idészak. Mostani tanulmanyunkban ennek megfelelden egy magyar maso-
dik osztalyos tanulok korében végzett hangos olvasasi fluencia vizsgalat eredményeit mutatjuk
be, amely lehetdvé teszi, hogy a magyar tanulok olvasasi produkcidjat és teljesitményét a nem-
zetkozi kutatési gyakorlatban meghonosodott paradigma alapjan elemezziik €s értelmezziik a
fluencia fogalmi rendszerében, annak keretei kozott. Reményeink szerint a kutatasunk ahhoz
is hozzajarul, hogy a késdbbiekben ennek a képességnek a fogalma, kutatasa is szélesebb kor-
ben elterjedjen a hazai tudomanyos gondolkodasban, ezzel kardltve pedig a pedagogusképzés-
ben és a hazai iskolai gyakorlatban.

Elméleti hattér

Az olvasasi fluencia jelentése, jelentosége

Az olvasasi fluencia a folyékony olvasas képessége, amely automatizaltsaganak megfele-
16en lehetdvé teszi, hogy az olvasd er6forrasait és figyelmét a dekodolas helyett a megértés és
monitorozas folyamatara 6sszpontositsa (Razinski et al., 2011). Az olvasas mddja szerint meg-
kiilonboztetiink hangos és néma olvasasi fluenciat. A szakirodalom a hangos olvasas fluenci-
ajanak értelmezése, vizsgalata és mérése tekintetében harom komponenst nevez meg, ezek az
olvasas ideje, pontossaga €s a prozddia, azaz a kifejez6 olvasas szintje (Hudson et al., 2020;
Schwanenflugel & Kuhn, 2015).
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Az olvasastanulas folyamataban az olvasasi fluencia képessége a szovegértést legerételje-
sebben befolyasold tényezoként mutatkozik a szakirodalom tapasztalatai alapjan. Megallapit-
hato tehat, hogy az olvasasi fluencia az egyik legfontosabb indikatora, eldjelzdje annak, hogy
a didkok milyen teljesitményt nyujtanak a szovegérté olvasas teriiletén, illetve hogyan fejlo-
dott, milyen fejlettségi szinten all, és varhatéan hogyan fog fejlédni az olvasasi képességiik.
Mindezek pedig szoros dsszefliggésben allnak tanulasi képességeik fejlddésével, ezzel parhu-
zamosan iskolai sikerességiikkel (Chall, 1983; Hudson et al., 2005, 2008, 2020; Kim, 2020;
Samuels, 2006).

A definici6é problematikaja

A fluens olvasas a hangos olvasas esetében szamos mas, olvasas kdzben miik6dd folyamat
hatékony miikddését feltételezi. Ilyen a graféma-fonéma megfeleltetés, a széfelismerés, a je-
lentés elérése, a nyelvi megértés mitkodése, valamint a szemmozgasok. Valdjaban ezeknél a
folyamatoknal is a fluencidra, vagyis gyors, automatikus, 6nallo és kevés eréfeszitést igénylo,
tudatos kontrol vagy figyelem nélkiili miikodésre van sziikség (Hudson et al., 2008).

A hangos olvasasi fluencia értelmezésének lehetdségeivel kapcsolatban Alt és Samuels
(2010) fejti ki, hogy alapvetd kérdésekben egységes a szakirodalmi vélekedés, viszont
tapasztalhatok eltérd nézépontok is. Tanulmanyukban a fluencia megkdzelitésének nyelvészeti
és pszichologiai szemléletli utjait kiilonboztetik meg, a definicidk szerint pedig harom
csoportot neveznek meg. (1) Az elsé csoportba soroljak azokat, akik a fluenciat az olvasas
idejével és pontossagaval azonosithatonak gondoljdk, kétlépcsds folyamatként értelmezik,
ahol az els6 1épésben a dekddolds, a masodikban a megértés zajlik. (2) A masodik csoport
hasonléan értelmezi a jelenséget, azzal a kiilonbséggel, hogy a prozodidt gyakorlatilag
azonositjak a megértéssel, tehat aki kifejezden olvassa fel a szoveget, az érti is, amit olvas.
Ervelésiikben szerepel az is, hogy a sebesség és a pontossig a prozodiat meghatarozo
tényezok, vagyis annak alarendelhetdk. (3) A harmadik csoportba tartoznak azok, akik szerint
a fluenciat elsdsorban az automatizaltsag szintje hatdrozza meg. Szerintiik a dekodolas és
megértés egyszerre valosul meg, és az automatizaltsag szintjén mulik, hogy kdzben a figyelem
¢és a kognitiv er6forrasok mennyire tudnak a dekodolasra vagy a megértésre koncentralni. Az
értelmezéseket tekintve azt is érdemes felismerniink, hogy az olvasasi fluenciaval
legszorosabban kapcsolatban 4116 fogalmak, valtozok a megértés és az automatizaltsag (Alt &
Samuels 2010; Samuels & Farstrup, 2006; Steklacs, 2024).

Iskolai sikeresség szempontjabol is jol lathato az sszefiiggés a fluencia szintje és a didkok
iskolai teljesitménye kozott. A kutatdsok tapasztalatai szerint az olvasasi fluencia magas
szintje erdteljesen Osszefiigg a jobb iskolai teljesitménnyel (Fuchs, Fuchs, & O’Connor, 2001;
Hasbrouck & Tindal, 2006). A tanulok néma és hangos olvasasi fluencijanak hianyossaga, a
diszfluencia lehet az egyik tényezd, amely megakadalyozza, hogy a tanulok fejlettebb,
magasabb szintekre 1épjenek az olvasasi képességek hierarchidjaban, vagyis az elvartnak
megfelelden haladjanak az olvasasi képesség fejlodésében. Ezt az elméleti megkozelitést a
nemzetkozi kutatasi platformon Daane és munkatarsai (2005) is igazoltak. Az Egyesiilt
Allamokban tanulé diakok kérében végzett kutatas soran negyedikes tanulok egy részmintajat
vizsgaltak azok kozill, akik 2002-ben részt vettek a NAEP (National Assessemnet of
Educational Processes) olvasasfelmérésén, és megallapitottak, hogy azoknak a tanuloknak a
40%-a tartozott a nem fluens olvasoé kategoriaba, akik az leggyengébb teljesitményt érték el a
teljes NAEP olvasasfelmérésen (Daane et al., 2005).
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Az olvasasi folyamat automatizaltsaga

Hangos €s néma olvasasi fluencia esetében egyarant kulcsfontossagu fogalom, tényez6 a
folyamat automatizaltsdganak szintje. Az automatizaltsag tényezdi, feltételei az erdfeszités-
mentesség (effortlessness), a gyorsasag, a tudatossag hidnya, az akaratlansag (involuntariness),
valamint az automatizalt folyamatok jellemz6i, az eredményesség és a pontossag (Logan,
1988; Schneider & Shiffrin, 1977).

Az olvasasi folyamat automatizaltsdganak elméletét LaBerge és Samuels (1974) fogal-
mazta meg. Az elmélet szerint az olvasas foly€kony szintjének eléréséhez bizonyos folyama-
toknak sziikséges, hogy elérjék az automatizaltsag szintjét. Az olvasas kapcsan harom tényezdt
emlitenek a szerzok, ezek a dekddolas a szovegértés €s a figyelem. A folyamat soran nyelvi és
nem nyelvi természetli elemeket jelolnek meg. Leegyszerlisitve azt mondhatjuk, hogy ha a
dekodolés (fonéma-graféma megfeleltetés, szofelismerés) automatizalt, akkor a limitalt kapa-
citast figyelem és a munkamemoria er6forrasai a megértésre koncentralnak, arra fordithatok,
igy a kognitiv terhelés csokken, sikeresebb a megértés. Az automatizaltsag gyakorlassal és
ismétléssel fejleszthetd. LaBerge és Samuels elméletét a kutatdsok ugyan finomitottak tobb
ponton, legfébb megallapitasaik viszont mdig helytalléak (LaBerge & Samuels, 1974; Logan,
1997; Perfetti, 1985; Silverman et al., 2012; Wagner & Torgesen, 1987).

A hangos olvasasi fluencia komponensei
Az olvasas ideje

Az olvasasra forditott id6 a hangos olvasasi fluencia egyik komponense, amely meghata-
rozza, hogy egy tanuldé mennyi id6 alatt olvas el egy adott szoveget hangosan. A fluens olvasas
egyik alapfeltétele, hogy az olvasé megfeleld sebességgel tudjon szoveget olvasni, mivel ez
kozvetlen hatassal van a szovegértésre is. Az olvasasi tempd mérése altalaban percenkénti he-
lyes szavak szamaval (WCPM — words correct per minute) torténik, amely lehet6vé teszi az
olvasasi képesség objektiv mérését és az egyes tanulok olvasasi teljesitményének dsszehason-
litasat (Fuchs, Fuchs, & O’Connor, 2001).

Az Egyesiilt Allamokban a fluencia mérése az orszagos felmérés részét képezi, igy nagyon
pontos adatokkal rendelkeznek a kiilonb6z6 évfolyamok olvasasi sebességérdl is. Az adataik
szerint példaul a masodik osztalyos angolul olvasni tanul6 didkok esetében az atlagos olvasasi
tempo koriilbeliil 70-90 WCPM, mig a harmadik osztalyosoknal ez az érté¢k 80-110 WCPM
koriil mozog (Kuhn et al., 2010). Az olvasasi temp6 fejlédése soran a tanulok folyamatosan
javulnak, kiilondsen az elsé néhany év soran, amikor az olvasasi készségek gyorsan fejlodnek.
A megfelel6 olvasasi tempo6 elérése kritikus a szdvegértés szempontjabol, mivel a til lassu
olvasas megszakitja a folyamatossagot, ¢s akadalyozza a mélyebb megeértést (Hudson et al.,
2005).

Az olvasasi temp0 €s a szovegértés kozotti osszefliggésre vonatkozoé kutatasok kimutattak,
hogy a lasst olvasasi tempoval rendelkez6 tanulok gyakran nehezebben értik meg az olvasott
szoveget, mivel az informaciok feldolgozasa nehezebbé valik szamukra (Kuhn & Stahl, 2003).
Ezzel szemben a tal gyors olvasési temp6, amelynél az olvas6é nem tudja megfelelden értel-
mezni az olvasottakat, szintén negativan befolyasolhatja a szovegértést. Ezért fontos, hogy a
tanulok egy olyan optimalis tempot érjenek el, amely lehet6vé teszi szamukra, hogy elegend6
idot forditsanak az olvasottak feldolgozasara és értelmezésére (Rasinski, 2012). Rasinski
(2004a) ramutat arra is, hogy az olvasas tempoja nemcsak az olvasas sebességét jelenti, hanem
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azt is, hogy az olvas6 mennyire képes fenntartani a folyamatossagot és elkeriilni a megszaki-
tasokat, amelyek megzavarhatjak a szoveg megértését. A tanulmany egyik fontos megéallapi-
tasa, hogy a szovegértésre gyakorolt pozitiv hatdsa miatt az olvasas tempojanak fejlesztése
nagyobb figyelmet érdemelne (Rasinski, 2004a).

Osszegzésképpen elmondhatd, hogy az olvasisi tempé nemcsak a hangos olvasasi fluencia
alapveté komponense, hanem szoros dsszefiiggésben all a szovegértéssel is. Az optimalis ol-
vasasi tempd elérése lehetdvé teszi a tanuldk szamara, hogy hatékonyan dolgozzék fel az ol-
vasott informaciokat, ezaltal fejlesztve altalanos olvasasi képességiiket.

Az olvasds pontossdaga

Az olvasas pontossaga kifejezés a helyesen elolvasott szavak aranyara utal. A tévesztések
tobb kategodriaba és altipusba is sorolhatdk, ezek okainak felismerése és meghatarozasa egyben
képet ad az egyén, vagy nagyobb minta alapjan akar egy évfolyam vagy korosztaly fejlesztési
sziikségleteirdl, lehetdségeirdl.

A tévesztések feloszthatok az alapjan, hogy okoznak-e szemantikai zavart, illetve hogy
milyen mértékben befolyadsoljak a szoveg megértését. Az olvasas pontossagat a kutatdsok
gyakran a tévesztések (errors) és hibak (mistakes) szamlalasaval mérik. A tévesztések angol
nyelvre gyakran alkalmazott csoportositasat Fuchs, Fuchs és O’Connor (2001) a kovetkez6-
képpen ismertetik: (1) a kiejtés tévesztése (mispronunciation): a szavak helytelen kiejtése,
rosszul olvasasa, eltérés a helyes, standard kiejtéstol; (2) helyettesitések (substitutions): egy
adott sz6 helyett egy masik sz6 hasznalata; (3) felcserélések (reversals): a szavak vagy betiik
sorrendjének felcserélése; (4) kihagyasok (omissions): egy sz6 vagy szavak kihagyasa az ol-
vasas soran; (5) késleltetések (hesitations): ha a tanul6d 2-3 masodpercig nem probalkozik a
sz6 kiejtésével, és a vizsgaztatd mondja ki a szot.

Kuhn ¢és munkatarsai szerint a leggyakoribb tévesztések kdzé tartoznak az angol nyelv
esetében a kovetkezok: (1) a kiejtés tévesztése (mispronunciations), (2) helyettesitések
(substitutions), (3) kihagyasok (omissions), (4) felcserélések (reversals) és (5) beillesztés
(insertions) (Kuhn et al., 2010).

Az angol nyelvii fluencia felmérések alapjaul leginkabb a fenti szemléletii felosztasok szol-
galnak. A hibatipusok meghatarozasa viszont nagyon karakteres, adott nyelvre, annak iras-
rendszerére jellemzd sajatossagokat mutat, igy a magyar nyelv esetében a fenti felosztas nem
allna meg a helyét. Sajat felmérésiinkben a kdvetkezd csoportositast alkalmazzuk: (1) bettki-
hagyas, (2) szotagkihagyas, (3) betiitévesztés, (4) reverzio, (5) elovételezés, (6) perszeveracio,
(7) betiibetoldas, (8) szoétagbetoldas, (8) kombinaciods hiba, (9) széroncs, (10) ismétlés, (11)
kihagyott sz6 (v.6. Sipos, 2023).

Jo példa az egész oktatasi rendszert érint6 hangos olvasasi fluencia mérésekre az Egyesiilt
Allamokban alkalmazott DIBELS (Dynamic Indicators of Basic Early Literacy Skills) rend-
szer, amely az olvasasi pontossag mérésére kiillonbozo eszkozoket és modszereket alkalmaz.
A rendszer altalaban hangos olvasasi teszteken alapul, ahol az olvasé egy adott szoveget olvas
fel, és a pontossagot a helyesen olvasott szavak szama alapjan szamoljak ki, figyelembe véve
a tévesztések szamat és tipusat (Good et al., 2001). Ezenkiviil alkalmazzak a Progress Moni-
toring (eldrehaladasi nyomon kdvetés) rendszert, amely lehetové teszi a folyamatos értékelést
és a fejlédés nyomon kovetését (Fuchs, Fuchs, & O’Connor, 2001).
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Prozodia

A prozodiai szint csak a hangos olvasas esetében relevans. Az olvasas beszédprodukcio-
ként torténd értelmezésére utal az elnevezés, a kifejezo, értelmezd olvasas szintjére. Mérése,
értelmezése a leginkabb szubjektiv a harom tényez6 koziil. A prozodia tobb tényezd meglétét
is reprezentalja, ezek a hangsuly, a hanglejtés, a sziinetek, a mondatok modalitasanak megje-
lenitése, a hangerd és minden egyéb beszédfonetikai tényez6. Minél egyszerlibb, konnyebb
egy szoveg, anndl nagyobb az olvasdsa soran a jobb prozodiai teljesitmény valoszinlisége
(Benjamin & Schwanenflugel, 2010; Miller & Schwanenflugel, 2006).

A prozddia megitélését illetden az az értelmezés kinalkozik, hogy a biztonsagos, automa-
tizalt dekodolés, a grafémdk, szavak pontos felismerése teszi lehetévé az olvaso szamara, hogy
figyelmét és kognitiv er6forrasai minél nagyobb részét hangos olvasaskor a szoveg értelmezé-
sére, ¢l6 beszédhez hasonld megjelenitésre tudja forditani, vagyis értse és megértesse az irott
szoveget (v.0. Kuhn, et al., 2010). Mindezek alapjan ugy tiinhet, hogy a prozodia az olvasasi
tempo és pontossag tekintetében hierarchikus rendszerben azok felett all.

A szovegértés és a hangos olvasas prozodiajanak osszefliggéseit szamos kutatas igazolta,
ezt elmondhatjuk a prozodia egyes elemeirdl is. Vannak viszont arra vonatkozd eredmények
is, hogy az elemek koziil a sziinettartas és szovegértés tekintetében esetenként nincs szigni-
fikans osszefliggés (Ravid & Mashraki, 2007). A kifejez olvasas szinoniméajaként hasznalatos
a prozodikus olvasas kifejezés is (prosodic reading). Ennek vizsgalatakor az is kidertilt, hogy
azok a didkok, akik a felnéttek hangos olvasasdhoz hasonld, valtozatos, arnyaltabb, tobb
elembdl all6 prozodiai eszkoztarral rendelkeznek, a szovegértés terén is jobb teljesitményt
érnek el (Miller & Schwanenflugel, 2008; Ravid & Mashraki, 2007). Tobb tanulmany
hangstlyozza, hogy a prozodikus olvasas képességének fejlesztése nem elsdsorban esztétikai
szempontok, hanem a szovegértés fejlédése miatt fontos. (Fuchs, Fuchs, & O’Connor, 2001;
Rasinski, 2012; Schwanenflugel et al., 2004).

A fentiek alapjan jol lathato, hogy a harom komponenst, az olvasas idejét, pontossagat és
a prozodiai jellemzdéket a hangos olvasasi fluencia szempontjabol egységesen, egyiitt tudjuk
relevansan értelmezni. A szoveg megértése és a metakognitiv folyamatok parhuzamos miiko-
dése szempontjabol is sziikséges, hogy megfeleld tempoban, zokkendmentesen, pontosan, az
¢lébeszédhez hasonlo hatassal és jellemzdkkel folyjon az olvasés, az olvaso és a hallgato sza-
mara is kifejezd, érthetd legyen. Mint mar utaltunk rd, mindez nem csupan a hangos olvasas
képessége, hanem a szovegértd olvasas fejlodése, fejlettsége szempontjabol is kiemelkedd fon-
tossagu.

Fluencia fejlesztoprogramok és felmérések

A hangos olvasasi fluenciardl elmondhaté az is, hogy az olvasasfejlesztés kulcsfontossagu
eleme, igy hidnyossagainak hatdsa minden olyan tantargyra kiterjed, ahol a didkoknak az
olvasés altal kell informacidt szerezniiik, Osszefliggéseket megérteniiik vagy tanulniuk. Az
olvasasi fluenciat jelent6ségének megfelelden az olvasas tantervi kdvetelményei a szavak és
szovegek olvasasanak folyékony, fluens szintjén emlitik mint tantervi célt, jellemzden vilag-
szerte az alapfoku oktatas végéig (Abadzi, 2011).

Szamos fejlesztoprogramot hoztak 1étre elsésorban az angol anyanyelvii oktatdsban, ame-
lyek segitséget nytjtanak az olvasasi nehézségekkel kiizd6 tanuloknak (Ecalle et al., 2019). A
fejlesztoprogramok kiilonb6z6 modszereket alkalmaznak; tobbek kozott a hangos olvasas gya-
korlasat és az iranyitott hangos olvasast. Vannak, amelyek tobbféle stilust, jellemz6ji szove-
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get, vannak, amelyek inkabb ugyanazokat a szovegeket alkalmazzak a dekodolas automatiza-
lasanak fejlesztésére. A papir alapt fejlesztGprogramok mellett a digitalis fejlesztéprogramo-
kat is egyre tobb teriileten alkalmazzak; ezek fontos szerepet toltenek be az olvasas folyama-
tossaganak, sebességének, pontossaganak és kifejezoképességének fejlesztése terén (Hudson
et al., 2020).

A fejlesztéprogramokat az olvasasi képességek (standardizalt tesztekkel torténd) felmérése
és értékelése eldzi meg. A bemeneti mérés alapjan hatdrozzak meg a gyermekek olvasaské-
pességének paramétereit (olvasasi idd, pontossag, prozddia), és a teszt eredménye alapjan dol
el, hogy melyik tanulénak milyen fejlesztésre van sziiksége (Maki et al., 2022). A program
soran a gyermekek teljesitményét mérik a fejlesztés sikerességének biztositasa érdekében
(Hudson et al., 2020). A fejlesztoprogramok tobbek kozott az alabbi stratégiakat alkalmazzak:
a hangos olvasas gyakorlasa, olvasas parban, olvasas korusban, interaktiv olvasasi szoftverek
alkalmazésa (Tyler et al., 2015), hanganyaggal segitett olvasas, 6nalldan, sziildi segitséggel
otthon végezhetd programok. A fejlesztoprogramok a kimeneti méréssel zarulnak. A fejlesz-
tdprogramoknak Oriasi jelentésége van az olvasastanitas terén, mivel egyre tobb gyermek kiizd
olvasasi nehézségekkel, amelyek koziil jonéhanyat korai diagnosztikaval és fejlesztéssel ki
lehet kiiszobolni (Metsala & David, 2022).

Az olvasasi fluencia felmérése tobb orszagban, nyelvteriiletenként standardizalt mérdesz-
kozokkel, tartalmi keretekkel és protokollal torténik. Legelterjedtebb az Egyesiilt Allamokban,
ahol az orszagos diagnosztikus vizsgalatok részét is képezi. Itt a legszélesebb kdrben elterjedt
mérési rendszerek a CBM (Curriculum-Based Measurement), a DIBELS (Dynamic Indicators
of Basic Early Literacy Skills), és a NAEP (National Assessment of Educational Progress).
Ezeknek a vizsgalatoknak a méréeszkozei az olvasas idejét és pontossagat az egy perc alatt
helyesen elolvasott szavak szdma szerint értékeli (Fuchs, Fuchs, Hosp. et al., 2001; Good &
Kaminski, 2002).

A NAEP (National Assessment of Educational Progress) esetében latunk jo példat arra,
hogy hogyan végzik a mérési szempontbdl legnehezebben kivitelezhetd prozodiai tényezok
vizsgalatat. Az erre a célra alkalmazott Hangos Olvasasi Fluencia Skala (Oral Reading
Fluency Scale) egy négyfokozati skalan értékeli a sziinet, a hanglejtés és az érzelmi tonus

A vizsgalatok soran a mara mar szoftver alapu digitalis rendszereket egyre inkabb kiegé-
szitik a beszédfelismer6 technologidk, illetve a mesterséges intelligenciat alkalmazo rendsze-
rek. A standardizalt mérések mellet pedig emliteniink kell a kutatasok teriiletén a tanarok és
diakok meggy6zodéseit vizsgalod interjukat és kérddiveket is (Jiang et al., 2023; Razinski,
2004b).

Az angol mellett szamos nyelven rendelkezésre allnak az adott nyelven (pl. német, francia,
kinai, spanyol, arab) foly6 olvasas vizsgalatara standardizalt méréeszkdzok. Spanyol nyelvte-
riileteken példaul tobb teriileten is alkalmazzak az EGRA (Early Grade Reading Assessment)
mérdeszkozeit, amelyek szintén az egy perc alatt elolvasott szavak szamat mérik (Gove &
Wetterberg, 2011).

Magyarorszagon kifejezetten a hangos olvasasi fluencia fejlesztésére szolgald programot
nem ismeriink. Az oktatasi rendszeriink természetesen torekszik altalanossagban a fluens ol-
vasas kialakitasara az alsé tagozaton, de mindez a hagyomanyos paradigmarendszer alapjan
torténik. Ebben a rendszerben a hang-betii, fonéma-graféma megfeleltetési szabalyok elsajati-
tasa, a betli- és esetenként a szdtagdsszevonds, valamint a szofelismerés, illetve az olvasas
pontossaga szerint is fontos olvasastechnika azok a fogalmak és tanitasi, tanulasi teriiletek,
amelyek az olvasasi fluencia szempontjabdl a legfontosabbak.
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Kiilonbségek a nyelvek kozott

Az olvasas elsajatitasanak folyamataban a nyelvek fiiggvényében kiillonb6z0 jelentdsége,
nehézsége, sajatos karaktere van a kiilonb6z6 nyelvi jellemzéknek és nyelvi elemeknek. Ez
utdbbiak koziil feltétleniil emlitést érdemel az adott nyelv ortografidjanak mélysége, agglu-
tinativ jellemz6i, a morfoldgia gazdagsaga, fonémarendszere, a szavak hosszusaga, illetve al-
talanossagban irasrendszerének tipusa. Ezért azt allithatjuk, hogy az olvasas jellegében, elsa-
jatitasaban, a képesség fejlodésében nyelvspecifikus jellemzdk jelentkeznek.

Osszetevéméret-elmélet (Grain Size Theory)

Ziegler és Goswami (2005) dsszetevoméret-elmélete szerint a kiilonb6z6 nyelvek olvasas
szempontjabol kiillonboz6 nagysagu és jelentdségli elemeket tartalmaznak. A legkisebb elemek
a fonémak, amelyek egy betlinek vagy betlik kombinacidjanak felelnek meg. A sekély és a
mély ortografiaju nyelveken olvasni tanulok eltéré nagysagt elemeket dolgoznak fel. A sekély
ortografidji nyelvekben a betli-hang kapcsolatok atlathatobbak, transzparensek, ilyen példaul
a magyar nyelv, mig a mély ortografiaju nyelvekben (pl. angol) a betii-hang kapcsolat nem
konzisztens; sok esetben nehezen atlathato, tanulhat6 szabalyokat kdvet. A sekély ortografiaja
nyelvekben a gyermekek gyorsabban megtanuljak a fonéma-graféma dekodolast, a grafikus
szimbolumok beszédhangokka torténd atalakitasat, mivel annak szabalyai egyszertibbek. Eb-
ben az esetben gyorsabban alakul ki a fonématudatossag, a szavak hangjaihoz valé szekvenci-
alis hozzaférés (Csépe, 2014). Ennek eredményeképpen a sekély ortografidju nyelvekben
gyorsabban zajlik le az olvasastanulés kezdeti szakasza, mint a mély ortografidju nyelvekben
(Carioti et al., 2021).

Ziegler ¢s Goswami (2005) elméletének nagy jelentdsége van az olvasastanulas folyama-
tanak nyelv- és irasrendszer-specifikus jellemz6i szempontjabol, illetve az olvasasi nehézsé-
gek korai felismerése, a diszlexia megértése tekintetében is. Az olvasastanulas kezdeti szaka-
szaban az olvasasi nehézségek gyakran a kiilonboz6 grafémak dekodolasdhoz kapcsolodnak.
Az olvasasi nehézségek forrasanak feltarasa az oktatds soran alkalmazott modszerek megva-
lasztasahoz és a fejlesztéprogramok sikerességéhez is hozzajarulhat (Querido et al., 2021).

Hogy olvasnak a nem magyar és a magyar masodikosok?

Az als6 tagozat, ezen beliil is a masodik osztalyos, 7-8 éves kor kulcsfontossagt iddszak a
fluencia fejlédése szempontjabol. Altalanossagban az jellemzé, kiilsnosen a sekély ortografi-
4ju nyelveken olvasni tanulokra, hogy a fonéma-graféma, hang-betli megfeleltetési folyamatok
mar automatizalddtak, a széalak szerinti azonositas (szofelismerés) automatizalasa viszont ki-
alakuléban van. Altaldban a gyakrabban eléfordulé szavak koziil egyre tobbet azonositanak a
tanulok automatikusan. A fejlédésben azonban itt is nagy egyéni kiilonbségek tapasztalhatok.
Az Egyesiilt Allamokban angol nyelven olvasni tanulé méasodikosok teljesitménye példaul
Osszel 30-60, télen 50-80, tavasszal 70-100 WPM (words per minute; szd/perc) (Razinski,
2004b). Aranyaiban ebben az évben a legnagyobb a fejlodés, az év elejihez képes kozel harom
és félszeresére nd az egy perc alatt olvasott szavak szama a tanév végeére.

Az angol nyelven olvasni tanulokhoz a magyar nyelven tanulok adatai nehezen hasonlit-
hatok. Ennek oka tobbek kozott a nyelvek egyedi ortografiaja, a szavak hosszisagat befolya-
solo agglutinacio foka és szamos egyéb nyelvi jellemz0 is. A magyar agglutinalo jellege miatt
egy adott szoveg kiilonbdzo nyelvekre forditott valtozatai 1ényegesen eltérd szamu szobol all-
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nak, a nem agglutinald nyelvek esetében jellemzden joval tobbol. Példaul a sajat kutatasunk-
ban hasznalt, magyarul 144 sz6bol allo szoveg a magyarhoz hasonlé ortografiaju lengyel nyel-
ven 147 szt tesz ki, a mély ortografiaju angol valtozata 183, a francia pedig 204 szobol all. A
szd/perc vagy helyes szo/perc adatok dsszehasonlitasa igy természetesen félrevezetd lenne, bar
az olvasasra forditott id6 €s a hibazasok szamanak adataibol értékes adatokat nyerhetnénk a
nyelvek irasrendszere és természete kovetkeztében adddd, olvasastanulasra jellemzd sajatos-
sdgaikra.

A magyar masodik évfolyamos gyermekek esetében a percenként olvasott szavak szamat
illetéen abbdl az orszagos nagymintas, telepiiléstipus mentén reprezentativ mérésbdl vonhatok
le kovetkeztetések a kdzelmultbol, amit a Meixner-olvasolapok (Meixner, 1993/2000) forma-
lizalasanak céljabol végeztek, mivel a tesztanyag egyik altesztjében a vizsgalatban részt vevo
506 didk egy 50 szobol allé kdznyelvi szoveget olvasott hangosan. Mivel az olvasasi id6 atlaga
75,75 masodperc, az atlagos hibaszdm pedig 13,6 helyteleniil olvasott sz9, igy elmondhatd,
hogy a percenként olvasott szavak szama 39,60, a helyesen olvasott egységeké pedig 28,83
(Sipos, 2022).

Szovegolvasasra vonatkozo széleskorli vizsgalat a temporalis és pontossigra vonatkozd
jellemzok feltarasara Magyarorszagon ezen feliil nem tortént, egyes gyogypedagogiai diag-
nosztikai és fejlodésvizsgalatok azonban izolalt szavak olvasdsdra vonatkozoan kozdlnek
adatokat. Lorik (2006) a Lorik-olvasasvizsgalat (LOV) eredményeit vetette 6ssze a Meixner
altal kidolgozott olvasélap (MOV) eredményeivel jol és gyengén olvasé masodik évfolyamos
gyermekek korében. A 26 tanuld részvételével folytatott validacio eredményeinek elemzése-
kor a masodpercenként olvasott betlik szamat is kozli mindkét olvasasvizsgélati eljaras
kapcsan az egyes szubtesztekben. Szoveget a didkok nem olvastak, az izolalt, jelentéssel biro
szavak esetében a MOV olvasasakor a jol olvaso gyermekek 4,3, a gyengén olvasok 1,5 betiit
olvastak atlagosan masodpercenként, mig a LOV soran ez az érték 5,8, illetve 1,8 betii/masod-
perc volt (Lorik, 2006). So6sné Pintye és Kas (2022) egy longitudinalis vizsgalatot végeztek
az irott nyelv elsajatitasat megalapoz6 készségek Ovodaskori fejlettsége és a gyermekek
késoébbi olvasasteljesitménye kozotti 0sszefiiggések feltérképezése céljabol 78 budapesti és 70
vidéki gyermek korében. A beszéd- és nyelvi fejlettség ovodas- és iskolaskori felmérésén tal
a gyermekek 25 maganhangzot, 30 massalhangzot, 30 massalhangzé-maganhangzo és magan-
hangzo6-massalhangzo (CV és VC) felépitésii értelmetlen szotagot, 25 legfeljebb négy szotag-
bol allo alszot, valamint 60 gyakori, egy-, kett- vagy haromszotagl szot olvastak az elsé
évfolyam végén. Az olvasasi eredmények kozlése egy, a szubtesztekben helyesen olvasott
itemek szama €s az adott szubteszt olvasasi ideje alapjan képzett olvasasi hatékonysagmutato
alapjan tortént (Sodsné Pintye & Kas, 2022).

A kutatas célja, kérdései

Az ebben a tanulméanyban bemutatott kutatasunk célja a hangos olvasas fluencidjanak vizsga-
lata masodik osztalyos tanulok kdrében, a magyar nyelvil jellemzok feltarasa, valamint 6ssze-
fiiggések keresése a szociodkonomiai statusz és a fluens olvasasi képesség, valamint a fluencia
komponensei és a szovegértd olvasas kozott. A szociodkonomiai statusz €s a fluens olvasasi
képesség dsszefiiggéseinek eredményeit egy 6nalld tanulmanyban fogjuk ismertetni. Mostani
munkéankban a kovetkezd kutatasi kérdésekre keressiik a valaszt: (KK.1.) Milyen jellemz6i
vannak a magyar masodik osztalyos tanulok hangos olvasasi fluenciajanak a kovetkezo ténye-
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70k alapjan: a) olvasas ideje, b) olvasas pontossaga (helyesen olvasott szavak aranya), c) pro-
z6diai jellemzdk, d) szovegértés? (KK.2.) Milyen 6sszefliggések tapasztalhatok ezek kozott a
tényez6k kozott?

Modszer

Résztvevok

A kutatas a 2023/2024-es tanév elso félévének végén zajlott, amiben 21 6nként jelentkezd
altalanos iskola 33 osztalyanak 658 tanuldja vett részt. A vizsgalt osztalyok tanuldinak sziilei
irasban egyeztek bele a vizsgalatban torténd részvételbe.

A didkok 47,11%-a fit (n = 310), a gyermekek ¢letkoranak atlaga 8;2 év (SD = 0;8 év).
A tanulok 18,69%-a (n = 81) részesiil fejlesztésben, ebbdl szakértdi vélemény alapjan 24 {6 (a
minta 3,64%-a) sajatos nevelési igényli, de nem érzékszervi, értelmi vagy mozgasfogyatékos
gyermek.

A gyermekek lakohelyének telepiiléstipusa tekintetében (1. abra) a minta heterogén képet
mutat a megyei jogl varosok, megyeszékhelyek alulreprezentaltsaga (11,09%, n = 73) mellett.
A févarosban ¢l a didkok 27,96%-a (n = 184), varosban 34,80%-uk (n = 229), kozségben/falun
25,83%-uk (n = 170), mig kettd vizsgalt tanuld (0,30%) tanyan lakik.

Telepliléstipus

2; 0%

184; 28% 170; 26%  « tanya
= kGzség, falu

varos
= megyeszékhely, megyei jogu v.
= févaros

73; 11%

229; 35%

1. dbra
A tanulok lakhelyének eloszldsa

Legmagasabb iskolai végzettség szempontjabol (2. abra) a felséfoku végzettséggel
(n =269, 41,97%), valamint az érettségivel (n =234, 36,51%) rendelkezd sziilok gyermekei
magasabb aranyban vettek részt a kutatasban, mig alacsony volt az altalanos iskolai végzett-
séggel vagy azzal sem bir¢ sziilok gyermekeinek részvételi ardnya (n = 41, 6,40%). Az iskola
egy osztaly (17 f6) esetében nem szolgalt informacidval a sziilék végzettségérol.
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Sziilok iskolai végzettsége

41; 6%

= 8 évfolyam vagy kevesebb
269; 42% = szakiskola
érettségi

= fels6fokl végzettség

234; 37%

2. abra
A tanulok sziileinek iskolai végzettsége

Eljaras

A vizsgalatban résztvevd didkok egy rovid mesét olvastak el hangosan, el6zetes attekin-
tésre nem volt lehetdség. A szoveget egyesével olvastak fel a didkok, a vizsgalatvezetok errdl
hangfelvételt készitettek, majd szoban feltették a szoveg elolvasasa utan a szovegértést ellen-
0rz6 kérdéseket, és rogzitették, pontoztak az azokra adott valaszokat.

Az olvasasrol késziilt hangfelvételeket két szakértdi csoport elemezte. Az elsd csoport négy
tapasztalt tanitobol allt, akik elézetes tajékoztatas, illetve tréning utan pontoztak a kapott szem-
pontok alapjan prozddiai szempontbol a felolvasasokat egy 0—15 pontig terjed6 skalan. A ma-
sik csoport hét logopédusbdl, gyogypedagogusbol allt, akik szintén egy tajékoztatd utan rog-
zitették az olvasas soran produkalt tévesztéseket, valamint megallapitottak a helyesen felolva-
sott szavak szamat és az olvasas idejét.

Méroeszkoz

A kutatasban szerepld szoveg a Fotonfot kiraly (Domotor, 1985) cimii kdtetben szerepld
A Kecske cimii mese alapjan kialakitott rovid, 144 szobol allo narrativ széveg, mese volt. Erre
vonatkozoan egy szovegértést ellendrzo, sajat fejlesztésii tesztet hasznaltunk. A teszt 6t kérdést
tartalmazott és nyolc pontot lehetett elérni. Az 6t item alapjan szamitott reliabilitasmutat6 0,63,
amely a vizsgalat céljara elfogadhato.

Ezen kiviil alkalmaztunk a hattértényezok feltarasa egy sajat fejlesztési kérdoivet, amelyet
minden résztvevd tanulorol kitoltottek az osztalyfonokok. A kérddiv 11 kérdésbdl allt, a tanu-
16k teljesitményének megitélésére vonatkozott altalinossagban a matematika és az olvasas te-
rén, tovabba az Orszagos Kompetenciamérés szociokulturalis hatterének feltarasara vonatkozo
néhany kérdést tartalmazott, amelyek példaul a lakohely tipusara vagy az egy haztartasban
¢lok szamara vonatkoztak. Ezen feliil arr6l adott informaciot, hogy kap-e a tanul6 valamilyen
fejlesztést, €s annak hatterében diagnosztizalt sajatos nevelési igényt indokld fejlodési eltérés,
beilleszkedési, tanuldsi vagy magatartasi nehézség vagy szakértdi vizsgalatot nem indoklo
enyhébb foku elmaradas all-e.

Az adatok statisztikai feldolgozasahoz az SPSS 27.0 programot hasznaltuk. A valtozok
kozotti dsszefliggéseket Spearman-féle korrelaciovizsgalattal tartuk fel.
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Eredmények

Az olvasas ideje, pontossaga, prozodiaja és a szovegértés

KK.1. Milyen jellemz6i vannak a magyar masodik osztalyos tanulok hangos olvasasi flu-
encidjanak a kdvetkez6 tényezok alapjan: olvasas ideje, olvasas pontossaga (helyesen olvasott
szavak aranya), prozddiai jellemzok, szovegértés?

Olvasas ideje

A gyermekek olvasasi idejére vonatkozoéan elmondhato, hogy a 144 szobol allo mesét at-
lagosan 221,25 masodperc alatt olvastak el magas, 114,83 masodperces szoras mellett. A leg-
gyorsabban olvaso gyermek 63, mig a leglassabban olvasé 997 masodperces eredményt mu-
tatott. Az olvasasi gorbe balra tolodott (3. abra), a mértani kdzép 189 masodperc.

Tanulok szama

o - =
o e 41 Lo S [fort)

Olvasas ideje (s)

3. abra
Az olvasasi idok eloszlasa

A gyermekek 63,4%-a (n = 413) a szamtani atlagnal rdvidebb id6 alatt olvasta el a mesét,
az atlagnal tobb, mint egy szdérasnyira a magasabb id6t jelent szegmensben a gyermekek
12,7%-a (n = 83) talalhato.

Az olvasds pontossdga

Az olvasas pontossagara vonatkozdan is hasonld eltolodott, illetve csticsos eloszlas tapasz-
talhatd (4. dbra). A 144 sz6bol a didkok atlagosan 135,46 szot (SD = 8,53) olvastak pontosan,
a median 138 sz6. A gyermekek 5,1%-a (n = 33) mar masodik évfolyam félévekor hibatlanul
olvas, am a leggyengébb teljesitményt nyujto didk a szavak felét sem, 64 szt tudott hibatlanul
dekédolni, 7 tanul6 esetében pedig azt mondhatjuk el, hogy a betiik ismeretének hidnya miatt
egyaltalan nem tudta elolvasni a szoveget.
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Tanuldk szama
B

[ =0 100 12 (-] Lei

Olvasas pontossaga (helyesen olvasott szavak, 144)

4. abra
A pontosan olvasott szavak szamdnak eloszldsa

Prozodia

A prozoddiai elemek meglétének értékelésekor a felolvasast mint beszédprodukceiot értékel-
jik egy 15 foku skalan. Ennek sz€lsé pontjai egyrészt az értd, értelmezd felolvasas teljes hia-
nya, masrészt a kifejezo, szoveg tartalmahoz igazodo, illetve értelmez6 olvasas, a jol olvaso
felnbttekhez hasonld prozaddiai teljesitmény. E valtozoban a masodikos gyermekek Ossztelje-
sitménye kozelit a normal eloszlashoz (5. abra).

Olvasasi prozddia (0-15)

120 -
100 -
80 -

60

Tanuldk szama

40 -

20 A

o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Prozddia pontszam

5. abra
Az olvasasi prozddia eloszldsa
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A tanulok prozddiara kapott pontszamanak atlaga 9,75 pont (SD = 3,09), a legalabb 10
pontot eléré gyermekek aranya 60,1% (n =394). A gyermekek 4,1%-a (n = 27) mar a masodik
évfolyam els6 félévének végén kifejezden, a mese tartalmat is tiikkrdz6 prozodiaval olvas.

Szévegertés

A szovegértés felmérése érdekében a teszt 6t kérdést tartalmazott, amelyeken Osszesen
nyolc pontot lehetett elérni. Az eredmény atlaga 5,73 pont (SD = 2,05) azzal, hogy a gyerme-
kek csaknem harmada, 27,4%-a (n = 180) maximalis pontszamot ért el (6. abra). A plafonhatas
figyelembevételére sziikség van az Osszefiiggések vizsgalatakor, azonban mivel a kutatas
egyik tavlati célja az elmaradasok megel6zése, igy a fokusz az atlag alatt teljesitd tanuldkra
(40,4%, n = 266), kiilondsképpen a jelentdsen alacsonyan (3,68 pont alatt) teljesité 101 fore
(15,3%) iranyul.

SzGvegértés pontszam (0-8)
200 ~

180 -
160 -
140 -
120 A
100 -
80
60 -

Tanuldk szama

40
20 A
0.

Szbvegértés pontszam

6. abra
A szovegértésben elért pontszam eloszldsa

Percenket olvasott és percenként helyesen olvasott szavak

Az eredmények elemzése kiterjedt a percenként olvasott (WPM) és a percenként helyesen
olvasott (WPCM) szavak szamanak feltarasara is. A masodikos diakok percenként 47,38 szot
(SD =19,67) olvasnak atlagosan, 45,19 szdt percenként (SD = 20,03) els6ére pontosan dekd-
dolva.

A teljesitmény eloszlasat (7. abra) is figyelembe véve érdemes a median értéket
(Mdn =43,01) és az interkvartilis félterjedelmet (30,41 és 56,04 kozott) is elemezni, kiillonds-
képpen azért, mert abbdl jelentds tantermi konzekvencidk vonhatok le. A gyakorlatban ez azt
jelenti, hogy a tanulok kozépmezdnyében is kétszer annyi id6 sziikséges egy-egy didk szamara
a szavak pontos dekodolasara egy adott szoveg megértéshez, mint tarsaiknak, 25%-uk pedig
még ennél is lassabban olvas.
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Erdemes kitérniink arra is, mint mar utaltunk ra, hogy a felmért masodik évfolyamos di-
kok koziil hét £6 (1,1%) teljesitménye nem volt értékelhetd, betiiismeretiik, dsszeolvasasi kész-
ségiik szintje nem volt alkalmas szovegek olvasasara, igy az 6 eredményeik e kutatas keretei
kozt nem értelmezhetok.

40

Tanuldk szama

o 4,00 0,00 74,00 100,00 124,00
Helyes sz6/perc

7. abra
A percenként helyesen olvasott szavak szamdnak eloszldasa

Az olvasasi fluencia komponensek és a szovegértés osszefiiggései

KK. 2. Milyen 6sszefliggések tapasztalhatok az olvasas ideje, az olvasas pontossaga, azaz
a helyesen olvasott szavak aranya, a prozodia és a szovegértés viszonylataban?

A legfontosabb eredményiink ezt a kérdést vizsgalva, hogy mind a négy tényezd, azaz az
olvasds ideje, a pontossag, a prozddia €s a szovegértés korrelacios egylitthatoi szignifikdns
Osszefiiggést mutatnak (1. tablazat).

1. tablazat. A harom fluenciamutato és a szovegértés szintje kozotti korrelaciok

Pontossag Prozodia Szovegértés
Olvasas ideje -0,58 -0,72 -0,31
Pontossag 0,54 0,31
Prozodia 0,38

Megjegyzés: Valamennyi korrelacios egyiitthatd szignifikans p < 0,01 szinten.
Az olvasas idejének Osszefiiggéseinél talalhatod értékek negativ eldjelének oka, hogy ter-

mészetesen a jobb olvasok gyorsabban, kevesebb id6 alatt olvassak el az adott szoveget. Az
egyes korrelacios egylitthatok egymas kozotti kiillonbségei ugyanakkor figyelemre méltdo min-
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tazatot mutatnak, 1évén az olvasas ideje €s a pontossag kozotti egyiitthato szignifikansan ki-
sebb abszolut értékil, mint az olvasas ideje és a prozodiamutatd kozotti korrelacio (Z = 4,33;
p <0,001). Ugyanakkor a szovegértés és a harom fluenciamutatd kozotti korrelaciok kozott
nincs statisztikailag jelentds kiilonbség, azaz kiilon-kiilon mindegyik érdemlegesen hozzajarul
a szovegeértés teszten elért eredmények magyarazatahoz. A négyzetre emelt korrelacios egyiitt-
hatokbol szarmazo6 determinacios egytitthatok a 10—15%-o0s savba esnek.

A harom fluenciamutatéval mint fiiggetlen valtozoval és a szovegértési teljesitménnyel
mint fliggd valtozoval végzett linearis regresszidanalizis eredményei szerint az 6sszes megma-
gyarazott variancia 14,9% lett. Amikor a harom fluenciamutat6 egyetlen regresszidos modell-
ben szerepel, az olvasasi id6 hozzajarulasa nem szignifikans, azaz az olvasas tempdja a pro-
z6dia- és a pontossagmutatokon keresztiil fejti ki hatasat a szovegértési teljesitményre.

Ennek megfeleléen a korabban mar bemutatott, az olvasas hatékonysaganak mutat6ibol
képzett percenként helyesen olvasott szavak szama esetében is erds 0sszefiiggés tapasztalhatd
a prozodia-pontszammal (rs = 0,76; p < 0,01) és a szovegértéssel (rs = 0,32; p <0,01) is.

Fokozatos emelkedés lathato a prozodia-pontszamok mentén a percenként helyesen olva-
sott szavak szamaban (8. abra). Azok a tanulok, akik elérték a prozodia-pontszam atlagat
(M =9,75 pont, SD = 3,09), legalabb 23 szd/perc teljesitményt mutattak (minimum érték), de
a tiz pontot elérd, helyenként mar elfogadhatd hanglejtéssel, megfeleld sziinetezéssel olvaso
gyermekek atlagosan 42,38 sz6t olvastak (SD = 10,88). Ez azt mutatja, hogy az olvasas tech-
nikai kivitelezésének egy bizonyos szintje a prozodiai elemek alkalmazasanak alapveto felté-
tele. Az is szembetlind azonban az egyes pontszamokhoz tartozé maximum értékek esetében,
hogy ezek nem mutatnak olyan nagy eltérést, mint a minimum értékek. Ebbdl arra kdvetkez-
hetiink, hogy az olvasés hatékonysaga sziikséges, de mégsem minden esetben elégséges felté-
tele a magas szintli prozddiai kivitelezésnek.

150,00

100,00 | 8

o

Helyesen olvasott szé/ perc

50,00 |

00

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Olvasasi prozédia (0-15)

8. abra
Percenkent helyesen olvasott szavak dtlaga az egyes prozddia-pontszamok mellett
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Az eredmények értelmezése, diszkusszio

Meglatasunk szerint a masodik osztalyosok hangos olvasasanak elemzése, feltarasa terén, il-
letve a fluencia komponenseinek és a szovegértés eredményeinek Osszefiiggésvizsgalataban
hozott hazai téren Utt6r6 eredményeket a kutatasunk bemutatott része. Az olvasasi képességek
tanitasanak, fejlodésének kezddé szakaszaban, also tagozaton, azon beliil is a fluencia szem-
pontjabol a legérzékenyebb szakaszban, masodik osztalyos korban kiilondsen fontosnak tar-
juk, hogy a didkok olvasasi produkcigjat, teljesitményét az empirikus kutatasaink segitségével
az olvasasi fluencia paradigmarendszerében is meg tudjuk hatarozni. Kutatasunk legfontosabb
eredményeinek az olvasasi produkcio ilyen aspektust bemutatasat, illetve a fluencia kompo-
nenseinek, valamint a szovegértés osszefiiggéseinek a feltarasat tartjuk hazai kontextusban.

Lényeges eredményként tartjuk szamon, hogy sikeriilt igazolnunk, hogy mindharom flu-
enciamutatd szignifikans Osszefliggést mutat a szovegértési teljesitménnyel, és egyiittesen a
szovegértési teljesitmény variancidjanak 15%-at magyarazza a harom komponens. Ennek az
eredménynek az értelmezése a kovetkez6 megfontolasokat igényli. Ha azt vizsgaljuk, meny-
nyire jelentésen kiillonbozik a kapott 15%-os érték a 0 megmagyarazott varianciatol, akkor
tobb dolgot kell figyelembe venniink. Egyrészt a szovegértési teljesitményben az olvasasi ké-
pesség szamos tovabbi tényezdje kap szerepet, hiszen a vizsgalt harom fluenciamutatd a han-
gos olvasasi teljesitménybdl szarmazik, és ezen feliil a néma olvasas folyamatanak 6sszetevoi,
a motivacio, a nyelvi képességek, a szokincs, a metakognicid, a munkamemoria és megannyi
tovabbi tényez6 befolyasolja a szovegértési teljesitményt (Baddeley, 2000; Beck et al., 2013;
Cain & Oakhill, 2006; Carlisle, 2000; Csikos, 2007; Guthrie & Wigfield, 2000; Sipos, 2022;
Steklacs, 2013).

Az olvasasi id6 és a tévesztések szama nagy eltéréseket és nagy szorast mutat a vizsgala-
tunkban. Ezt értelmezhetjiik Gigy, hogy mar ebben az olvasastanulasi szakaszban is kimutatha-
toan megjelennek az egyének kozti jelentds kiilonbségek, amelyek a szovegértésre is egyér-
telmi hatast gyakorolnak. A problémak azonositasanak, a felzarkoztatasnak, a fejlesztés egyé-
ni Gtjai meghatarozasanak kiemelkedden fontos szakasza ez az idészak a késébbi problémak
megel6zése szempontjabdl. Ezzel egyiitt kiilon figyelmet érdemel a differencialas, a felzar-
koztatas és a tehetséggondozas is. Az utdbbi esetében gondoljunk azokra a folyékonyan és
hibatlanul olvas6 tanuldkra, akiket mar jol olvaso felndttekéhez hasonld olvasasi produkcio
jellemez. Vizsgalatunkban a résztvevo didkok 5,1%-a, 33 6 tartozott ebbe a kategoriaba. Meg-
kiilonboztetett fontossagot kellene, hogy érdemeljen emellett az a kérdés is, hogy mi toérténjen
azokkal a tanulokkal (vizsgalatunkban szamuk 7 £6, 1,1 %), akik a betliket, a fonéma-graféma
megfeleltetési szabalyokat sem ismerik, illetve nem tudjak dsszevonni a betiiket masodik osz-
talyban, félévkor.

Fontos figyelembe venniink azt is, hogy a szakirodalom klasszikus felosztdsa szerint vett
képesség-stratégia dichotdmia alapjan a fluenciamutatok a képesség komponensbe tartoznak
(Afflerbach et al., 2008), am oda szamos tovabbi tényezd — amelyeket most nem mértiink —
beletartozik. Az olvasas stratégiai komponensei koziil az emlitett metakognici6 mellett példaul
az altalanos gondolkodasi képességek, kiillondsen a kovetkeztetéses gondolkodas képességei
azok, amelyek mostani vizsgalatunkban nem szerepeltek, am hozzéjaruldsuk az olvasasi telje-
sitményhez régtdl fogva dokumentalt (Csikos, 2006, 2007). Mindezen til az adott korosztaly
olvasasi teljesitményének osztalytermi értékelésében a hangos olvasas szerepe legalabbis meg-
hatarozo, de tobb esetben dont6 tényezoként jelentkezik.

Erdemes arra az eredményre is kitérniink egy gondolat erejéig, hogy az olvasés ideje és
pontossaga kozott megmutatkozod szignifikansan kisebb abszolut értékii (kevesebb idd, gyor-
sabb olvasas) egyiitthatd oka lehet a hangos olvasas alkalmazott stratégiai kozti kiilonbség,
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nevezetesen, hogy egyes tanulok valaszthatjak a pontossagot és a gyorsasagot is prioritasnak.
Elofordulhat tehat, hogy egy tanuld lassan, néman esetleg tobbszor is elolvasva a szot pontos-
sagra torekszik a felolvasasnal, igy az 6 olvasasa hosszabb ideig tart6 és pontosabb lesz. Ez a
kérdés dnmagaban is felveti mar a hangos olvasas stratégiai és metakognitiv szintii kérdéseit.

Magyarazatot érdemel az az eredményiink is, amely szerint egyrészt a szovegértés és a
fluenciamutatok kozott nincs kiilonbség a korrelacio tekintetében, masrészt amikor a harom
fluenciamutatd egy regresszios modellben szerepelt, az olvasas idejének hozzajarulasa nem
volt szignifikéns. Ez alapjan arra kdvetkeztettiink, hogy az olvasés ideje a prozddia és a pon-
tossag mutatdin keresztiil gyakorol hatdst a szovegértési teljesitményre. Ezt értelmezhetjiik
ugy, hogy az olvasas tempoja esetében ugyan a gyorsabb olvasas vezet jobb szovegértési ered-
ményhez, viszont a fentebb mar emlitett stratégiai, a hangos olvasas kivitelezésének valtozatai
szempontjabol a lassabb, ellendrzése tobb id6t forditd olvasas lehet pontosabb, jobb prozodi-
aju, és ezaltal ér el az igy olvaso tanuld jobb szovegértési eredményt. Mindez az egyéni fejlo-
dés fontossagara, tanitds szempontjabol az erre forditott nagyobb figyelem hangsulyozasara
hivja fel a figyelmet.

Erdemes néhany szot ejteniink a prozédia vizsgalta teriiletén tapasztaltakrol is. Ugy tiinik,
a harom fluenciakomponens tekintetében bizonyos értelemben a prozddia prioritasarol beszél-
hetiink, ezzel egyiitt egy hierarchikus rendszer természetének koérvonalai rajzolédnak ki mos-
tani kutatasunk eredményeibdl is. A hierarchikus struktira megjelenése, eredményeinkbdl is
kiolvashato6 reprezentacioja alatt azt értjiik, amire ismereteink, tapasztalataink altal is kdvet-
keztethetiink, nevezetesen, hogy helye lehet egy olyan értelmezésnek, ami szerint a hierarchi-
kusan, a szovegértés szempontjabol a prozodia az olvasas ideje és pontossaga felett all, azokra
tamaszkodik. Ezzel parhuzamosan azt is tapasztaljuk, hogy a harom komponens koziil a leg-
nehezebb a prozddia objektiv értékelését megvaldsitani. Ez utdbbi tekintetében a most alkal-
mazott eljarasunk sikeresnek mondhatd, bar még vannak lehetdségek a tovabbi fejlesztésére.

Kovetkeztetéseinknek van tanulsaga természetesen altalanossagban is az olvasastanitas
szamara. Els6sorban az, hogy az olvasasi fluencia fejlesztésére egészében €s az egyes kompo-
nensek esetében kiilon-kiilon is érdemes jelentdsebb erdforrasokat forditani a végeredmény, a
magas szintll szovegértési képesség kialakulasa érdekében.

Végiil a vizsgalatunk korlatairol is érdemes szolnunk. Ezek k6zott emlitjiik a szovegeértési
teszt problémait. Egy magasabb értékii és a plafonhatast csokkentd kérdéssor kialakitasara
lenne sziikség a késobbi vizsgalatok soran. Masik korlatja az eredmények értelmezésének a
minta reprezentativitasa. Ezen természetesen az orszagos reprezentativitas iranyaba lenne ér-
demes elmozdulni. Problémat jelenthet tovabba szélesebb korben a felmérés gyakorlataban az
is, hogy a harom komponens koziil a diagnosztikus fluenciafelmérés szempontjabol a prozodia
értékelése nehezen megoldhato a sziikséges objektivitassal.

A jovoben tobb teendd is kdrvonalazdodni latszik a kutatas folytatasa terén. Ezek koziil az
egyik, hogy tobb évfolyamon megvizsgaljuk a tanulok hangos olvasasi képességének jellem-
z6it, amely alapjan nem csak standardizalni tudjuk a tanuloi teljesitményt, de elemezhetévé
valnak ennek a képeségnek a fejlodési jellemzoi is, ezaltal pedig a fejlesztés is pontosabb kri-
tériumok szerint tud megvaldsulni. A harom komponens egyiittes alkalmazasa, mérése, vala-
mint a fejlesztés meghatarozasa, egyénre szabasa tekintetében az informacios technologiai ad-
hat valaszt. Erre mar vannak angol nyelven igéretes eredmények.

A kutatas elméleti szempontjabol kovetkezd feladatunk a kapott eredményeink alapjan,
hogy a harom fluenciakomponensbdl egy 6sszevont, komplex mutatot fejlessziink, amelyben
a hangos olvasas tempdja pozitiv iranyu, a masik két mutatéval kumulalhato indexként jelenik
meg.
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Zaro gondolatok

Az olvasastanitasi rendszer véleményiink szerint az egész oktatasi rendszer fontos meghataro-
z0ja, hatékonysaganak ¢s az esélyegyenldség megvalosulasanak jelentds tényezoje, hiszen az
egyén 0nallo tanulasa, a tantargyakhoz tartozo valtozatos miifaji, tipusu és formaju szovegek
megértésének sikeressége szempontjabol a magabiztosan elsajatitott, automatizalt, fluens ol-
vasas képessége alapvetd feltétel. Az egyre nagyobb kiilonbségeket mutato egyéni eltérések
és egyre sajatosabb tanulasi igények, sziikségletek az olvasastanitas teriiletén is egyre fonto-
sabb tényezoként mutatkoznak. Ahhoz, hogy jobban megismerjiik és fejleszteni tudjuk az ol-
vasas kezdeti szakaszanak meghatarozo fontossagll elemeit, sziikségesnek bizonyul, hogy a
nemzetkozi kontextusban értelmezett fogalmi és paradigmarendszert alkalmazzuk, annak ré-
szeként az olvasasi fluenciat behatoéan vizsgaljuk a magyar nyelven torténé olvasastanulas és
-tanitas szempontjabol.

Mostani tanulmanyunkban az els6 szélesebb korli magyarorszagi fluenciavizsgalat ered-
ményei koziil a legalapvetdbbeket mutattuk be, szandékunk volt leirni a masodik osztalyos
tanulokra jellemz6 hangos olvasasi fluencia képességének legfontosabb adatait, jellemzdit, a
fluenciakomponensek kozotti, valamint a fluencia és a szovegértési képesség kdzott megmu-
tatkozo Osszefliggéseket. A vizsgalatban szerepld osztalyok tanuloit, hangos olvasasi fluencia
képességiik alakulasanak jellemz6it kovetjiik negyedik osztalyos korukig, szamos kiséro vizs-
galattal kiegészitve mindezt. A leiro és longitudinalis kutatas eredményeitdl azt reméljiik, hogy
a fluens olvasas legfontosabb periodusardl és az also tagozatos kori olvasasi képességek fejlo-
désérdl lehetéségeinkhez képest pontos képet sikeriil kialakitanunk, amely a tudomanyos ér-
deklédésen kiviil a tantervek, a pedagdgusképzés és az osztalytermi gyakorlat szempontjabol
is fontos {izenetet kozvetit a magyar nyelven torténd olvasastanulas jellegzetességeirdl.
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ABSTRACT

EXAMINING THE ABILITY AND CORRELATIONS OF ORAL READING FLUENCY
AMONG SECOND-GRADE STUDENTS IN HUNGARY
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The ability to read fluently is closely related to successful reading comprehension, thereby also
impacting the success of learning (Fuchs, Fuchs, & O’Connor, 2001; Kuhn et al., 2010). Our
study examines the ability, characteristics, and correlations of oral reading fluency at the
second-grade level, a critical stage in the development and progression of reading fluency in
Hungary. The research involved 658 students from 33 classes across 21 schools. The average
time to read a 144-word story in the survey was 221.25 seconds, with a high standard deviation
of 114.83 seconds. On average, students read 47.38 words per minute, with an average 0of45.19
words per minute read correctly on the first attempt. As observed in other languages, our results
confirmed the correlation between the three components—reading time, accuracy, and
prosodic features—and reading comprehension outcomes. The examination of oral reading
fluency in Hungary allows for the interpretation and contextualization of the results within the
international scientific discourse, and it facilitates the adaptation and development of effective
practices in the Hungarian reading instruction system based on internationally proven methods.
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ARTIKULACIOS TEMPO ES SZUNETTARTAS SPANYOL
NYELVKONYVEK HANGANYAGABAN

Szabo6-Kovacs Dorottya

E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem

Ebben a kutatasban arra keresem a valaszt, hogy a Magyarorszagon hasznalt spanyol nyelv-
konyvek hangmintai autentikusnak tekinthetdk-e dsszehasonlitva a mindennapi spanyol be-
széddel. Két jelenségre koncentralok, az artikulacids tempoéra, valamint a sziinetek és hezita-
lasok aranyara. Mind a sziinetek, mind pedig a temp6 jelentdséggel bir a beszéd percepcidja-
ban, hiszen eldbbi biztositja az értés és értelmezés folyamatait (Gosy, 2000), tehat kdnnyiti a
beszédértést (Houghton et al., 2024). A tempoértékkel kapcsolatban Bona (2007) alapjan el-
mondhatjuk, hogy pontosabb az észlelése és megértése a kozepes tempdju beszédprodukeio-
nak, mint a nagyon lassunak vagy nagyon gyorsnak. A nyelvoktatds szempontjabdl azonban a
tempoértékek €s a sziinettartas is problémas teriiletnek bizonyul. Egyfeldl evidencianak szamit
az, hogy a nyelvtanulok beszéd- és artikulacios tempoja alulmarad a célnyelvre jellemz0 érté-
kektol (Baese-Berk & Morrill, 2015; Guion et al., 2000; Morrill et al., 2016; Pellegrino, 2012;
Sénning, 2014; Toivola et al., 2009), mely a magyar nyelvre vonatkozoan is bizonyitast nyert
(Gyarmathy et al., 2016; Kovacs, 2020, 2022b). A magyar ajka spanyol nyelvtanulok hezita-
lasi szokasait tekintve pedig a kitoltott sziinetek beszédprodukcidjukban transzferjelenségként
inkabb a magyar, mint a spanyol nyelv sajatossagait viselik, valamint a nyelvtanulok tobbet és
hosszabban hezitalnak, mint a spanyolok (Baditzné Palvdlgyi, 2019a, 2019b, 2020a). Lathat-
juk tehat, hogy a sziinettartasi mintazatok és a tempoértékek is fejlesztendo teriiletek a spanyol
nyelvorakon. Egy korabbi kutatasom (Kovacs & Baditzné Palvolgyi, 2022) alapjan azonban
célnyelvi beszédprodukciot tartalmazo hangminta (felolvasas) hallgatasa, majd imitalasa fej-
lesztheti néhany prozodiai jellemz6 alkalmazasat a spanyol nyelvtanulok beszédében. Ennek
fényében pedig kiilondsen fontos megvizsgalni, hogy a kiilonb6z6 spanyol tankdnyvcesaladok
hangmintai mennyiben tlikrozik a természetes beszélt nyelvet.

A spanyol nyelvkonyvek elemzésére, kiilonos tekintettel azok kiejtéssel kapcsolatos tartal-
mara vonatkozoan talalunk tanulmanyokat, melyek azonban nagyrészt a kiilonb6z6 kiejtésbéli
témakat targyald feladatokra és azok aranyara vagy sorrendjére koncentralnak. Kifejezetten
prozodiai jelenségek tanitasanak vizsgalatat célzo kutatasok szama viszonylag kevés (vo. pl.
Aurrecoechea Montenegro, 2002; Bartoli Rigol, 2015; Sifrar Kalan, 2017), és ezek sem a tan-
konyvi felvételek elemzését tiizték ki célul. Mar tankoényvi hangmintak elemzésével foglalko-
zik Baditzné Palvolgyi Kata és Dolors Font-Rotchés kutatasa (2013), melyben a szerzok az E/
ventilador Cl-es KER szintli (Oktatasi Hivatal, 2002) spanyol tankdnyv felvételein hallhatd
eldontendd kérdések intonacids mintazatait hasonlitottdk Ossze televizids miisorokban el-
hangzo kérdésekkel. A kapott eredmények hasonlosagokat és kiilonbségeket is mutattak a tan-
konyvi mintak és a televizioban hallhaté mindennapi spanyol beszéd kozott, azonban a szerzok
kovetkeztetései alapjan a tankonyvi hangfelvételeken a beszélok kiilonds figyelmet forditottak
a helyesnek vélt dallam lekovetésére, ezzel némiképp eltérve a mindennapi beszédre jellemz6
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természetes intonaciotol. Kutatasomhoz legkodzelebb Liisa Hillner mesterszakos szakdolgo-
zata (2023) all, melynek témaja a Finnorszagban hasznalatos ;Nos Vemos! spanyol tankonyv-
csalad koteteinek Osszevetése a hangmintak beszédtempdjat illetéen. Az eredmények alapjan
a beszédtempd novekvo tendenciat mutat a tankdnyvcesalad kotetei kzott, azonban az utolso,
nyolcadik konyv is csupan A2.1-A2.2-es szintl.

Mindebbdl kiindulva jelen tanulmanyban harom spanyol nyelvkonyvcsalad els6 kdtetének
hangmintéit vetem ssze artikulacios tempo és sziinettartas szempontjabol. Egy elméleti atte-
kintd fejezet utdn kutatasi kérdéseimet mutatom be, majd a korpuszt és a modszereket, me-
lyekkel dolgoztam. Ezt kdvetden a kapott eredményeket részletezem. A tanulmany az eredmé-
nyek 0sszefoglalasdval és megvitatasaval zarul.

Elméleti hattér

A beszédprodukci6d temporalis szempontbdl vald elemzésekor kétféle értéket szoktunk
megkiilonboztetni, a beszédtempot és az artikulacios tempodt. A beszédtempo a teljes beszédidd
alatt 1étrejott beszédprodukcidt jelenti, melybe minden nyelvi vagy nem nyelvi beszédelem
beletartozik, igy a beszédtempd kiszdmitasakor a beszédidobe a sziineteket és hezitalasokat is
beleértjiik (Gosy, 2004; Laver, 1994). Az artikulacios temp6 ezzel ellentétben magat a hang-
képzési sebességet jelenti (Gosy, 1997), tehat csak a beszédjelek 1étrehozasara forditott idot
veszi figyelembe (Bona, 2016; Kassai, 1993), a szamitasokbdl kihagyva a sziineteket és hezi-
talasokat (Sjons & Hérberg, 2016; Voigt & Schiippert, 2013). Osszefoglalva tehat a két tem-
poérték kozotti kiillonbséget minddssze az jelenti, hogy mig a beszédtempd kiszamitasakor fi-
gyelembe vessziik a (néma vagy kit6ltott) sziineteket és a hezitalasokat is, az artikulacios
tempo esetében nem (Goldman-Eisler, 1961; Gosy, 1997; Kiinzel, 1997; Trouvain & Mobius,
2014; Trouvain et al., 2001).

A beszéd- és artikulacios tempo megvaltoztatasa nem egyszerii feladat (Gosy, 1997, 2004),
mar csak azért sem, mert szamos koriilmény van hatassal a tempoértékekre. Az érzelmeket
tekintve példaul az izgalom, az 6rom és a harag gyorsitja az artikulacios tempot, mig a szomo-
rusag lassitja a beszéd sebességét (Scherer, 1995). A hangulaton feliil az életkor tekintetében
bizonyitott, hogy gyermekkorban és idésebb korban lassabban beszéliink, mint (fiatal) felnott-
ként (Gosy, 1997; Subosits, 1990; Tuomainen & Hazan, 2016). Talalunk azonban olyan tanul-
manyt is, mely szerint a beszél6 kora nincs hatassal az artikulacios tempora (Quené, 2008).
Ehhez hasonléan a ndk és férfiak beszédprodukcidjara vonatkozo tempobéli kiilonbségekkel
kapcsolatban sincsen teljes egyetértés. Ennek oka az, hogy a szerzék vagy nem talaltak szig-
nifikans kiilonbséget a nemek kozott (Gocsal, 2001), vagy pedig ellentmondasosak az adott
eredmények. Bizonyos kutatasok szerint ugyanis a nok (Shapley, 1987), mig masok szerint a
férfiak beszélnek gyorsabban (Byrd, 1992; Tuomainen & Hazan, 2016; Verhoeven et al., 2004;
Whiteside, 1995, idézi Tuomainen & Hazan, 2016). A beszéd- ¢és artikulacios tempot befolya-
solo tényezok kozott ki kell emelni a beszédtipust is, hiszen Bona (2014) eredményei arra
engednek kovetkeztetni, hogy a beszédstilus az a faktor, amelynek a legnagyobb hatasa van a
beszéd temporalis jellemzdire. A nemzetkozi szakirodalom alapjan az olvasas a leggyorsabb
beszédtipus (Bona, 2014; Duchin & Mysak, 1987; Kiinzel, 1997; Ramig, 1983), ezt koveti a
tarsalgas, vagyis parbeszéd (Bona, 2013; Marko, 2005), majd pedig a monolog, a tartalom-
el6hivas (,,recall”) vagy -0sszegzés (Bona, 2013, 2014; Markd, 2005). Végezetiil pedig emlit-
stik meg azt is, hogy a beszéd- és artikulacios temp6 fiigg az adott nyelvtdl is, hiszen a kiilon-
b6z6 nyelvek beszéd- és artikulacios tempoja eltér egymastol (vo. pl. Gosy, 2004).

Ahogy azonban Varadi és Beke (2013) kiemeli, a beszédtempd Osszetett jelenség, ezért
informativabb az artikulacios tempo é€s a sziinettartasi mintazatok kiilon-kiilon elemzése, mint
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a beszédtempo vizsgalata, hiszen az artikulacios tempo értéke a sziinetek aranyaval szokott
magasabb lenni a beszédtemponal (Bona, 2007). Az artikulacios tempo és a sziinettartas elem-
zése mellett sz0l az az érv is, hogy a hallott beszéd sebességének megitélése szintén az artiku-
lacios tempoval és a sziinetek szamaval és hosszaval all kapcsolatban (Bona, 2008; Grosjean
& Lane, 1976). Mindennek fényében ezt az elvet kovetve a tanulmanyban az artikulacios tem-
poéra, valamint a sziinetek és hezitalasok aranyara fogok koncentralni.

Kutatdsom elsddleges célja a spanyol nyelvtankonyvek és a spanyol anyanyelvii minden-
napi beszél6k beszédprodukcidjanak dsszehasonlitasa, ezért kulcsfontossadgu a korabban mért
adatok felkutatasa, 0sszefoglaldsa. A kovetkezd tablazatban (1. tdblazat) a szakirodalom fel-
térképezése utan a kiilonb6zd spanyol nyelvvaltozatok artikulacios tempdjahoz kapcsolddd
adatokat 0sszegzem, beszédtipus szerint is csoportositva azokat. A nemzetkdzi szakirodalom-
ban legnépszertibb szdtag/mp-es mértékegységgel latjuk az értékeket, hiszen artikulacios tem-
pot csak Madrid Servin (2008), illetve Carlo (2011) adott meg ettdl eltérd mértékegységgel,
el6bbi azonban szotag/mp-cel is prezentalta adatait.

1. tablazat. Spanyol célnyelvi artikuldaciostempo-értékek.

, , Félspontan beszéd Spontan beszéd
Nyelvvaltozat Olvasds (parbeszéd, interju) (narrativa, képleiras)
6,50 szotag/mp
i (Voigt & Schiippert, 2013)
Spanyolorszag .
4,32 sz6tag/mp
(Voigt & Schiippert, 2013)
i 6,11 szotag/mp .
7,31 szbtag/mp (Kovics, 2020) 7,04 szotag/mp
Madrid (Santiago & ] (Santiago & Mairano,
Mairano, 2022) 6,85 szotag/mp 2022)
(Santiago & Mairano, 2022)
s 6,42 szotag/mp
arialics (Kovics, 2020)
6,82 szotag/mp
Barcelona (Schwab, 2015)
g 6 szotag/mp
Lot (Madrid Servin, 2008)
i 6,47 szétag/mp .
6,89 szotag/mp (Kovécs, 2020) 6,13 szotag/mp
Mexikovaros (Santiago & ,’ (Santiago & Mairano,
Mairano, 2022) 6,37 szotag/mp 2022)
(Santiago & Mairano, 2022)
Mexik6 6,08 szotag/mp
(észak-kozép) (de Johnson et al., 1979)
. 6,22 sz6tag/m
Argentina-Uruguay (,Kovécs 2%20)p
q 6,48 szotag/mp
Costa Rica (Schwab, 2015)

Ahogy az 1. tablazatban lathatjuk, a spanyol nyelvre mért korabbi artikulaciostempo-érté-
kek viszonylag széles skalan mozognak: 4,32—7,31 szotag/mp Gsszesitésben. A bemutatott ér-
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tékeket azonban szamos tényez6 befolyasolhatta, igy példaul az adatgyiijtések iddpontja, me-
lyek 1979 és 2022 kozott torténhettek. Tobb tanulmany is ramutatott mar, hogy az évek eldre-
haladtaval egy adott nyelv, igy a magyar atlagos tempoértéke is né (Kassai, 1993; Vértes O.,
1989, idézi Gosy, 1997). Szintén fontos szempont lehet akar az adatk6z16k profilja — az arti-
kulacios tempora vonatkozo kutatdsomban (Kovacs, 2020) ugyanis szinészek interjuit elemez-
tem, nem pedig mindennapi adatk6zlok beszédprodukcidjat. Emellett az atirdsnak is fontos
szerepe van a tempoérték meghatarozasaban, hiszen mig a fonemikus atiras a tervezett (angol
terminussal élve intended vagy canonical) fonémakat abrazolja, figyelmen kiviil hagyva pél-
daul a hangkieséseket, addig a fonetikus atiras csak a ténylegesen megvaldsult, kiejtett hango-
kat veszi figyelembe. E kiilonbség lathat6 a félspontan félszigeti spanyolra mért adatokban,
Voigt és Schiippert (2013) ugyanis az artikulacios temp6t fonemikus és fonetikus atirassal is
megadta (az adatokat ebben a sorrendben latjuk az 1. tablazatban) — ezért is latunk két adatot
a cellaban. A tobbi szerzot tekintve Schwab (2015) és Madrid Servin (2008) esetében nem
egyértelmii vagy nincs megadva az atiras tipusa, Santiago és Mairano (2022) fonemikus, én
pedig (Kovacs, 2020) fonetikus atirast hasznaltam. De Johnson és munkatarsai (1979) helyes-
iras alapjan feliratoztak korpuszukat, amely a digrafok vagy a néma <h> esetében jelent gondot
(Hualde, 2014). Csak fonemikus atirast figyelembe véve tehat a spanyol nyelv artikulacios
tempoja 67,31 szdtag/mp kozé tehetd.

Beszédprodukcionk soran sok esetben megallunk, megakadunk, mely az esetek jelentds
részében néma vagy kitoltott sziinet formajaban nyilvanul meg (Boéna, 2007). Gosy (2000)
definicidja a sziineteket az alabbi pontok mentén hatarozza meg: a sziinetek a beszéd (1) ke-
véssé onkéntes (2) hianyat jelentik, (3) lehetnek némak vagy nyelvi jelekkel kitoltottek, és (4)
fliggetlenek az adott hang artikulaciojatol. A sziinetek megjelenésének szamos oka lehet, igy
példaul beszélhetiink fiziologiai sziikségletrél, mint a 1égzés (Godsy, 2004; Quilis, 1999;
Szende, 1976), de a sziinetek jelezhetik a beszédtervezés nehézségét, a mentalis lexikonhoz
vald hozzaférés problémait, vagy a beszéld bizonytalansagat is (Bona, 2007, 2014; Gosy,
2004). Nagyobb mérték tudatossagra utal a szlinetek szegmentald funkcioja, vagyis ezek se-
gitségével tagolni tudjuk beszédiinket (Fonagy, 1967; Gosy, 2004; Quilis, 1999). Végiil pedig
emlitsiik meg azt is, hogy a sziinetek lehetdséget biztositanak arra, hogy gondolkodasi id6t
nyerjiink vagy hangstilyozzuk mondandonkat (Bona, 2016; Gosy, 2004; Strangert, 2003), de
a kitoltott sziinetek jelezhetik példaul azt is, hogy a beszéld folytatni kivanja, és nem akarja
atadni a szot beszélgetdpartnerének (Horvath, 2010, 2014).

A néma sziinetek nagyon gyakoriak, kiilondsen a spontan beszédben (Gosy, 2004), melyek
Levinson (1983/1991) altalanos meghatarozasa szerint egyszeriien beszéd nélkiili szakaszt je-
lentenek, és a beszédprodukcid megszakitasaként, megakadasaként jelentkeznek (Quilis,
1999). A néma sziinet koriilményeit tekintve elmondhatjuk, hogy szavak kdzott, vagyis be-
szédturnusokon beliil, altalaban lassu beszédben jelentkezik (Gallardo-Pauls, 1993;
Wainschenker et al., 2002). A beszédturnusok kdzotti néma szakaszra mas terminus alkalma-
zando, a csend (Gallardo-Pals, 1996; Marko, 2005). A néma sziinetekhez hasonldan a kitol-
tott szlinetek vagy mas szoval hezitalasok (Gosy, 2004) is tulajdonképpen elkeriilhetetlenek
spontan beszédben (Bdna, 2007), elsésorban a beszédtervezés nehézségére utalnak (Gosy,
2005), példaul amikor nem talaljuk a megfeleld szot (Quilis, 1999). A magyar nyelvben a he-
zitalasoknak tobb megjelenési formaja lehet, példaul, [@], [m], [em], [hm] és [khm], és ezek
megnyulasa (Gosy, 2004, 2005; Horvath, 2010, 2014). Ezzel szemben a spanyol nyelvben az
esetek jelentds részében az [e] hang jelzi a kitoltott sziineteket (Baditzné Palvolgyi, 2015;
Machuca et al., 2015). Ebben a tanulmanyban Go6sy (2000) meghatarozasat kovetve a ,,sziinet”
terminust a néma ¢és kitoltott sziinetekre hasznalnom, mig utobbira hezitalasként (Béna, 2007)
is fogok hivatkozni. A ,,megakadasjelenség” terminus egy altalanosabb fogalom, melybe a
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hezitalasok és bizonyos néma sziinetek mellett (Gosy, 2002) olyan jelenségek is beletartoznak,
mint az Ujrainditas vagy a téves szokezdés (vo. pl. Gosy et al., 2004), azonban ennek a kuta-
tasnak nem képezik targyat, csak a néma és kit6ltott sziinetek.

Gosy (2004) a sziinetek és hezitalasok aranyat egy atlagos tempdji beszédprodukcioban
20-30%-ra teszi nyelvvel kapcsolatos informacié nélkiil. A spanyol nyelvre vonatkozo szak-
irodalom jelentOs része elsdsorban a sziinetek és hezitalasok szdmaval (Baditzné Palvolgyi,
2020b; Campione & Véronis, 2002; Cuartero et al., 2023; Machuca et al., 2015), idétartamaval
(Baditzné Palvolgyi, 2020b; Campione & Véronis, 2002; Cuartero et al., 2023; Erker & Bruso,
2017; Machuca et al., 2015; Rao, 2010; Schettino et al., 2022; Vasilescu & Adda-Decker,
2007) vagy akusztikai lenyomataval, példaul formansszerkezetével foglalkozik (Erker &
Bruso, 2017; Erker & Vidal-Covas, 2022; Vasilescu & Adda-Decker, 2007). Aranyszamot
mutatnak azok a tanulmanyok, melyek a sziinetek és hezitalasok fajtait vetik 6ssze (Erker &
Bruso, 2017; Kovécs, 2022a; Machuca et al., 2015; Schettino et al., 2022), azonban ebben az
esetben példaul a sziinettipusok egymashoz, nem pedig a teljes beszédid6hoz viszonyitott ala-
kulésat latjuk. Johnson és Sabin (1986) a sziinetek és hezitalasok szotagszamat szaz szétagra
vetitve méri, amihez 6k értelemszeriien figyelembe veszik a megakadasokat is, melyekkel eb-
ben a kutatasban nem foglalkozom. Kiindulépontként szolgalhat végiil tanulmanyom (Kovacs,
2022a), melyben spanyol szinészek interjuit elemezve hataroztam meg a sziinetek és hezitala-
sok aranyat a teljes beszédidében. Emellett tamaszkodhatunk olyan beszéd- és artikulacios
tempot vizsgald kutatasokra is, melyekben a szerzok azonos modszerekkel mérték a két tem-
poértéket, igy pedig ezek aranya szolgalhat a sziinetek €s hezitalasok szdzalékanak kiszamita-
sara. A 2. tablazatban e két utdbbi forras adatai lathatok.

2. tablazat. Sziinetek és hezitalasok aranya a spanyol nyelvben.

, , Félspontan beszéd Spontan beszéd
Nyelvvaltozat Olvasds (parbeszéd, interju) (narrativa, képleiras)
o 32,12% o
. 20,07% (Santiago & Mairano, 2022) 32,39%
Madrid (Santiago & o (Santiago & Mairano,
Mairano, 2022) 17,28% 2022)
(Kovacs, 2022a)
. 16,53%
andaliz (Kovics, 2022a)
Barcelona L0

(Schwab, 2015)

sz6tag/mp: 13,33%
(Madrid Servin, 2008)

szegmentum/mp: 11,68%

Mexiké (Madrid Servin, 2008)
szo/perc: 3,82%
(Madrid Servin, 2008)
o 33,75% o
-, 15’.67 7o (Santiago & Mairano, 2022) '37’52 Yo .
Mexikovaros (Santiago & o (Santiago & Mairano,
Mairano, 2022) 15,26% 2022)

(Kovacs, 2022a)
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2. tablazat. folytatasa

, , Félspontan beszéd Spontan beszéd
Nyelvvaltozat Olvasds (parbeszéd, interju) (narrativa, képleirds)
Mexiko 30,26%
(észak-kozép) (de Johnson et al., 1979)

. 15,65%
rioplatense (Kovics, 2022a)
. 2,46% 8,88% 23,46%
Puerto Rico (Carlo, 2011) (Carlo, 2011) (Carlo, 2011)
o,
Costa Rica 17:9%

(Schwab, 2015)

A 2. tablazatban abrazolt adatok 2,46% és 37,52% kozé teszik a sziinetek és hezitalasok
aranyat a spanyol nyelvben. Lathatjuk, hogy az értékek széles skalan teriilnek, melynek els6d-
leges oka a kiilonbozé mértékegységekkel kiszamitott beszéd- és artikulacios tempd. Madrid
Servin (2008) példaul haromféle mértékegységgel mérte a tempdértékeket, és a szotag/mp ese-
tében latjuk a legmagasabb aranyszamot, mig a sz6/perces mértékegység csokkenti leginkabb
a kiilonbséget a két tempoérték kozott, és ezaltal mutatja a legalacsonyabb szazalékot a sziine-
teket és hezitalasokat tekintve. Madrid Servin (2008) mellett csak Carlo (2011) hasznalt mas,
szotag/perces mértékegységet, a tobbi idézett tanulmany mind szétag/mp-cel szamitotta a tem-
poértékeket. Csak a szotag/mp-cel kapott eredményeket figyelembe véve a sziinetek és hezi-
talasok aranya a spanyol nyelvben 14,52% és 37,52% ko6z¢é esik, ami kozel egybeesik a Gosy
(2004) altal meghatarozott altalanos 20—30%-os értékkel. Végiil pedig fontos megemliteni azt
is, hogy a mértékegység mellett befolyasolhatta a sziinetek és hezitalasok aranyat az is, hogy
az adott szerz0 a téves szokezdéseket, ujrainditasokat az artikulacio részeként kezelte-e, vagy
a néma ¢és kitoltott sziinetekkel egyiitt csak a beszédtempo szamitasakor vette figyelembe.

Kutatasi kérdések

A tanulmanyomhoz témaban legkdzelebb allo kutatas Hillner mesterszakos szakdolgozata
(2023). A szerz6 azonban csak beszédtempot vizsgalt, ami — ahogy lattuk — kevésbé informa-
tiv, mint az artikulacios tempo és a sziinetek kiilonallo vizsgalata (Varadi & Beke, 2013).
Emellett a szakdolgozat csak egy adott tankdnyvcsalad koéteteit veti 6ssze, illetve mell6zi az
eredmények nemzetkozi szakirodalomba helyezését, ahogy mas viszonyitasi alappal (példaul
masik tankonyvcsalad) sem él. Az emlitett 6sszehasonlitast tovabb neheziti az, hogy a kapott
értékeket szo/perces mértékegységben latjuk, melyet relative kevés tanulmany alkalmaz (vo.
pl. Cabedo Nebot, 2023; Rodero, 2012), az adatok kategorizalasa (,,lasst1”, ,,normalis” stb.)
pedig 6nkényes meghatarozasra utal.

Mindezek fényében, illetve a szakirodalomban olvasottak és a sajat nyelvtanari tapasztala-
taim alapjan a kdvetkezd kutatési kérdéseket fogalmaztam meg:

1. Milyen kiilonbség lathat6 az elemzett tankdnyvek kozott artikulacids tempo tekinteté-

ben?

2. A kiilonb6z6 tankdnyvek hanganyagaiban mért artikulacios temp6 hogyan viszonyul a

mindennapi spanyol beszéd tempodértékéhez?

3. A nyelvtanuldk nyelvtudés szintjének emelkedésével és a leckék eldrehaladtaval ho-

gyan valtozik a tankonyvi hangmintak artikulacids tempdja?
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4. Az €16 mindennapi spanyol beszédhez képest milyen aranyban mutatnak sziineteket és
hezitalasi mintazatokat a kiilonb6z6 tankdnyvekhez tartoz6 hanganyagok?

5. A nyelvtanulok nyelvtudas szintjének emelkedésével és a leckék elrehaladtaval hogyan
valtozik a tankényvi hangmintak sziineteinek és hezitalasainak aranya?

Anyag és modszer

Mivel kutatasom célja kiilonb6z6, Magyarorszagon hasznalt spanyol nyelvkonyvek hang-
anyagainak elemzése, kiindulopontként egy felmérést végeztem a legismertebb, legszélesebb
korben hasznalt tankonyveket illetden. Az Oktatasi Hivatal altal k6zolt hivatalos tankonyv-
jegyzékbdl (2024), spanyol-magyar két tanitasi nyelvli vagy nyelvi el6készité évfolyamot in-
dit6 iskolak tandraitdl és volt didkjaitol, valamint kiilonb6z6 nyelviskoldk honlapjarol tajéko-
zédtam. Igy 6sszesen 11 tankonyvesalad keriilt latoterembe, viszont a kivélasztasi folyamat
megkdnnyitésének érdekében csak az els6 koteteket és a tankonyveket vettem figyelembe (te-
hat a munkafiizeteket vagy munkafiizeti részeket nem). Végiil harom konyvet valasztottam ki
harom kiilonb6z6 kiadotol. Ezek a nyelvkonyvek a Colores I (Nagy & Seres, 2006/2021),
mely egyediiliként szerepel a tankonyvlistan, emellett pedig nyelviskolaban és két tannyelvii
intézményben is hasznaljak, az Aula Internacional Plus 1 (Corpas et al., 2020), melybdl egy
két tanitasi nyelvii kozépiskolaban tanitanak, €s a Nuevo Espariol en Marcha I (Castro Viudez
et al., 2014/2015), egy kifejezetten a spanyol nyelvre fokuszaloé nyelviskolaban hasznalatos
tankonyv.

A nyelvkonyvek hangmintainak artikulacids tempdjara és sziineteinek aranyara szamos té-
nyez6 hathat, példaul a lecke nehézsége (elsé vagy utolso lecke, vagyis mérési pont), a hang-
minta célja és a beszédtipus. Mindez alapjan, az adott tankonyv sajatossagainak fiiggvényében,
a harom emlitett nyelvkonyvbdl kivalasztottam egy-egy hallas utani értés célu és irott szoveg-
hez kiegészitésként szolgalo parbeszédet €s monoldgot a konyvek elsd, kozépso €s utolso lec-
kéibol. Jelen kutatas azonban csak a mérési pontot mint valtozot vizsgalja. Az Aula Internaci-
onal Plus 1-b6l 6sszesen kilenc, a Colores 1-b6l és a Nuevo Espaiiol en Marcha 1-b6l pedig
tizenkét-tizenkét mintat elemeztem. A vizsgalt felvételek szamanak kiilonbdzosége a tankony-
vek kozott példaul annak kdszonhetd, hogy az Aula Internacional Plus I csak hallott szoveg-
értés feladathoz késziilt hanganyagokat tartalmaz, irott szovegekhez késziilt mintdkat nem. Bar
a felvételek a harom emlitett paraméter mentén (is) kiilonb6znek egymastol, érdemes megem-
liteni, hogy a legrovidebb és leghosszabb felvételek iddtartamai a kovetkezdképpen alakultak:
49 mp és 117 mp (Aula), 49 mp és 108 mp (Colores), 33 mp és 110 mp (Marcha). Az 1. dbran
lathatok példaként a Nuevo Espariol en Marcha I tankdnyv kivalasztott hangmintai, képernyo-
felvételként mentve az adminisztracios dokumentumbol. Ahogy mar emlitettem, ebben a ta-
nulmanyban csak a mérési pont esetleges hatasara, valamint a tankdnyvi mintak értékeinek a
szakirodalmi adatokhoz vald viszonyulasara fokuszalok.

A kivalasztott hangfelvételeket a Praat programban (Boersma & Weenink, 1992-2023)
elemeztem, ahol a mintdkat szegmentaltam ¢s annotaltam (Goésy & Menyhart, 2003), vagyis a
tényleges beszédprodukciot levalasztottam a hezitalasokrol és néma részekrdl, majd pedig
feliratoztam az elhangzottakat. A lehetd legszélesebb korti adatok kinyeréséhez fonemikus és
kvazi-fonetikus atirast is alkalmaztam. El6bbi a beszédtervezés és -észlelés szempontjabol
fontos (Trouvain & Mdbius, 2014), hiszen a szdndékolt, mogottes fonémakat mutatja, mig
utobbi a ténylegesen megvalosult hangokat tartalmazza (Koreman, 2006), teret adva az
esetleges hangkiesések abrazolasanak is. A kvazi-fonetikus, vagyis egyszerisitett fonetikus
atirast Bona (2009) alapjan végeztem; csak a ténylegesen realizalt hangokat jeldltem, viszont
az allofonokat nem kiilonboztettem meg. A feliratozashoz mindkét szinten a Nemzetkozi
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Fonetikai Abécé (IPA, International Phonetic Alphabet) karaktereit hasznaltam
(https://www.ipachart.com/), és a spanyol nyelv szabalyait kdvettem, ideértve a szobhataron
megjelend jelenségeket, példaul a sinalefat is. E jelenség szerint a mi amigo (‘baratom’)
kifejezésben példaul az [i] hang diftongust alkot a rakdvetkez6 [a] hanggal: [mja.mi.go]-ként
lesz ejtve (Hualde, 2014; Hualde et al., 2010; Quilis, 1999). Az egymast kdvetd azonos
massalhangzokat és maganhangzokat, példaul: nos sentamos, ‘leiiltiink’, egyetlen hangként
abrazoltam (tehat [no sentamos]), kivéve, ha érzékelhetd volt és a spektrogramon kirajzolodott
a két kiilonallé hang artikulécioja. Fontos azonban kiemelni, hogy az elébbiekben bemutatott
hangkapcsolatokra vonatkozé 4brazolasok csak a fonetikus atirast érintik. Hangstlyt nem
jeloltem.

Nuevo Legelsd lecke/szdveg (Antes | Kozépsd (utdni) lecke Legutolsd lecke (Unidad 10)
Esp. en M. de empezar / Unidad 1) (Unidad 5/67)
(A1)
Szdveg “monolog” 1. lecke: p. 18/4., Track 11 p.57/7. (Track 49) p. 108/2. (Track 95)
hangzds
verzidja “parbeszéd” | (1. lecke: p. 16/2., Track 7) (6. lecke: p. 66//2., Track 58) | p. 107/4. (Track 93)
Hallasértés | “monoldg” (1. lecke: p. 22/4., Track 18) | p. 58/3. (Track 50) p. 109/8.(Track 96)
feladat

“parbeszéd” | (1. lecke: p. 17/9., Track 10) | (6. lecke: p. 72/3., Track 63) | p. 107/8. (Track 94)

1. dbra
Kivdlasztott felvételek a Nuevo Espariiol en Marcha tankonyvbél

A hangfelvételek szegmentalasa és annotalasa soran kiilon figyelmet kell forditanunk a
zongétlen zarhangokra és affrikatdkra, a spanyol nyelv esetében a /p/, /t/, /k/ és /tAf/ massal-
hangzokra. E hangok artikuldcidja néma zarszakasszal kezddédik, melyet a konnyen néma
sziinetnek érzékelhetiink (Béna, 2007; Toth & Kocsor, 2003), pedig valdjaban a hangképzés
részét képezi (Gosy, 2004; Marko, 2005). Mivel zongétlen hang 1évén a hangszalagok nem
rezegnek, a zarszakasznak nincsen akusztikai lenyomata a spektrogramon sem (Béna, 2007;
Hualde, 2014; Hualde et al., 2010). Mindez kiilondsen néma sziinet utan, illetve mondat elején
megtévesztd, ezért ezekben az esetekben az emlitett hangok els6 akusztikai nyomahoz képest
az adott szegmentum kezddpontjat 50 ms-mal el6érébb helyeztem, hiszen korabbi kutatasok
alapjan (Iribar Ibabe & Turrez Aguirrezabal, 2010) a spanyol nyelvben 50 ms koré tehetd a
zarszakasz.

A beszéd- és artikulacios tempd meghatarozasaban jelentds szereppel birnak a beszéd-
sziinetek €s a hezitaldsok. A hazai és nemzetkozi szakirodalom vagy minden érzékelhetd szii-
net szegmentalasat javasolja (Bona, 2007; Gyarmathy et al., 2016), vagy jellemzden a mini-
mum 200 ms hossziusadgu néma szakaszt szokds sziinetnek tekinteni (Goldman-Eisler, 1973,
idézi Blondet, 2001; Gosy, 1997; Guaitella, 1996, idézi Blondet, 2001; Shrosbree, 2015).
A hangmintak rovidsége folytan, illetve amiatt, hogy a beszédsziinetek segitik a megértést (vo.
Houghton et al., 2024 6sszefoglaldja), végiil minden érzékelhetd sziinetet jeloltem ,,PAUS”
koéddal. A zongétlen zarhangok néma zarszakaszat a beszédprodukcio részének tekintettem. A
hezitalasokat, tehat a kitoltott sziineteket (példaul mmm) ,, TIT”-ként annotaltam a spanyol
titubeo, vagyis ‘hezitalas’ szobol kiindulva. Emellett a hezitalas fajtajat, tehat az ejtett hangot
is megadtam, példaul ,,TIT/m”. Bar Machuca és munkatarsainak kutatasa (2015) alapjan
példaul a spanyol spontan beszéd egy indikatora, hezitalasi forma lehet, a hangzonytlasokat
nem hezitalasként, hanem a tényleges beszédprodukcio részeként kezeltem (Bona, 2005, 2007
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Gocsal, 2001). A parbeszédek soran megjelend, beszédturnusok kozotti csendet (Gallardo-
Patls, 1996; Mark(') 2005) nem vettem ﬁgyelembe a tempéértékek szémitésakor hiszen nem

crer

a diskurzusrol, a felek reakcididejér6l (Quilis, 1999). A 2. abran egy peldat lathatunk a
szegmentalas és annotalas eredményére a Praat programban.

WW%MMWFW

mw W ,m-wm. yo

} MI iﬂa

‘IPAL'S nunka se akuesta | Jantes de la una

= deriv ea’ spectrogram —— derived é);t(i}

M

i kuaudo sale de ﬁest
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kwando sale de fjest
as
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2. abra
Szegmentalas és annotalas a Praat programban.
Az annotalt szakaszok jelentése a kovetkezo:
‘sosem fekszik le’ [...] ‘egy ora elott’, ‘és mikor megy bulizni[?]’

A programban kiilonvalasztott szegmentumok id6tartamat egy kiegészitd programmal, egy
ugynevezett script-tel nyertem ki, melyet Mietta Lennes tervezett 2002-ben, és automatikusan
kiszamolta az Osszes felirattal ellatott szakasz hosszat. A kapott adatokat Excel tablazatokba
mentettem, ahol ezt kdvetden a szamitasokat is elvégeztem. Bar a szo/perces mértékegység
emeli ki legjobban a kiilonb6z6 beszélok kdzotti kiilonbségeket (Madrid Servin, 2008), €s per-
cepcios szempontbol is ez a legalkalmasabb mértékegység (Bona, 2007), hasznalata problémas
lett volna a szohataron megjelend jelenségek tiikkrében. Példaul egy olyan kifejezésben, mint
este es (magyarul kb. ‘ez a’, mutatd névmas + 1étige) az anyanyelvi besz¢élok hajlamosak a két
azonos maganhangzo helyett egyet ejteni (Hualde, 2014), 6sszevonva a két szot, megnehezitve
az ejtett szavak szamanak meghatarozasat. Emiatt végiil szotag/masodperces és hang/masod-
perces (fonemikus atiras esetében fonéma/masodperces) mértékegységet alkalmaztam, elobbit
azért, hogy a kapott adatokat a spanyol nyelv tempoértékére vonatkozo értékekkel dssze tud-
jam vetni, utobbit azért, hogy az eredményeket egy szélesebb skalan lassuk. Bar kutatasom
fokuszaban az artikulacios tempo €s a sziinetek és hezitalasok aranya all, a sziinetek aranyanak
kiszamitasahoz, illetve esetleges késobbi felhasznalas érdekében a tankonyvi hangmintak be-
szédtempojat is megallapitottam. A tempoértékeket a kovetkezOképpen szamitottam ki: a sz6-
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tagok és hangok (fonémak) szamat elosztottam a beszédtempo esetében a sziineteket is tartal-
mazo teljes beszédidével, az artikulacios tempo esetében pedig a sziinetek nélkiili, tiszta arti-
kulaciora forditott idével (Gosy, 2004; Gyarmathy et al., 2016). Az 3. abran egy képernydfel-
vétel lathato a kigyijtott adatok (artikulaciostempo-értékek) osszesitésérol.

71 6,72 5,55 5,16 6,9 6,3 6,41 6,09
6,03 5,51 6,47 6,09 6,64 6,25

6,97 6,67 7,25 6,64 6,97 6

. 6,60 6,11 7,32 717 7,08 6,44

AT szdtag/mp 5,44 4,81 6,34 5,34
6,03 5,77

6,51 5,95

7,51 6,57

14,7 14,64 11,09 11,09 14,54 14,09 14,06 13,91
13,95 13,78 13,32 13,32 14,07 13,88

15,61 15,61 15,7 15,4 14,37 14,37
AT |fon-hang/ 14,9 14,9 15,51 15,51 15,03 14,81

on-nan, m
e/me 12,14 12,14 13,68 13,68

14,42 14,42
13,04 13,04
16,28 16,28

KONYV ELEJE
HANGZOS HALLGATOS FELADAT

MONOLOG | PARBESZED | MONOLOG | PARBESZED
FONEM FONET FONEM FONET FONEM FONET FONEM FONET

3. abra
A kapott eredmények dsszesitése (részlet). Az ,,AT” rovidités az artikulacios tempora utal

A néma és a kitoltott sziineteket egylitt kezeltem, mert az Aula vizsgalt felvételeiben el6-
forduld 6sszesen 104 hezitalasi formabol 6sszesen négy darab volt kitoltott szlinet, a Nuevo
Espaiiol en Marchaban csak két kérdéses esetet talaltam (nehezen volt megallapithato, hogy
néma vagy kit6ltott sziinet van a felvételen), a tobbi néma sziinet volt, a Coloresben pedig csak
néma sziinetet talaltam. A sziinetek és hezitalasok aranyat minden adatpontndl a beszéd- és
artikulacios tempo értékeinek aranyaval szamitottam ki. A kovetkezd részben foglalom 6ssze
a kapott eredményeket.

Eredmények

Kutatasom els6 szamu kérdése az volt, hogy a harom kivalasztott spanyol nyelvkonyv vizs-
galt hangmintainak artikulacios tempoja és a sziinetek €s hezitalasok ardnya hogyan viszonyul
egymashoz, valamint a természetes spanyol beszéd esetében mért értékekhez. El6szor az arti-
kulacids tempora fogunk koncentralni. A 3. tablazatban foglaltam 6ssze az Aula Internacional
Plus 1 (tovébbiakban ,,Aula”), a Colores I (innentdl ,,Colores™), és a Nuevo Espaiiol en
Marcha 1 (,Marcha”) elemzett hanganyagainak atlagos artikulaciostempo-értékét. A kétféle
mértékegységgel mért artikulacios tempot kiilon-kiilon dbrazolom, ahogy a fonemikus és fo-
netikus atirassal kapott értékeket is. A szegmentum/mp-es mértékegység esetében fonemikus
atirasnal fonéma/mp-et, fonetikus atirasnal pedig hang/mp-et kell érteni. Az 3. tablazat a mar
emlitett paramétereknek (mértékegység €s atiras) megfeleld dsszes adatpont atlagat és szoro-
dasat (zaréjelben) mutatja. Az ,,Ossz.” az 6sszes, az adott kategoridba tartozo adatpont atlagat
jelenti.
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3. tablazat. Artikulacios tempo a harom vizsgalt tankonyvben

Szotag/mp Szegmentum/mp
Fonemikus Fonetikus Fonemikus Fonetikus
Aula 7,19 szbtag/mp 6,41 szdtag/mp 15,07 fonéma/mp 14,82 hang/mp
(0,71) (0,59) (1,16) (1,15)
Ossz 6,80 szotag/mp 14,94 szegmentum/mp
’ 0,75) (1,15)
Colores 7,64 szotag/mp 6,75 szotag/mp 15,83 fonéma/mp 15,72 hang/mp
(0,78) (0,62) (1,3) (1,3)
Ossz 7,20 szétag/mp 15,77 szegmentum/mp
' (0,83) (1,29)
Marcha 6,29 szbtag/mp 5,76 szdtag/mp 13,42 fonéma/mp 13,35 hang/mp
(0,82) (0,79) (1,86) (1,86)
Ossz 6,03 szotag/mp 13,38 szegmentum/mp
: (0,84) (1,85)

Az artikulécios tempo6 kiszamitasa utan azt tapasztaljuk, hogy a Colores tankdnyv mutatja
a legmagasabb artikulacios tempot (6,75-7,64 szotag/mp és 15,72-15,83 fonéma vagy
hang/mp), a Marcha pedig a legalacsonyabb értéket (5,76—6,29 szotag/mp és 13,35-13,42 fo-
néma vagy hang/mp), fiiggetleniil a mértékegységtol €s az atirastol. E két tankdnyv kozotti
legnagyobb kiilonbség 1,35 szotag/mp (fonemikus atirds esetében) és 2,41 fonéma/mp (szintén
fonemikus 4tiras), tehdt a fonemikus atiras és a szegmentumon (fonéma vagy hang) alapulo
mértékegység hangsulyozza ki jobban a tankonyvi hangmintak atlagos artikulacids tempoja-
nak kiilonbségét. Erdemes azt is megemliteni, hogy mindez alapjan nem az esetleges hangki-
esések okozzak a tankonyvek atlagos artikulacios tempdja kozotti kiilonbséget, hiszen a ma-
gan- és massalhangzo-redukcidt vagy -torlést csak a fonetikus atiras tudja abrazolni, ahol azon-
ban kisebb eltérést lattunk a konyvek kozott, mint a fonemikus atirasnal.

A kapott artikulaciostempd-értékeket azonban csak szoétag/mp-ben tudjuk 6sszehasonlitani
a szakirodalomban talalhat6 adatokkal. Az 1. tdblazatban mar latott értékek alapjan a minden-
napi spanyol besz€l6k artikulacids tempoja 67,31 szotag/mp kozé tehetd (fonemikus atiras),
melyt6l csak a Colores tempdértéke tér el, mégpedig 0,33 szdtag/mp-cel meghaladja a szak-
irodalmi értéket. A leglassabb tankdnyv (Marcha) atlagos értéke pedig csak 0,16 szdtag/mp-
cel haladja meg a szakirodalomban olvasott also értéket. Fonetikus atirasnal azt latjuk, hogy a
korabban mindennapi beszéldknél mért 4,32—6,47 szotag/mp-et 0,28 szdtag/mp-cel tallépi a
Colores atlagos artikulacios tempdja, ahogy az Aula is 0,06 szdtag/mp-re megkozeliti a felsd
hatarértéket.

Az 3. tablazatban latott adatok azt sugalljak, hogy sem a mértékegység, sem pedig az atirasi
forma nincs hatassal az artikulaciés tempora vonatkozo6 tendencidkra, azonban szerettem volna
statisztikai vizsgalattal is alatdmasztani ezt a feltételezést. Az IBM altal fejlesztett SPSS (2023)
programban végeztem statisztikai elemzéseket arra vonatkozoan, hogy van-e jelentds szerepe
az atirasnak a tankonyvi hangmintak beszédtempojanak meghatarozasaban, tehat arra voltam
kivancsi, hogy szignifikansnak tekinthetdek-e a fonemikus és a fonetikus atirassal kinyert ada-
tok kozotti kiilonbségek. Ehhez 95%-o0s konfidenciaintervallummal végeztem fliggetlen min-
tas t-probakat, ahol a fliggetlen valtozo az artikulaciostempo-érték volt (a kétféle mértékegy-
séget kiilon kezelve), a csoportositd valtozo pedig az atirds. A t-probak eredménye alapjan a
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szotag/mp-es mértékegység esetében szignifikans kiilonbséget jelent az atiras (Aula:
#(28) = 3,25, p=10,003; Colores: #(98)=6,35, p <0,001; Marcha: «(74) =2,90, p =0,005),
azonban a fonéma vagy hang/mp-nél nem (Aula: #28)=0,59, p=0,56; #98)=0,44,
p=0,661; #(74) = 0,18, p=0,856). Az, hogy csak a szdotag/mp-es mértékegységnél latunk
szignifikans kiilonbséget a kétféle atiras kozott, arra enged kdvetkeztetni, hogy valdjaban in-
kabb a szotagalkotd maganhangzok kiesése (vagy példaul diftongusséa redukalodasa) jelenti az
eltérést, és nem a tobbi hang (massalhangzok) kiesése. Ennek oka az, hogy a szdtag/mp-es
mértékegységnél — a spanyol nyelv esetében — csak a szotagmagként funkcionalé maganhang-
zokat szamoljuk, mig a szegmentum-alapu (fonéma vagy hang) mértékegységnél a massal-
hangzokiesések is lathatova valnak a fonemikus és fonetikus atirds 6sszehasonlitasakor.

A korabban latott 4tlagos értékeken feliil az adatok részletesebb bemutatiasanak segitségé-
vel jobban lathatjuk, hogy a harom tankoényv tempdértéke hogyan viszonyul egymashoz. A
4. 4brén a kdnyvekben mért artikulacios tempo alakuldsat abrazoltam, csak fonemikus atiras-
sal. Azért a fonemikus atirasra esett a valasztdsom, mert az utal els6sorban a beszédpercepciora
(Trouvain & Mdbius, 2014), ami jelen kutatas céljanak szempontjabol a relevansabb. Emellett
a korabbi, tempdértékeket vizsgald tanulmanyok jelentds része ezt az atirast hasznalja, ideértve
azokat is, melyekben nem volt meghatarozva az atirds fajtaja, ugyanis vélhetden azok is a
fonemikus atirast alkalmaztak.

14,5 B Aula szétag/mp
: Colores szétag/mp
L B Marcha szétag/mp

W Aula fonéma/mp

M Colores fonéma/mp

85 B Marcha fonéma/mp
=

4. abra
Artikulacios tempo a harom vizsgalt tankényvben

A harom tankonyv felvételeinek artikulacios tempojat statisztikai modszerekkel is szeret-
tem volna dsszehasonlitani. Ehhez 95%-0s konfidenciaintervallummal egyszempontos varian-
ciaanalizist (ANOVA) végeztem az SPSS programban Duncan-féle poszt hoc teszttel, ismét
csak a fonemikus atirast figyelembe véve. A fiiggetlen valtoz6 a harom tankonyv, a fliggd
valtozo(k) pedig az adott mértékegységgel mért tempoértékek volt(ak). A kapott eredmények
alapjan szignifikansan kiilonbozik a harom tankonyv vizsgalt hangmintainak artikulacios tem-
pdja a szotag/mp-es mértékegységneél (F(2, 100) = 32,17, p < 0,001), a fonéma/mp-es mérték-
egységnél (F(2, 100) =27,41, p<0,001) pedig szignifikans kiilonbség van a Marcha és a
tobbi kdnyv kozott. Mivel a szotag/mp-es mértékegység mutatott jelentds kiilonbséget a harom
konyvvel, és a szakirodalmi értékekkel vald dsszehasonlitaskor is ez a mértékegység hasznal-
hatd, a tovabbiakban csak a szotag/mp-ben kapott adatokat fogom abrazolni.
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Ebben a kutatasban arra is kerestem a valaszt, hogy a nyelvtanulok nyelvtudas szintjének
emelkedéséhez igazodik-e a kiilonb6z6 tankdnyvek hanganyaga artikulacidos tempot tekintve,
tehat a leckék elérehaladtaval és a tananyag nehezedésével valtozik-e a tempoérték is, és ha
igen, hogyan. A 4. tablazat a kiilonboz6 tankdnyvek atlagos artikulaciostempo-értékét mutatja
a harom mérési pont (tankonyv elsd, kdzépso €s utolso leckéje, leckéi) mentén, zardjelben az
adatok szorddasa lathatd. Csak a fonemikus atirassal, szotag/mp-ben kapott eredményeket vet-
tem figyelembe. A beszédtipust, vagyis a monoldgok és parbeszédek artikulacios tempdjat
megkiilonboztettem, hiszen kordbban mar bizonyitast nyert a beszédtipus hatasa a tempdérté-
kekre (v0. Bona, 2014). Az 8sszesités sorban a mérési pont szerinti dsszes adatpont atlagat
abrazolom.

4. tablazat. Artikulacios tempo mérési pont szerint

Tankonyv eleje Tankonyv kozepe Tankényv vége
Monolog Parbeszéd Monolog Parbeszed Monolog Parbeszéd
Aula 6,85 sz/mp 7,54 sz/mp 3 7,76 szimp | 6,82sz/mp 6,57 sz/mp
0,37) (15,76) 0,57) (0,62)
Ossz. 7,38 szétag/mp - 6,75 szétag/mp
Colores 7,02 sz/mp 7,14 sz/mp 7,57 sz/mp 7,78 sz/mp 7,52 sz/mp 8,14 sz/mp
(0,58) (0,67) (0,68) (0,77) (0,18) (0,65)
Ossz. 7,12 szétag/mp 7,75 szétag/mp 8,08 szétag/mp
Marcha 7,01 sz/mp 6,51 sz/mp 5,40 sz/mp 7,277 sz/mp 5,48 sz/mp 5,82 sz/mp
(0,34) 0,7 (0,35) (0,53) (0,53) (0,75)
Ossz. 6,62 szotag/mp 6,65 szotag/mp 5,72 szotag/mp

A harom tankényv harom mérési ponton kinyert atlagos artikulaciostempoé-értékei alapjan
azt latjuk, az Aula a kdzEépso leckében kiugro, viszont a tankdnyv végére visszaeso artikulacios
tempot mutat. Monolog esetében azonban a kiilonbség csupan 0,03 szdtag/mp, tehat az artiku-
laciés tempd allandonak tekinthet6 a két lehetséges mérési ponton. A parbeszéd esetében
ugyanez a tendencia lathatd, egy 0,22 szdtag/mp-es kiugro értékkel, majd egy 1,19 szotag/mp-
es csokkenés az utolso leckékre. A Coloresben a leckék eldre haladtaval nd az artikulacios
tempo mindkét beszédtipusnal (leszamitva egy elenyészo, 0,05 szotag/mp-es visszaesést az
utolsd lecke monolodgjaiban), a Marcha esetében azonban mar nem latunk ilyen egyértelmi
mintazatot. A monoldgokat tekintve egy magas tankonyv eleji tempoérték utan 1,61 szo-
tag/mp-es visszaesést latunk, ami tulajdonképpen a konyv végére is megmarad (ha nem vesz-
sziik figyelembe az enyhe, 0,08 szotag/mp-es emelkedést). Parbeszéd esetében viszont egy
kiugré értéket latunk a kdnyv kozepén (0,76 szotag/mp-es emelkedés), majd pedig egy abszo-
lat, kozel masfél szotag/mp-es visszaesést az utolso leckékre.

A monologok és parbeszédek egyiittes elemzése arra is ramutat, hogy Osszességében a
Marcha artikulacios tempoja mindhdrom mérési ponton alulmarad a masik két tankonyv érté-
kéhez képest, valamint az atlagos adatok kozel stagnalast mutatnak a konyv eleje és kozepe
kozott (0,03 szotag/mp-es novekedéssel). Az Aula és a Colores tankonyv kozepi értéke kozel
azonos, viszont mivel utobbi esetében a konyv eleji atlagos érték alacsonyabb, nagyobb mér-
tékli gyorsulds torténik a Colores eleje és kozepe kozott (0,63 szotag/mp), mint az Auldban
(0,38 szotag/mp). Az utols6 mérési ponton pedig csak a Colores mutat emelkedést, a masik
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tankdnyvben a kdnyv végére csokken az artikulacios tempd a kozépso6 leckékhez képest. Emel-
lett azt is érdemes kiemelni, hogy a leckék elérehaladtaval egyre nd a kiilonbség a legmaga-
sabb és legalacsonyabb tempdértéket mutatd konyvek kozott: mig a legelsé mérési ponton a
két szélséérték kozott 0,76 szotag/mp az eltérés, ez a kozépsd leckékben mar 1,11 szétag/mp,
a konyvek végén pedig 2,36 szotag/mp-re nd.

Az eddig latott eredmények ugyan engednek kovetkeztetéseket levonni kiilonb6zd tenden-
cidkra vonatkozodan, azonban arra a kérdésre még nem kaptunk valaszt, hogy a tankdnyvek
elején, kdzepén és végén mért kiilonbségek szignifikdnsnak tekinthetdek-e, ezért a tankdnyvek
és mérési pontok kozotti kiillonbségeket statisztikai modszerekkel is megvizsgaltam. Az elem-
zésekhez sziikséges minimalis adatpontok szamabol kiindulva (Colores:n=17,n=16;n=17
a harom mérési ponton, illetve Marcha: n=18; n =14 az els6 és utolséd leckékben) 95%-o0s
konfidenciaintervallummal egyszempontos varianciaanalizist (ANOVA) Duncan-féle poszt
hoc teszttel (Colores) és fiiggetlen mintés t-probat (Marcha) végeztem, egyiitt kezelve a be-
szédtipusokat a kevés adatpont miatt. Mindkét esetben fiiggetlen valtozé volt a mérési pont,
fliggd valtozo(k) pedig a tempodértékek (szotag/mp, fonemikus atirds) voltak. A nem elegendd
szamu adatpontok miatt az Aula esetében és a Marcha masodik mérési pontjan nem tudtam
statisztikai probakat végezni. A kapott eredmények az 5. tablazatban lathatok.

5. tablazat. Mérési pontok kozotti kiilonbség statisztikai elemzése (artikuldacios tempo)

Valtozo 1 ., o , p-érték
(mérési pont) Atlag (szoras) F/t-érték Szabadsagfok (szign.)

7,12 (0,64) .

i . beliil (47
Colores kaTngb:levjz’ge 8,14 (0,74) F=8,64 zzzp k:;)tt( (23 <0,001
’ 8,07 (0,65) p-
6,62 (0,59

Marcha TK. eleje, vége 572 §0,69; t=3,40 30 <0,001

A statisztikai elemzés alapjan szignifikans eltérés talalhato a kiillonb6z6 mérési pontok ar-
tikulacios tempoja kozott; tovabba a Colores esetében a Duncan-féle poszt hoc teszt azt mu-
tatta ki, hogy a tankonyv elsd leckéinek alacsonyabb tempoértéke szignifikansan kiilonbozik
a konyv kozepérol és végérol kivalasztott hangmintak tempoértékétol, melyek azonban nem
térnek el jelentés mértékben egymastol.

Az artikulacios tempo mellett a sziinetek és hezitalasok megjelenését is vizsgaltam a harom
kivalasztott tankdnyvben. A 6. tablazatban a sziintetek és hezitalasok aranyanak dsszefoglaldja
lathato tankonyv és mérési pont szerint. Csak a fonemikus atirassal, szotag/mp-es tempoérté-
keknél kiszamitott sziinetek aranyat jelenitem meg. Ennek oka az, hogy a 95%-o0s konfiden-
ciaintervallummal végzett fliggetlen mintas t-probak alapjan egyik tankonyv esetében sincs
szignifikans kiilonbség a kétféle mértékegységgel (Aula: #(58)=-0,01, p = 0,993; Colores:
#(198) = 0,02, p = 0,986; Marcha: 1(150) =-0,09, p =0,933) és atirassal (dula: 1(58) =-0,02,
p =0,984; Colores: t(198) =-0,04, p = 0,965; Marcha: t(150) = 0,08, p = 0,938) mért tempo-
értékek aranya, tehat a sziinetek aranya kozott. A nagyon magas p-érték egyben arra is utal,
hogy e két valtozé (mértékegység és atiras) szerint csoportositott adatoknal csupan szazad sza-
zalék nagysagrendii kiilonbségeket tapasztaltam. Az ,,Osszesités” sor az adott tankdnyv dsszes
vizsgalt adatpontjanak atlagat és szorasat mutatja.
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6. tablazat. Sziinetek és hezitdalasok aranya tankényv és mérési pont szerint

Tankonyv eleje Tankényv kozepe Tankonyv vége
Atlag (szoras) 9,01% (0,05) 10,49% (0,10) 16,56% (0,04)
Aul Minimum 3,57% 0% 11,78%
a
! Maximum 16,20% 23.72% 21,66%
Osszesités 12,93% (0,07)
Atlag (sz6ras) 19,29% (0,11) 22,57% (0,12) 15,77% (0,11)
Minimum 0,51% 3,04% 0%
Colores .
Maximum 35,5% 41,95% 34,59%
Osszesités 19,14% (0,11)
Atlag (sz6ras) 16,89% (0,11) 20,16% (0,12) 18,84% (0,12)
Minimum 3,99% 6,28% 0%
Marcha .
Maximum 39,15% 35,53% 39,64%
Osszesités 18,12% (0,11)

A harom elemzett tankdnyv Osszehasonlitasakor azt latjuk, hogy mind az &sszesitett atla-
got, mind pedig a legmagasabb aranyban sziineteket mutatdé mintat vagy beszélot tekintve a
Coloresben a legmagasabb a sziintetek aranya. Osszességében nézve az Aula mutatja a legala-
csonyabb szazalékot, a kiilonbség 6,21%. A kozépen allo Marcha is azonban kdzelebb all a
legmagasabb értéket mutatd Coloreshez (1,02% eltéréssel), mint a legkisebb aranyban sziine-
teket tartalmazo Aula 4tlagos értékéhez (5,19%-os kiilonbség). Erdekes médon a legalacso-
nyabb aranyban sziineteket tartalmazo adatpontok hasonléan alakulnak az Aula és a Marcha
esetében, azonban a Marcha magas értékei kompenzaljak az alacsony értékeket (1asd nagyobb
szorodas). A mérési pontok atlaganak dsszehasonlitasakor azt latjuk, hogy az Auldban foko-
zatosan nd a sziinetek és hezitalasok ardnya a hangmintakban, a Marchdban szinte stagnal
(legnagyobb kiilonbség: 3,27%), mig a Colores elejérdl és kozepérdl szarmazo felvételek ha-
sonl6 értékkel birnak (3,28% eltéréssel), majd az utolso leckékbdl valasztott felvételekre na-
gyobb (6,80%-0s) visszaesést tapasztalunk.

Az imént latott kiilonbségeket, tendenciakat statisztikai modszerekkel is megvizsgaltam.
El6szor a tankdnyvek Osszesitett értékeit teszteltem. Ehhez 95%-0s konfidenciaintervallum-
mal egyszempontos varianciaanalizist (ANOVA) végeztem, melyben a fliggetlen valtozo a
harom tankonyv, a fliggd valtozo(k) pedig a fonemikus atirassal, szotag/mp-es mértékegy-
ségnél kapott sziinetek aranyszamai voltak. A statisztikai elemzés alapjan nincsen szignifikans
kiilonbség a harom tankdnyv hangmintaiban talalhat6 sziinetek és hezitdlasok aranya kozott
(F(2,100) = 1,96, p = 0,147). Mérési pontot tekintve a nem elegendd adatpont miatt az Auldn
nem tudtam statisztikai vizsgalatot végezni. Emellett pedig a Marcha esetében csak a tankonyv
elejérdl és végérdl (utobbinal n = 14) szarmazo6 mintakat tudtam &sszevetni. Ismételten 95%-
os konfidenciaintervallummal végeztem egyszempontos varianciaanalizist (ANOVA) a
Colores felvételeinek mérési pont szerinti sszehasonlitasakor, valamint fiiggetlen mintés ¢-
probat a Marcha esetében. A fiiggetlen valtozé a mérési pont volt, a fiiggd valtozo(k) pedig a
fonemikus atiras és szotag/mp-es mértékegység esetében kapott sziinetarany(ok). Ezen tesztek
eredményei lathatok a 7. tdblazatban. Szogletes zardjelben a Marcha kdzépsé leckéiben mért
szlinetek atlagos aranya és szorddasa lathatd, mely nem képezte részét a statisztikai
elemzéseknek nem megfeleld adatmennyiség miatt.
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7. tablazat. Mérési pont és funkcio szerinti statisztikai elemzés (sziinetek és hezitalasok)

V%Zfo%e Atlag (sz6rds) Fl-érték  Szabadsdgfok ?’g;gj’j
19,29% (10,7) .
i < tt (2
Colores kifbil?ige 22,57% (11,76) F=151 zzzp b(e)lz;l (8 0,232
’ 15,77% (11,28) P
, 16,87% (10,78)
TK. eleje
Marcha - clege, [20,16% (0,12)] {=-0,49 30 0,628

kozepe], vége
[ pel. veg 18,84% (11,67)

A statisztikai tesztek alapjan egyértelmii, hogy nincs szignifikans kiilonbség a kiillonb6z6
mérési pontokrol szarmazo hangmintak sziineteinek és hezitalasainak aranya kozott.
Végezetill pedig érdemes Osszevetni a tankonyvek esetében mért sziinetek és hezitalasok
aranyat a korabban, mindennapi besz¢élok produkcidjaban mért értékekkel. Ahogy korabban
mar lattuk, a spanyol nyelvben, szotag/mp-es mértékegységnél a sziinetek aranya 14,52% és
37,52% kozé tehetd. Ettdl az intervallumtol csak az Auldban mért érték tér el, méghozza lefelé
(12,93%, a kiilonbség csupan 1,59%), azonban a masik két konyv atlagos értéke is a
szakirodalomban megadott értékek alsé hadnyadaba tartozik a maguk 18,12%-o0s (Marcha) és
19,14%-0s (Colores) értékével.

Diszkusszio és konklazio

Kutatasi eredményeimet nehéz kozvetleniil hasonld tanulméanyokéval dsszevetni, hiszen
nemigen taldlunk azonos témaban azonos mddszertannal dolgozé munkakat. Emiatt a kapott
adatokat a kutatasi kérdések mentén vitatom meg, minden esetben reflektalva az esetleges kap-
csolatra mas tanulmanyokkal. Els6 kutatasi kérdésemben arra kerestem a valaszt, hogy milyen
kiilonbséget tapasztalunk a harom elemzett tankonyv kozott az artikulacids tempd vonatkoza-
saban. A kapott eredmények alapjan a legmagasabb artikuldciéstempo-értéket a Colores mu-
tatja (6,75-7,64 szotag/mp), mig a legalacsonyabbat a Marcha (5,76—6,29 szdtag/mp). A sta-
tisztikai probak alapjan a harom tankonyv artikulacios tempdja szignifikansan kiilonbozik egy-
mastol szotag/mp-es mértékegységnél. Erre a tendencidra magyarazatot jelenthet az, hogy a
harom vizsgalt nyelvkdnyv koziil az Aula és a Marcha az utolso leckére az Al-es KER szint
elérését tiizte ki célul, mig a Colores mar egy A1-A2-es KER szintii tankdnyv. Szintén kutatasi
kérdésem volt, hogy a nyelvkonyvek hangmintainak artikulacios tempdja hogyan viszonyul a
mindennapi célnyelvi beszélok tempojahoz. Ehhez a kapott adataimat a korabban mért, szak-
irodalmi értékekkel hasonlitottam &ssze. Ez alapjan a korabbi kutatasok eredményeitdl csak a
Colores elemezett hangfelvételeinek artikulacios tempoja tér el, azonban csupan 0,33 sz6-
tag/mp-cel feliilmulva azokat. Lathatjuk tehat, hogy a tankonyvi felvételek az €16 célnyelvi
beszédhez allnak kozel az artikulacios tempo tekintetében, vagyis a nyelvtanulok nem lassitott
vagy manipulalt sebességii felvételekkel talalkoznak nyelvorakon, és a tankdnyvi felvételek
ebbél a szempontbol autentikusnak tekinthetok. Erdemes megemliteni, hogy a temp6 tudatos
megvaltoztatasa nehéz (Gosy, 1997, 2004), igy a mintakon a besz¢lok vélhetden természetes
tempojukkal hallhatok. Mindazonaltal a tankonyveknél — kiilondsen a Coloresnél — mért ma-
gas artikulaciostempo-érték annak (is) kdszonhetd, hogy a feltételezhetden studidban felvett
mintakon potencialisan képzett felolvasok beszélnek, akik bizonyara felkésziilten, akar tobb-
szori olvasas utan produkaltak a végleges felvételt, ami nem jellemz6 a mindennapi (fél)spon-
tan beszédre. Ezen a ponton térjiink ki a magyar nyelv atlagos artikulacios tempdjara, mely
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Bona (2014) kutatasai alapjan atlagosan 5,80-6,20 szotag/mp kozé tehetd, beszédtipus szerint,
fonetikus atirassal. A Marcha fonetikus atirassal mért 5,76 szotag/mp-es atlagos értéke ehhez
az intervallumhoz képest kismértékben alulmarad, azonban a masik két nyelvkonyv atlagos
artikulacios tempoja (dula: 6,41 szotag/mp; Colores: 6,75 szotag/mp) ezt meghaladja. Mindez
nehézséget jelenthet a magyar ajkt nyelvtanuloknak, hiszen egy Gj nyelv szokincsének és mor-
foszintaktikai szabalyainak megismerése mellett a szdmukra eleinte idegeniil haté szavakat,
mondatokat az anyanyelviikon megszokotthoz képest még gyorsabb sebességen is halljak.

A masik vizsgalt jelenség — nevezetesen a szilinetek és hezitalasok aranya — esetében szintén
azt szerettem volna megtudni, hogy a mindennapi célnyelvi beszédet vizsgalo korabbi kuta-
tasok eredményeihez hogyan viszonyulnak a tankonyvi mintak néma és kitdltott sziinetei. Az
artikulacios tempohoz hasonldan a sziinetek és hezitalasok legmagasabb aranyat is a Colores
nyelvkonyv mutatta (19,14%), a legalacsonyabbat pedig az Aula (12,93%), azonban a konyvek
kozotti kiillonbség nem bizonyult szignifikdnsnak. A kapott eredményeket 0sszevetve a szak-
irodalmi adatokkal azt latjuk, hogy az Aulaban bar csak 1,59%-kal, de alacsonyabb a sziinetek
aranya, mint a mindennapi beszédben kimutatott alsé érték. A masik két elemzett nyelvkonyv
nem tér el a korabbi kutatdsok alapjan meghatarozott intervallumtol, azonban inkabb annak
also szegmense felé tendalnak. A sziinetek és hezitalasok alacsony ardnya a nyelvtankonyvek-
ben természetesen koszonhetd annak a mar emlitett felvetésnek, mely szerint a beszéloket
tobbszori olvasas, késziilés utan vették fel. Emellett szolgalhat magyarazatként a hangmintak
rovidsége is, melyeken raadasul tobb esetben nem csak egy adatk6zlé beszédprodukcidja
hallhat6. A sziinetek és hezitalasok alacsony aranya nemcsak amiatt lehet problémas, hogy
nem ehhez ,,vannak szokva” a nyelvtanulok — hiszen Gosy (2004) alapjan atlagos temponal
20-30%-ra tehetd a sziinetek ardnya —, hanem széles kori szakirodalma van annak is, hogy a
sziinetek és hezitalasok segitik a beszédértést (Houghton et al., 2024), mely nyelvtanulok
esetében kulcsfontossagu lehet. Végezetiil pedig, bar nem ez allt kutatasom fokuszaban, rovi-
den érdemes kitérni a sziinetek tipusara is. Az altalam elemzett tankdnyvi hanganyagok tul-
nyomo tobbségében csak néma sziinet hallhato: az 4uldban a kitoltott sziinetek dsszes sziinet-
hez és hezitalashoz viszonyitott aranya csupan 3,85%, mig a masik két tankdnyvben egyaltalan
nem talaltam egyértelmiien kito1tdtt sziinetként azonosithato hezitalasi format. Ezzel szemben
egy, szinészek interjuit elemz6 korabbi kutatasom (Kovacs, 2022a) alapjan nyelvvaltozattol
fliggden a néma sziinetek aranya 76,49-89,46% kozé tehetd, a tobbi kitdltdtt sziinet.

Arra is kivancsi voltam, hogy a leckék eldre haladtaval, vagyis a nyelvtanulok nyelvtudas
szintjének emelkedésével hogyan valtozik a tankdnyvi hangmintak artikulacios tempdja. A
kapott eredmények alapjan egyértelmii tendenciat nem latunk, mert mig a Colores esetében
mérépontrél mérépontra nd az artikulacios tempo (7,12 szétag/mp-rél 7,75, majd 8,08 szo-
tag/mp-re), az Aula a k6zépso leckékbdl szarmazo mintdiban kiugré tempoértéket mértem
(7,38 szotag/mp-r6l 7,76 szotag/mp-re), mig az utolsé leckére az artikulacios tempo visszaesik
(6,75 szotag/mp). A Marcha kozel allando artikulacios tempdt mutat az els6 két mérési pontrol
szarmaz6 mintakban (6,62 és 6,65 szotag/mp), majd visszaesést az utolso lecke felvételeiben
(5,72 szotag/mp). Statisztikai méréseket csak a Colores harom, és a Marcha két (konyv eleji
és végi) mérési pontja kozott tudtam végezni. Erdekes modon a Coloresnél mért novekedd
artikulacios tempo csak az elsd és masik két mérési pont kozott eredményezett szignifikans
kiilonbséget. A Marcha tankonyv eleji és tankonyv végi felvételeinek kiilonbsége artikulacios
tempd szempontjabol szignifikans. Ezek az eredmények abbol a szempontbol érdekesek, hogy
— ahogy mar emlitettem — az Aula €s a Marcha Al-es KER szintli konyv, tehat allandé tempo-
értékre szamitanank, mig a Coloresnél, melynek utolsé leckéi mar A2-es KER szintiiek, a tan-
kdnyv kdzepérdl a végére mar nem valtozik szignifikdnsan a tempoérték. A sziinetek esetében
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a statisztikai tesztek nem mutattak szignifikans kiilonbséget a mérési pontokrol szarmazo szii-
netek és hezitalasok aranya kozott, a tendencidk alapjan viszont az Auldban nd a sziinetek
aranya (9,01%, 10,49% és 16,56%), mig a Marchdban tulajdonképpen stagnal (16,89%,
20,16% és 18,84%). Ezzel szemben a Coloresben a sziinetek aranya az utols6 leckékre visz-
szaesik (19,29%, 22,57%, majd 15,77%). Ez utobbi nyelvkonyvben latott mintazatot megint
csak okozhatta az, hogy mar A2-es KER szintli a tankdnyv, mig az Aula és a Marcha csak Al-
es. Mindez hasonlésagot mutat Hillner (2023) eredményeivel, ahol is a tankonyvi mintak fo-
lyamatosan emelked6 beszédtempo-értéket mutattak, mely utalhat az artikulacids tempd no-
vekedésére €s a szlinetek aranyanak stagnaldsara vagy csdkkenésére. Azt azonban ne feledjiik,
hogy az idézett mii nyolc konyvet hasonlitott dssze, melyek Al és A2.2 szint kozott mozognak.

Ahhoz viszont, hogy a jelen kutatdsban kimutatott értékeket és eltéréseket gyakorlati szem-
pontbol is értelmezni tudjuk, fontos lenne percepcids tesztekkel megtamogatni a kapott ered-
ményeket. Igy példaul fény deriilhetne arra, hogy a tankonyvek, illetve mérési pontok kozott
talalt kiilonbségek egyaltalan érzékelhetok-e a nyelvtanulok szdmara, illetve meg tudnank
vizsgalni, hogy milyen tempdértéket talalnak a spanyol nyelvtanuldk konnyen vagy nehezen
érthetének. Mindebben fontos szerepet jatszhat akar az atiras is, mert bar ennek a tanulmany-
nak az eredményei szerint nincsen szignifikans kiilonbség a fonemikus és fonetikus atirassal
kapott értékek kozott, azonban a hangkiesések szempontjabol lehet jelentdsége, hiszen a re-
dukci6 vagy kiesés nehezitheti a beszédértést. Az artikulacios tempo és a sziinetek kiilonallo
elemzése ugyan tobb informacidval szolgal (Varadi & Beke, 2013), ezek egylittes megallapi-
tasa, vagyis a beszédtempd meghatarozasa a nyelvkonyvek hanganyagara vonatkozoan hason-
loképpen informativ lehet, melyre — terjedelmi okokbdl — ebben a tanulmanyban nem volt
lehetdség. A késdbbiekben azonban fontos lehet a beszédtempo targyalasa is, kiilondsen annak
fényében, hogy Bona (2007) eredményei alapjan inkabb ez a tempdérték, mint az artikulacios
tempo és a sziinetek befolyasoljak a hallott szovegértést.

Bar kutatasom tobb tendenciara ramutatott, illetve lehetéséget biztositott néhany kovetkez-
tetés levonasara, nem szabad figyelmen kiviil hagyni korlatait, melyek befolyasolhattak a ka-
pott eredményeket. Elsdsorban azt kell megemliteniink, hogy bar nem csak egy-egy adatpontot
vizsgaltam a kiilonboz6 valtozok mentén, a kivalasztott tankdnyveknek nem minden hang-
anyagaban szamitottam ki az artikulacios tempot €s sziinetek aranyat. Ennek fényében a harom
mérési pontrol szarmazo felvételek elképzelhetd, hogy nem illeszkednek az 6sszes hangminta
alapjan abrazolhat6 mintazatba. A harom vizsgalt tankdnyv hangmintain tobb besz¢lo is hall-
hato, akiket ebben az esetben homogén csoportként kezeltem, azonban potencialis egyéni kii-
16nbségek hatéassal lehettek az eredményekre. A mindennapi spanyol ajka beszélokre vonat-
kozo artikulaciostempo-értékeket (1. tablazat) nyelvvaltozat szerint adtam meg, mellyel ebben
a kutatasban részletesebben nem foglalkoztam. Ennek oka egyfeldl az, hogy nem minden eset-
ben allapithaté meg bizonyossaggal, hogy az adott felvételen mely nyelvvaltozatot képviseli a
besz¢€16, masrészt pedig ez nem is kiegyenlitett a tankonyvek kdzott, mert a Colores felvételein
tulnyomorészt a félszigeti, azon beliil az északi vagy kdzépso teriiletekre jellemz6 nyelvvalto-
zat hallhat6. Végiil pedig emlitsiik meg a kutatasban vizsgalt valtozokat, melyeket kiilon-kiilon
vizsgaltam, azonban ezek kombinacidja talan mas eredményeket mutatott volna.
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ABSTRACT

ARTICULATION RATE AND PAUSES IN SPANISH COURSEBOOK AUDIO FILES
Dorottya Szabo-Kovacs

Kulcsszavak: articulation rate, coursebook, hesitation, language teaching, pauses, Spanish as
a Foreign Language

In this study, I analyze the articulation rate and the proportion of pauses and hesitations in
Spanish as a foreign language coursebook audio files, in the following three beginner level
coursebooks: Aula Internacional Plus 1, Colores 1 and Nuevo Espariiol en Marcha 1. As a
possible variable, the above mentioned prosodic phenomena have been compared in recordings
coming from the first, middle and last lessons of the coursebooks. Furthermore, the obtained
data have been compared with the values measured in the speech of everyday native speakers
of Spanish in previous studies. According to the obtained results, only Colores I shows a
different — higher — mean articulation rate, and only Aula Internacional Plus 1 has a different
— lower — mean proportion of pauses, compared with the everyday speakers’ speech. Regarding
the level of the coursebook audio files (coming from the first, middle or last lessons), the
proportion of pauses does not show significant difference in the different lessons, while the
articulation rate does,although it increases in Colores but decreases between the lessons of
Nuevo Espariol en Marcha.
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